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    مݏݵص: 

 . مقياس ܵݰة وسلامة الكلام، وɸو القواعد الۘܣ تمثل قانون تأليف الكلامʇعد النحو عماد اللغة العرȋية؛ فɺو وسيلة اكȘساب ملكة اللغة، وɸو 

وتȎسيط قواعده  النحو  تʋس؈ف  الكث؈ف من الباحث؈ن ʇشددون عڴʄ ضرورة  العرȌي من صعوȋات جمة، جعلت  النحو  لكن لطالما عانت Ȗعليمية قواعد 

يغه للمتعلم؈ن، وɸذا ما ٮڈدف ɸذه الدراسة إليه من خلال البحث ࢭʏ أثر بل ومن حيث طرائق تقديمه وتبل ،للمتعلم؈ن، لʋس من حيث اݝݰتوى فحسب

التقليدية وا السنة اݍݵامسة ابتداǿي. فبعد عرض مجموعة من أنواع الطرائق  النحوʈة لدى تلاميذ  القواعد  ࢭȖ ʏعلم  التعاوɲي  ݍݰديثة  طرʈقة التعلم 

ࢭɸ ʏذه الورقات البحثية نقدم نموذجا   .ʈة المقررة لدى تلاميذ السنة اݍݵامسة ابتداǿياخ؅فنا طرʈقة التعلم التعاوɲي لتدرʉس القواعد النحو   ،واݍݵاصة

ونتأكد أيضا أن اختيار الطرʈقة    ؛لنتأكد أن اختيار طرʈقة التعلم التعاوɲي لɺا أثر إيجاȌي واܷݳ  ،عن س؈ف درس المثۚܢ وفق ɸذه الطرʈقة مع رصد النتائج

  نتائج طيبة. ʉعطي ɢل فرقا جليًا و المناسبة ࢭʏ تدرʉس القواعد النحوʈة ʇش

ɠة ية: حلمات مفتاʈي، القواعد النحوɲيطرائق التعلم، التعلم التعاوǿية، السنة اݍݵامسة ابتداȋعليم اللغة العرȖ ،.  
 

ABSTRACT:  
Grammar is considered the pillar of the Arabic language. It is a way of acquiring language skills and the means 

of verifying the correctness and integrity of speech. It is the rules that govern the composition of speech. However, 
the teaching of Arabic grammar has always suffered from many difficulties; which has led many researchers to 
emphasize the need to facilitate grammar and simplify its rules for learners, not only in terms of content, but also 
in terms of ways of presenting and communicating it to learners. It’s the aims of this study by exploring the impact 
of the Collaborative Learning method in learning grammatical rules for fifth year elementary school students. After 
presenting a set of traditional, modern and special methods, we chose the collaborative learning method to teach 
grammar rules in the fifth grade of elementary school. In this research paper, we will present a model of the course 
of the lesson of dual (Muthana) according to this method, with a follow-up of the results, to ensure that the choice 
of the collaborative learning method has a positive and clear impact. We'll also make sure that choosing the right 
method for teaching grammar makes a difference and works well. 
Keywords: learning methods, collaborative learning, grammar, didactic of Arabic, fifth year elementary school. 
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  : مقدمة -1

بتعليمية اللغات لإدراك الأمم دور اللغة ࢭʏ التواصل والاتصال، ومɢانْڈا ࢭʏ نقل العلوم يوما Ȋعد يوم تتطور الأبحاث المتعلقة  

ࢭʏ بلدنا. لاكȘساب اللغة وȖعلمɺا،   واللغة العرȋية بصفة خاصة   ،ة عامة وتدارسɺا، لذا يجري الاɸتمام بتعليم وȖعلم اللغات بصف

وسيلة   العرȌي  النحو  الضرور ʇعت؄ف  التواصلية  الكفاءة  للفرد،لتحقيق  من   ʈة  متعلموه  ʇعانيه  وما  انتقادات  من  يطوله  ما  رغم 

ʄعض الباحث؈ن إڲȊ اɺات يرجعȋة«  صعوʈس القواعد النحوʉتدر ʏس السليمة ࢭʉقة التدرʈعض المعلم؈ن بطرȊ فبعض    ؛عدم ال؅قام

ɺعتقد أنه من خلالʇ كتفي فٕڈا بإلقاء أمثلة محددةʈقة الإلقائية، وʈالطر ʄة.» المعلم؈ن قد يݏݨأ إڲʈعاشور   ا قد شرح القاعدة النحو)

  )109، صفحة 2003و حوامدة، 

وʈرى البعض أن صعوȋة النحو لا تكمن ࢭʏ اتخاذه مادة فلسفية فحسب، «بل ࢭɠ ʏونه غ؈ف مرتب من الناحية المنݤݨية من  

أخرى...إذن لا ʇعزى الضعف اللغوي إڲʄ صعوȋة النحو فقط، بل يرجع جɺة، وتدرʉسه ࢭʏ مدارسنا بطرق تقليدية عقيمة من جɺة 

الۘܣ لا يمكن   التقوʈم ودرجة إعداد المعلم، وغ؈فɸا من الأمور المɺمة  إڲʄ أسباب أخرى ɠالمنݤݮ المدر؟ۜܣ وأساليب التدرʉس وطرق 

  ) 192-190، الصفحات 2007(أبو الضبعات،  ». ت؄فئْڈا من ٮڈمة التقص؈ف

فɺل ʇشɢل اختيار الطرʈقة المناسبة لتدرʉس النحو فرقا ࢭȖ ʏعلم اللغة العرȋية؟ وماذا عن طرʈقة التعلم التعاوɲي؛ ɸل لɺا  

  أثر ࢭȖ ʏعلم القواعد النحوʈة لدى المتعلم؈ن خاصة ࢭʏ المرحلة الابتدائية؟ 

البحث  أɸداف  التعɸذا    تتمثل  أثر طرʈقة  معرفة   ʏاݍݵامسة  ࢭ السنة  تلاميذ  لدى  النحوʈة  القواعد  Ȗعلم   ʏࢭ التعاوɲي  لم 

لتحس؈ن Ȗعليم وȖعلم اللغة العرȋية. بدأنا ɸذه الورقات  وذلك  ، وجدوى اختيار الطرʈقة المناسبة لتدرʉس القواعد النحوʈة؛  ابتداǿي

ȋقة، ثم الفرق بئڈا وʈف الطرʈة، فتعرʈف القواعد النحوʈعرȖ عد ذلك عرضنا  البحثية بمقدمة، ثمȊ .؈ن الاس؅فاتيجية والأسلوب

الطرʈقة  اختيار  وشروط  النحوʈة،  القواعد  بتدرʉس  اݍݵاصة  الطرائق  وكذا  واݍݰديثة  التقليدية  التعليمية  الطرائق  أنواع  أɸم 

لسنة اݍݵامسة  المناسبة، ثم عرضنا تجرȋة طرʈقة التعلم التعاوɲي لتدرʉس درس "المثۚܢ" من ب؈ن دروس القواعد النحوʈة المقررة ل

ابتداǿي، لنجري ࢭʏ الأخ؈ف مقارنة ب؈ن قسم؈ن أحدɸما درس بطرʈقة التعلم التعاوɲي، والآخر درس بالطرʈقة الاستقرائية، ثم إجراء  

اختبار ورصد النتائج من خلال حساب ɲسب الإجابات الܶݰيحة ࢭɠ ʏل قسم لتȎي؈ن مدى فاعلية التعلم التعاوɲي وأثره ࢭʏ إكساب 

  فاءة لغوʈة Ȗعد لبنة ࢭʏ بناء الكفاءة التواصلية المسْڈدفة.المتعلم؈ن ك

  Ȗعرʈف القواعد النحوʈة: -2

النحو ɸو عبارة عن نظام ومجموعة من القوان؈ن والقواعد موجودة ࢭʏ اللغة لدى المتحدث بصورة معرفة ضمنية يجري  

جۚܣ المشɺور للنحو، والنحو ɸو اللغة فقد عُرف  اكȘسا٭ڈا ح؈ن يكȘسب اللغة كملكة فطرʈة، وɸو ما ɲستخلصه من Ȗعرʈف ابن  

  أن الأɸم المقدم مٔڈا ɸو النحو»   عند القدماء Ȋعلم العرȋية لأɸميته ب؈ن العلوم وأشار ابن خلدون لذلك ࢭʏ مقدمته: «والذي يتحصل

ʏ القوان؈ن والأحɢام الۘܣ استɴبطɺا العلماء والنحاة بالأخص  وۂ  ،وࢭʏ المقابل نجد مصطݏݳ القواعد،  )583، صفحة  2015(خلدون،  

العرب كلام  صرʈح  ،من  Ȋشɢل  واܷݰة  وتɢون  واكȘسا٭ڈا  Ȗعلمɺا  من  العرȋية  اللغة  متعلم  يتمكن  أحɢام   ؛حۘܢ  إذن  «فالقواعد 

الزمن يمتد قرنا ونصف قبل الإسلام وقرنا ونصف Ȋعده، وانفساح من المɢان   العرȋية عڴʄ مدى من  استخرجت باستقراء مادة 

  )187، صفحة 2003(المو؟ۜܢ،  اȖسع للݤݨات مختلفة.»

الآلية ا التواصل والتفاɸم  والقواعد النحوʈة ۂʏ «بمثابة الأداة أو  اللغة، والۘܣ تحدد شروط  لۘܣ تȘيح للإɲسان أن يتɢلم 

الواحدة» اللغة  أبناء  ب؈ن  الاتصال )2010(طبۚܣ،    وضوابطɺا  لا يحدث  إذ  اللغوي  الاتصال  مقومات  أɸم  النحو من  «فقواعد   ،

الإعر   ʏࢭ باللغة السليمة، اݍݵالية من اݍݵطأ  ࢭʏ نقل المعۚܢ المقصود، السليم، إلا  الɢلمات لأن اݍݵطأ يؤثر  اب، والݏݰن ࢭʏ ضبط 
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وʈؤدي إڲʄ اݍݵلط والاضطراب ࢭʏ الفɺم بل قد يقلب معۚܢ العبارة، وʉؠۜܣء إڲɸ ʄدف صاحّڈا مٔڈا، ولذا ستظل للقواعد النحوʈة 

  )224، صفحة 2005(المر؟ۜܢ و عبد الوɸاب،  أɸميْڈا.» 

وࢭʏ العملية التعليمية التعلمية يخضع Ȗعليم ɸذه القواعد «لكث؈ف من الشروط الۘܣ نلاحظ أٰڈا أحيانا تجعل مٔڈا عملية  

معقدة لا يمكن Ȗعليمɺا، خاصة لدى المتمدرس؈ن، ونحن ɲعلم أن لɢل لغة خاصْڈا الإبداعية بمعۚܢ أن لɢل فرد قدرة إبداعية أي  

ائما، وما ʇساعد ࢭɸ ʏذه اݍݵاصية الإبداعية تلك القوان؈ن الۘܣ ترȋط ب؈ن المعاɲي الفكرʈة الɢامنة ࢭʏ التعب؈ف عن الأفɢار اݍݨديدة د

لا نɴؠۜܢ وضع اللغة العرȋية ࢭʏ الوقت اݍݰاضر وما    .)2010(طبۚܣ،    ذɸن الإɲسان وȋ؈ن الأصوات الۘܣ ينطق ٭ڈا خلال عملية التɢلم»

؛ وما Ȗعانيه من مزاحمات من العاميات واللغات الأجنȎية، كما أن الظروف الزمانية والمɢانية الۘܣ جرى فٕڈا  تواجɺه من تحديات

  تقعيد قواعد اللغة العرȋية تختلف ɠل الاختلاف عما ۂʏ عليه اليوم. 

  Ȗعرʈف الطرʈقة:  -3

تلاميذه عڴʄ تحقيق الأɸداف. وقد تɢون تلك الإجراءات  الإجراءات الۘܣ يȘبعɺا المعلم؛ لمساعدة  بأٰڈا: «Ȗعرف طرʈقة التعليم  

أو محاولة   الȘساؤل،   ʄإڲ التلاميذ  يدعو  ٮڈيئة لموقف مع؈ن،  أو  لمشɢلة،  إثارة  أو  لمشروع  أو تخطيطا  أسئلة  توجيه  أو  مناقشات 

، وۂʏ «كيفية إعداد المواقف  )196، صفحة  2003ݍݨمل،  (اللقاɲي و ا  الاكȘشاف، أو فرض الفروض، أو غ؈ف ذلك من الإجراءات»

، 2006(ش؄ف، جامل، و أبو زʈد،    التعليمية المناسبة وجعلɺا غنية بالمعلومات والمɺارات والعادات، والاتجاɸات والقيم المرغوب فٕڈا» 

  طلوب ࢭʏ المتعلم فتؤدي إڲʄ التعلم، وȖعمل عڴȖ ʄسɺيل عملۘܣ التعليم والتعلم»، كما «Ȗعۚܣ الكيفيات الۘܣ تحقق الأثر الم)20صفحة  

. وȖعرف أيضا بأٰڈا «مجموعة من اݍݵطوات الۘܣ يضعɺا وȘʈبعɺا المعلم أو المدرس  )27-26، الصفحات  2010(اليماɲي و عسكر،  

  ʄܦݨمة مع ٭ڈدف إيصال المادة العلمية إڲɴذه الطرائق مستجيبة ومɸ ونɢأن ت ʄالتلاميذ مستعينا بالأساليب والوسائل المتاحة عڴ

(الأحمد و يوسف،    طبيعة المادة العلمية وطبيعة التلاميذ وخصائصɺم السلوكية والتɢوʈن النفؠۜܣ لɺم وعوامل البʋئة اݝݰيطة.»

  )54، صفحة 2005

إجراءات وكيفيات وخطوات يضعɺا وȘʈبعɺا المعلم. ذات أɸداف محددة، وتخضع لشروط معينة    إن الطرʈقة القول  خلاصة  

المتعلم وتحقق    ʏࢭ أثر  إحداث   ʏࢭ تتمثل  نتائج   ʄإڲ والتعلم وتؤدي  التعليم  أٰڈا Ȗسɺل عمليۘܣ  والبʋئة. كما  اݝݰتوى والمتعلم   ʏتراڤ

  الأɸداف وت؆في المواقف التعليمية. 

  لفرق ب؈ن الطرʈقة والإس؅فاتيجية والأسلوب: ا -4

تختلف الطرʈقة عن الإس؅فاتيجية وعن الأسلوب، فالإس؅فاتيجية Ȗعرف بأٰڈا مجموعة الإجراءات والوسائل الۘܣ Ȗستخدم  

الأɸداف ال؅فبوʈة المɴشودة. من قبل المعلم وʈؤدي استخدامɺا إڲʄ تمك؈ن المتعلم؈ن من الإفادة من اݍݵ؄فات التعليمية اݝݵططة وȋلوغ  

التعلم الفعال ɠاستعمال طرق التدرʉس الفاعلة،  وذلك ʇعۚܣ أن إس؅فاتيجية التدرʉس تتصل باݍݨوانب الۘܣ Ȗساعد عڴʄ حدوث 

ئم،  و୒ثارة واستغلال دوافع المتعلم؈ن، ومراعاة استعداداٮڈم وحاجاٮڈم وميولɺم، وتوف؈ف بʋئة التعلم الملائمة أي المناخ الصفي الملا 

  )30، صفحة 2008(عطية،  وɠافة الشروط المناسبة للتعلم، وغ؈ف ذلك من اݍݨوانب المتصلة بالتدرʉس الفعال. 

أما أسلوب التدرʉس فيعرف بأنه مجموع العمليات والإجراءات والأساليب، الۘܣ يقوم ٭ڈا المعلم أثناء التدرʉس، وۂȖ ʏشɢل  

ومن ثم فإن الأسلوب يرتبط بصورة    )41، صفحة  2003(اللقاɲي و اݍݨمل،    موعɺا نمطا مم؈قا لسلوك المعلم ࢭʏ التدرʉس.ࢭʏ مج

  أساسية باݍݵصائص الܨݵصية للمعلم.

رʈقة، فالإس؅فاتيجية ۂʏ الۘܣ  بالتاڲʏ يكمن الفرق ب؈ن الطرʈق والإس؅فاتيجية والأسلوب، ࢭʏ «أن الإس؅فاتيجية أشمل من الط

تختار الطرʈقة الملائمة مع مختلف الظروف والمتغ؈فات المؤثرة ࢭʏ الموقف التدرʉؠۜܣ، أما الطرʈقة فإٰڈا بالمقابل أوسع من الأسلوب، 
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ڈا لا تتحدد با ݍݵصائص وأن الأسلوب ɸو الوسيلة الۘܣ ʇستخدمɺا المعلم لتوظيف الطرʈقة بصورة فعالة، والطرʈقة ɸنا أعم ɠوٰ

التدرʉؠۜܣ الذي يȘبعه المعلم بصورة أساسية.»  أبو زʈد،   الܨݵصية للمعلم، وۂʏ اݍݵصائص اݝݰددة للأسلوب  (ش؄ف، جامل، و 

  )23، صفحة 2006

ق والمتحكم ࢭʏ  وتحديد مفاɸيم ɸذه المصطݏݰات: الأسلوب والطرʈقة والإس؅فاتيجية ضروري بالɴسبة للمعلم، لأنه المطب

ɸذه الإجراءات واݍݵطوات والمواقف، فɺو عندما يقوم بتحض؈ف الدرس يحدد الإس؅فاتيجية الۘܣ ينجز ٭ڈا الدرس وʈحدث ٭ڈا التعلم  

وتتحقق ٭ڈا الأɸداف، وعليه أن يɢون عڴʄ إطلاع عڴʄ المستجدات ࢭʏ الطرائق والاس؅فاتيجيات التعليمية اݍݰديثة، حۘܢ يɢون مسايرا  

  طور وɢʈون أيضا عضوا فعالا ࢭʏ العملية التعليمية التعلمية.  لɺذا لت

ائق التعليمية:  -5   أنواع الطر

أنواع للطرائق مٔڈا الطرائق التقليدية والطرائق اݍݰديثة؛ ومٔڈا الطرائق الۘܣ ترتكز عڴʄ المعلم والطرائق الۘܣ   ɸناك عدة 

ɠالقواعد   اللغة  فروع  من  فرع  ɠل  بتدرʉس  اݍݵاصة  الطرائق  مثل  اݍݵاصة  والطرائق  العامة  الطرائق  ومٔڈا  المتعلم،   ʄعڴ ترتكز 

  ف أو اݝݰفوظات...اݍݸ.. ومن أنواع الطرائق التعليمية ما يڴʏ:  النحوʈة؛ أو القراءة، أو التعب؈ 

  الطرائق التقليدية:  -5-1

  طرʈقة الإلقاء:  -5-1-1

Ȗعرف بطرʈقة اݝݰاضرة أو الطرʈقة الإخبارʈة؛ وȖعت؄ف من الطرائق القديمة جدا، وۂʏ ترتكز أساسا عڴʄ المعلم الذي ʇعد  

  ʄلقٕڈا عڴʈنما  اݝݰاضرة مسبقا و୒ا للمادة أو الموضوع دون مناقشة أو إشراك للمتعلم؈ن فيه؛ وʈالمتعلم؈ن؛ فࢼܣ تمثل عرضا شفو

وʈرى الباحثون أٰڈا    وما Ȋعدɸا)  92حة  ، صف2005(فرج،    دورɸم الاستماع والفɺم وتدوʈن المعلومات والملاحظات أو الدرس فقط.

ɠانت تصݏݳ للتدرʉس قديما ࢭʏ الوقت الذي ɠانت الطباعة قليلة؛ ولم تكن فيه الكتب متوفرة، أما حديثا فࢼܣ تصݏݳ لتدرʉس طلبة  

  اݍݨامعة دون غ؈فɸم من المتعلم؈ن ࢭʏ المراحل الأوڲʄ والمتوسطة.  

  طرʈقة المناقشة:  -5-1-2

ʄ أٰڈا اݝݰادثة الۘܣ يȘبعɺا المعلم مع التلاميذ حول موضوع الدرس، وۂȖ ʏعتمد Ȋشɢل أسا؟ۜܣ عڴʄ المدرس  Ȗعرف المناقشة عڴ

المطلوȋة والأɸداف  اݍݰقائق   ʄإڲ التوصل  أجل  من  بئڈم  ما  والتعاون  التفاعل  مدى   ʄوعڴ اݍݰيلة،    والتلاميذ  و   ʏ2009(مرڤ ،

، وɸناك من ʇسمٕڈا طرʈقة اݍݰوار لأٰڈا تقوم عڴʄ اݍݰوار وطرح الاستفسارات والآراء، حيث «ʇعت؄ف اݍݰوار  )55-54-53الصفحات  

، 2010(نظيف،    ».ࢭʏ حد ذاته مجالا لإبداء الآراء بامتياز، وɸو بذلك متنفس يجد فيه المتحاورون إمɢانية لقول ما يمكٔڈم قوله

ۂʏ:   )63صفحة   للمناقشة  أنواع  ثلاثة  وɸناك  والمشاعر  والاتجاɸات  المعرفية  المɺارات  «لتنمية  عادة  الطرʈقة  ɸذه  وȖستخدم 

  ) 76-75، الصفحات  2016(العمرو،  المناقشة اݍݰرة، والمناقشة المضبوطة جزئيا، والمناقشة المضبوطة.»

ɸ ʏات؈ن الطرʈقت؈ن وجدنا أٰڈما ترتكزان أساسا عڴʄ جɺد المعلم فɺو الذي يقوم بتحض؈ف و୒عداد اݝݰاضرة أو  إذا نظرنا ࢭ

ال؅فبية؛ وصارت العملية    ʏات حديثة ࢭʈرت نظرɺطرح الأسئلة. فلما ظʈالمناقشة و ʏتحكم ࢭʈموضوع المناقشة، فيلقي اݝݰاضرة و

رائق تȘناسب مع ɸذه الأفɢار اݍݨديدة، وۂʏ طرائق ترتكز أساسا عڴʄ دور وعمل  التعليمية التعلمية تدور حول المتعلم؛ ظɺرت ط

  المتعلم أي عڴʄ التعلم. 

التنوع ࢭʏ طرائق التدرʉس، والتعليم، والتعلم من العوامل المؤثرة ࢭʏ مستوى تحصيل المتعلم؈ن، فطرʈقة التلق؈ن، واݍݰفظ،  

 ʇسْڈان به، وانحصر دور المتعلم فٕڈا إڲʄ متلق، ومستوعب فɢانت والȘسميع خرجت متعلم؈ن ܧݰنت عقولɺم بكم من المعارف لا 

مخرجاٮڈا تظɺر ࢭʏ اݍݨانب المعرࢭʏ، أما المɺاري، واݍݰرɠي، والفكري، والتطبيقي فلم يكن لɺا حظ، ومن ɸنا ɠان لزاما عڴʄ طرائق  
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ɢون خاصة ٭ڈا، ولا تصݏݳ للف؅فة الۘܣ تلٕڈا  التدرʉس أن تق؅فن مع مجرʈات العصر؛ فطرائق التدرʉس؛ والتعليم؛ والتعلم ࢭʏ ف؅فة ت

ظɺرت الطرائق اݍݰديثة   لذلك  )21، صفحة  2013(عڴʏ، العرʉآۜܣ، و السيد،    مباشرة فما بالك من قرن إڲʄ قرن، ومن جيل إڲʄ جيل.

  والمتنوعة. 

ائق اݍݰديثة:  -5-2   الطر

  طرʈقة حل المشكلات:  -5-2-1

ترتكز ɸذه الطرʈقة عڴʄ مشɢلة تث؈ف تفك؈ف المتعلم وȖشغل ذɸنه ولا يجد لɺا حلا فورʈا مما يدعوه إڲʄ التفك؈ف ووضع حلول  

لɺا من أجل الوصول إڲʄ حالة الارتياح والاقتناع، وتتمثل خطواٮڈا ࢭʏ: أولا: الإحساس بالمشɢلة وʈجب أن تɢون ࢭʏ مستوى المتعلم؈ن  

فرض الفروض ودراسة المشɢلة واق؅فاح حلول لɺا، ثالثا: تجرȋة الفروض و اختبار ܵݰْڈا، راȊعا: الوصول   وموافقة للمناݠݮ، ثانيا:

النتائج واستخدامɺا ࢭʏ مواجɺة مشكلات جديدة. الɺيجاء،    إڲʄ حل المشɢلة، خامسا: Ȗعميم  -199-198، الصفحات  2001(أبو 

200 (  

  طرʈقة المشروع:  -5-2-2

Ȗعتمد ɸذه الطرʈقة عڴʄ المشروعات ولكن لʋس المقصود المشروعات الموجودة ࢭʏ الوحدات الدراسية و୒نما يقصد ٭ڈا تلك 

المشروعات الۘܣ تجعل المتعلم يفكر وتطلق عقله للبحث والتنقيب والتفك؈ف، وٮڈدف إڲʄ نمو المتعلم من جميع اݍݨوانب؛ والنمو 

ة تن׿ܣ اݍݵ؄فة اݍݨديدة وɸكذا يحدث التعلم، وʉساɸم المعلم مع المتعلم لتنمية روح العمل والفɺم والتفاعل؛  ʇساعد النمو واݍݵ؄ف 

  286، صفحة 2007(أبو الضبعات،  واستغلال محتوʈات البʋئة والوسائل وتوظيف المعارف والمكȘسبات السابقة لانجاز المشروع.

  وما Ȋعدɸا)

والمشروعات أرȌعة أنواع ۂʏ: مشروع بناǿي، مشروع استمتاڤʏ، مشروع ࢭʏ صورة مشɢلة، ومشروع ٱڈدف لاكȘساب مɺارة  

، صفحة  2014(سبʋتان،    تقييمɺا.معينة. ولɢل مشروع أرȌعة أسس ۂʏ: التصميم، والتنفيذ، ومحاɠاة النتائج، وتقدير النتائج أو  

81 (  

  :طرʈقة التعلم التعاوɲي -5-2-3

Ȗعتمد ɸذه الطرʈقة عڴʄ التعلم ࢭʏ صورة مجموعات Ȗعاونية صغ؈فة، Ȋغية تحقيق أɸداف محددة، وʈقوم المتعلمون بإنجاز  

  ʏࢭ التعلم  عملية  يوجه  الذي  ɸو  والمعلم  Ȗعاونية،  ࢭʏ  مɺام  التعاوɲي  العمل  خلال  من  بأنفسɺم  التعلم  المتعلمون  يمارس  ح؈ن 

مجموعات، وʈتم تنفيذ ɸذه الطرʈقة من خلال ست مراحل ۂʏ: مرحلة الْڈيئة اݍݰافزة، مرحلة توضيح المɺام التعاونية، المرحلة  

لمɺام باح؅فام قواعد العمل التعاوɲي، مرحلة  الانتقالية وȖعۚܣ انتقال المتعلم؈ن إڲʄ مجموعاٮڈم وتوزʉع الأدوار والعمل عڴʄ انجاز ا

عمل اݝݨموعات والتفقد والتدخل، مرحلة المناقشة الصفية، مرحلة ختم الدرس وتɢون بمݏݵص الدرس وتɢليف المتعلم؈ن بمɺام  

  ) 277-276، الصفحات 2003(زʈتون،  فردية تنجز ࢭʏ الم؇قل.

  التقظۜܣ والاكȘشاف:  طرʈقة -5-2-4

ي؅فك المتعلمون ࢭɸ ʏذه الطرʈقة ليكȘشفوا المفاɸيم واݍݵ؄فات التعليمية، Ȋغرض تنمية العمليات العقلية لدٱڈم؛ وذلك من  

(جابر،    خلال تنظيم المواقف التعليمية وٮڈيئة الظروف المناسبة ليمارسوا عملية التعلم بأنفسɺم؛ عن طرʈق البحث والتقظۜܣ، 

وʈقوم المعلم بتوجيه الأسئلة Ȋشɢل مȘسق ليصل بالمتعلم لاكȘشاف مفاɸيم ومبادئ علمية جديدة. وɸذه    )272، صفحة  1999

الطرʈقة Ȗساعد عڴʄ إثارة الدوافع الداخلية للمتعلم؈ن للتعلم وȋقاء أثره طوʈلا ࢭʏ الذاكرة، كما Ȗعمل عڴʄ تɴشيط الطاقة الذɸنية  

  ) 176-175، الصفحات 2010(اليماɲي و عسكر،  ت تنفيذ الاكȘشاف.وعمليا
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  طرʈقة العصف الذɸۚܣ: -5-2-5

تقوم ɸذه الطرʈقة عڴʄ تحف؈ق و୒ثارة الأفɢار الۘܣ تتولد Ȋسرعة وȖشبه العاصفة لإيجاد حل لمشɢلة ما أو مناقشة موضوع  

الأفɢار وتنوعɺا،ما، وɸو نوع من   إڲȖ ʄعدد  الذي ٱڈدف   ʏصفحة  2008(دعمس،    التفك؈ف اݍݨماڤ العصف    )89،  وتقوم طرʈقة 

                                                                              :ʏعة مبادئ ۂȌأر ʄۚܣ عڴɸالذ  

 إرجاء التقييم: لا يجوز تقيي .ʄالمرحلة الأوڲ ʏار المتولدة ࢭɢم أي من الأف  

   .ارɢالتخيل وتوليد الأف ʄوالقدرة عڴ ʏعيق التفك؈ف الإبداڤʇ ة التفك؈ف: أي التحرر مما قدʈإطلاق حر  

    .انت جودٮڈاɠ ماɺار مɢتوليد أك؄ف قدر من الأف ʄالكم يولد الكيف: أي ال؅فك؈ق عڴ  

 ʈن: أي جواز تطوʈار الآخرɢأف ʄار جديدة.البناء عڴɢن لݏݵروج بأفʈار الآخرɢر أف  ،ʏي و اݍݵفاڊǿالصفحات  2014(السامرا ،

96-70-71 (  

Ȗعت؄ف الطرائق الۘܣ ذكرناɸا سابقا أɸم الطرائق اݍݰديثة المعروفة؛ لكن يجدر الإشارة أن ɸناك العديد من الطرائق اݍݰديثة  

م الɴشط كما ʇسمٕڈا Ȋعض الباحث؈ن من بئڈا التعلم الذاȖي وسرد القصص؛ وȖعلم الأقران والتعلم باللعب  أو اس؅فاتيجيات التعل

-250، الصفحات  2016(عطية، التعلم أنماط ونماذج حديثة،    ولعب الأدوار أو التمثيل؛ واݍݵرائط الذɸنية والأرɠان التعليمية،

الم؄فمج. وال  )251 والتعليم  التعليمية؛  باݍݰقائب  والتعليم  المتمايز؛  الصفحات  2015(عطية،    تعليم   ،350-354-358( 

واس؅فاتيجيات التعلم  واس؅فاتيجيات التعليم المصغر واس؅فاتيجيات التعلم بالتنظيم المعرࢭʏ واݍݵرائط المفاɸيمية والنظم المتقدمة  

  وكذا الزʈارات الميدانية والمعارض، وغ؈فɸا.  )115، صفحة 2008(عطية،   باݍݰاسوب والإن؅فنʋت،

ɸناك طرائق  إن الطرائق الۘܣ رأيناɸا سابقا يمكن أن ʇعتمد علٕڈا المعلم ࢭʏ تدرʉس جميع الأɲشطة التعليمية ولكن ࢭʏ المقابل  

والطرʈقة   القياسية  الطرʈقة  النحوʈة  القواعد  تدرʉس  طرائق  أشɺر  من  حيث  العرȋية،  اللغة  وأɲشطة  فروع  بتدرʉس  خاصة 

والطرʈقة   (التحليلية)  الɢلية  والطرʈقة  (ال؅فكيȎية)  اݍݨزئية  الطرʈقة  فنجد  القراءة  ɲشاط  أما  المعدلة،  والطرʈقة  الاستقرائية 

(المزدوجة)، و تدرʉس اݝݰفوظات نجد التوليفية  طرائق  أمثلة  اݍݰر، ومن  التعب؈ف  القصة وطرʈقة  التعب؈ف نجد طرʈقة  ࢭɲ ʏشاط 

.ʏڋʈقة اݝݰو التدرʈطر  

اݍݰديث عن طرائق خاصة بتدرʉس أɲشطة وفروع اللغة لا ʇعۚܣ أبدا الاكتفاء ٭ڈذه الطرائق، بل إن المعلم يمكنه أن يجمع  

أي ɲشاط م أو أك؆ف لتدرʉس  طرʈقت؈ن  الكفاءات والمɺارات ب؈ن   ʄإڲ بالمتعلم؈ن  المɴشودة وʈصل  اللغة، ليحقق الأɸداف  ن أɲشطة 

  المرجوة، وɸو ما ʇعرف بالإس؅فاتيجية التدرʉسية.    

ائق تدرʉس القواعد النحوʈة: -6   طر

  يڴʏ: لɢل فرع من فروع اللغة العرȋية طرائقه اݍݵاصة، ومن ب؈ن أɸم الطرائق اݍݵاصة بتدرʉس القواعد النحوʈة ما 

  الطرʈقة القياسية:  -6-1

ۂʏ من أقدم الطرق المعروفة ࢭʏ تدرʉس القواعد النحوʈة، وȖس؈ف ࢭʏ خطوات ثلاث: ʇسْڈل المدرسون الدرس بذكر القاعدة  

  ʄعض الأمثلة الۘܣ تنطبق علٕڈا؛ ليعقب ذلك التطبيق عڴȊ ذه القاعدة بذكرɸ ݰون القاعدة. أو التعرʈف أو المبدأ العام، ثم يوܷ

أما الأساس الذي تقوم عليه فɺو عملية القياس حيث يɴتقل الفكر فٕڈا من اݍݰقيقة العامة إڲʄ اݍݰقائق اݍݨزئية، ومن القانون  

  )208، صفحة 2000(ܧݰاته،  العام إڲʄ اݍݰالات اݍݵاصة، ومن الكڴʏ إڲʄ اݍݨزǿي، ومن المبادئ إڲʄ النتائج.

  الطرʈقة الاستقرائية:  -6-2
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والعرض، والرȋط،   المقدمة،   :ʏۂ نقاط  إڲʄ عدة  الطرʈقة  ɸذه  الدرس بحسب  يرتب  الاستɴباطية،  بالطرʈقة  أيضا  Ȗعرف 

التعلم، ثم    ʄباط، والتطبيق. وعليه يبدأ المعلم بالمقدمة الۘܣ ت۷ܡ المتعلم؈ن لموضوع الدرس وتث؈ف دافعيْڈم إڲɴوالقاعدة أو الاست

إڲʄ العرض وɸو لب الدرس فيعرض الأمثلة والشواɸد اݝݵتلفة ثم يناقشɺم، وأثناء المناقشة يقوم المعلم بالرȋط ب؈ن ما Ȗعلمه يɴتقل  

ࢭʏ استقراء  المعلم المتعلم؈ن  اليوم وما Ȗعلمه ࢭʏ الأمس، بحيث ترتبط المعلومات وتȘسلسل ࢭʏ ذɸن المتعلم، وɸنا ʇشارك  المتعلم 

ʈة. ثم يقوم  الأمثلة مثالا مثالا، وʈاستخلاص القاعدة النحو ʄل الوصول إڲɺسȖ جابات المتعلم؈ن୒تم ذلك من خلال طرح الأسئلة؛ و

الفɺم  لتعزʈز  القاعدة  ɸذه   ʄعڴ التطبيق   ʏوۂ الأخ؈فة  اݍݵطوة  تأȖي  ثم  ومن  واܷݳ،  بخط  السبورة   ʄعڴ القاعدة  بكتابة  المعلم 

  ) 115-114، الصفحات 2003(عاشور و حوامدة،  والممارسة وترسيخ القاعدة.

العيوب؛ ولم تفد كث؈فا ࢭʏ إزالة صعوȋة دراسة النحو، جرى البحث عن   لما وجه نقد للطرʈقت؈ن السابقت؈ن؛ وظɺرت ٭ڈما 

  ʇعرف بالطرʈقة المعدلة.طرʈقة جديدة تɢون أك؆ف نفعا من سابقتٕڈا، أو عڴʄ الأقل السڥʏ إڲȖ ʄعديل الطرʈقة السابقة؛ فظɺر ما 

  الطرʈقة المعدلة:  -6-3

الطرʈقة   لتعديل  جاءت  لأٰڈا  المعدلة  بالطرʈقة  وسميت  المتصل،  السياق  وطرʈقة  التɢاملية  بالطرʈقة  أيضا  Ȗعرف 

وɸو   الاستقرائية؛ وȖعتمد ࢭʏ تدرʉس القواعد النحوʈة عڴʄ نصوص القراءة، أي دراسة القواعد وال؅فاكيب ࢭʏ السياق الطبيڥʏ لɺا

  النص، فتدرس اللغة بوصفɺا وحدة متɢاملة، ومنه تɢامل فروع وأجزاء اللغة. وتتم ɸذه الطرʈقة وفق اݍݵطوات التالية: 

  .م لموضوع الدرسɺɸباȘق المتعلم؈ن وجذب انʈشوȘيد لɺتم 

  .القراءة النموذجية للنص من طرف المعلم 

  .قراءة صامتة للنص من طرف المتعلم؈ن 

  ة منʈرɺعض المتعلم؈ن.قراءة جȊ 

  .ي النصɲار ومعاɢمناقشة أف 

  .السبورة ʄاستخراج الأمثلة من النص وكتابْڈا عڴ 

  .شاف اݍݰكم المس؈ف للاستعمال اللغويȘة؛ واكʈإدراك القاعدة النحو 

  .المتعلم؈ن مكȘسبات  وتقوʈم  وممارسة  لتثȎيت  مماثلة  أخرى  وأمثلة  نصوص   ʄعڴ والتطبيق  ، 2000(عصر،    التوظيف 

  )326صفحة 

  اختيار الطرʈقة التعليمية: شروط  -7

أنواع الطرائق التعليمية التعلمية كث؈فة ومتنوعة، وۂʏ ࢭʏ تطور وتجديد دائم؛ وȋالتاڲʏ وجب عڴʄ المعلم أن يحسن اختيار  

والعقلية والاجتماعية واݍݵلقية والعاطفية واݍݨمالية ɠان  الطرʈقة المناسبة، «حۘܢ تɢون ال؅فبية عملية ٮڈتم بالنواڌʏ اݍݨسمية  

لابد من مراعاة قواعد طرائق التدرʉس واسȘيعا٭ڈا وفɺمɺا، لأن ɸذا ʇسɺل عڴʄ المعلم مɺمته، وʈوصله إڲʄ تحقيق أɸداف الدرس 

البحوث العلمية عڴʄ ضرورة بأقل جɺد وȌسرعة أولا، وʈحقق أغراض الطالب ࢭʏ التعلم والنمو السوي ثانيا. وقد دلت التجارب و 

 ʏية ࢭɴذه القواعد مبɸسان ما حوله من الأشياء وɲساير الطرائق الۘܣ ٭ڈا يدرك الإȖ س، لأٰڈاʉطرائق التدر ʏمراعاة القواعد العامة ࢭ

  )27-26، الصفحات 2009سلامة، ( جملْڈا عڴʄ الطرائق الۘܣ يتعلم ٭ڈا الطفل وʈتقدم ࢭȖ ʏعلمه وʈزداد فٕڈا خ؄فته.»

المتعلم، وطبيعة  المɴشود،  التعلي׿ܣ  الɺدف  مراعاة:  من  التعليمية  الطرʈقة  اختيار  عند  الدراسية    لابد  المادة  وطبيعة 

  فالطرʈقة اݍݨيدة تتم؈ق بأٰڈا:  )166-165، الصفحات 2013(طلافحة،  .]نظرة المعلم للتعليم[، وخ؄فة المعلم ]اݝݰتوى [
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                                                                                   .المتعلم ومراحل نموه وميوله ʏتراڤ  

                                                                .خصائص النمو للمتعلم؈ن اݍݨسمية والعقلية ʏتراڤ  

 ɸة الۘܣ نرجوʈداف ال؅فبوɸالأ ʏا من المتعلم.                                                    تراڤ  

  .طبيعة المادة الدراسية وموضوعاٮڈا ʏ67-66، الصفحات 2016(العمرو،  تراڤ(  

  تدرʉس القواعد النحوʈة بطرʈقة التعلم التعاوɲي: -8

القواعد النحوʈة كغ؈فه من   العرȋية؛ وجميع دروس التعليم الابتداǿي؛ بالكيفيات والطرائق الۘܣ  يتأثر درس  دروس اللغة 

يقدم ٭ڈا، لذا اخ؅فنا طرʈقة التعلم التعاوɲي؛  لنطبقɺا مع تلاميذ السنة اݍݵامسة ابتداǿي؛ وسȎب اختيارنا لɺذه الطرʈقة ɸو أٰڈا  

أɲشطة اللغة العرȋية، وʉعد «التعلم التعاوɲي أثرا من أثار طرʈقة لتدرʉس ɠافة    -حسب المٔڈاج    –تȘناسب والمقارȋة النصية المعتمدة  

النص؛ فɺو يؤدي إڲʄ تفاعل ب؈ن الطلاب، وحركية داخل اݝݨموعة... ٭ڈذه الطرʈقة يظɺر أثر التعاون والتنافس ب؈ن أفراد اݝݨموعة  

ناء الܨݵصية حيث ʇع؄ف التلميذ عن أفɢاره  ما ينعكس عڴʄ اتجاɸاٮڈم وميولɺم لݏݰفاظ عڴʄ اللغة،... فɺذه الطرʈقة Ȗعمل عڴʄ ب

وما يخ؅قنه من معلومات، فيȘشارك ٭ڈا مع اݝݨموعة دون أي تردد أو خوف أو ݴݨل؛ لإحساسه بأنه شرʈك ࢭʏ العملية ɠلɺا ولʋس 

  ) 08، صفحة ɸ)2014ندر،  طالبا يخضع للمراقبة من قبل المعلم أو من زملائه.» 

لاف المٔڈاج التقليدي المبۚܣ عڴʄ الاكȘساب عن طرʈق الإصغاء والصمت لغاية ال؅قوʈد بزخم ɸائل من المعارف، المقارȋة  بخ

بالكفاءات الۘܣ تتȎناɸا مناݠݮ اللغة العرȋية اليوم؛ تجعل المتعلم؈ن ʇعملون أذɸاٰڈم ࢭʏ حل مجموعة من المسائل اللغوʈة والنحوʈة 

العرȌي؛ وɸو تطبيق القواعد النحوʈة  الۘܣ Ȗع؅فضɺم ࢭʏ اݍݰياة الد النحو  المɺنية، وذلك ɸو الغرض الأسا؟ۜܣ من Ȗعليم  أو  راسية 

Ȋعد  مباشرة  للɴسيان  ومعرضة  الأذɸان   ʏࢭ محفوظة  نظرʈات  بمثابة  القواعد  تلك  تɢون  ولا  العرȋية،  اللغة  واقع   ʏࢭ ٭ڈا  والعمل 

  )142ة ، صفح 2016(ونوڦʏ،  الامتحان.

اخ؅فنا ࢭʏ النموذج التطبيقي لطرʈقة التعلم التعاوɲي درس المثۚܢ، حيث قمنا بتفوʈج التلاميذ إڲʄ مجموعات ɠل مجموعة  

يقومون   ووضعيات  مɺام  شɢل   ʏࢭ التعلمات  لɺم  تُقدم  وأعضاء،  وɠاتب  اݝݨموعة  أو  للفرʈق  قائد  من  وتتɢون  لɺا؛  اسما  تختار 

م حسب المɺام الۘܣ يɢلفɺم ٭ڈا قائد اݝݨموعة، ثم يكتب الɢاتب اݍݰل أو العمل المنجز عڴʄ ألواح كب؈فة بانجازɸا بتعاون فيما بئڈ

  مخصص لعمل الأفواج ، وʈتم عرض العمل وتقوʈمه.    

  وقمنا باتباع اݍݵطوات والمراحل التعليمية الآتية:

  د 90: المدة                      02: الأسبوعالܶݰة والتغذية                  05: المقطع

  ب اللغة العرȋية+ دف؅ف الأɲشطة...: كتاالوسائل: المثۚܢ      الموضوع : القراءة والظاɸرة النحوʈة     اݍݰصة

  الأɸداف التعلمية: 

 .النص المقروء ʏط ب؈ن معرفته وخ؄فاته والمعلومات الواردة ࢭȋير 

  ،والسياق، ومعرفته العلمية. يحلل المعۚܢ لبعض المصطݏݰات مستخدما الم݀ݨم 

 .رأيه من النص ʄستدل عڴʉون رأيا حول النص المقروء، وɢي  

  الممارسات التعليمية التعلمية:  

  د] 30(تكملة ݍݰصة القراءة أداء وفɺم) [أولا: فɺم المكتوب   

  يرȋط المعلم أɲشطة اݍݰصة الأوڲʄ بأɲشطة اݍݰصة الثانية من خلال التذك؈ف بالفكرة العامة للنص:
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  ائنات الۘܣ ٮڈاجم اݍݨسم؟ɢما اسم ال 

  دافع عن اݍݨسم؟ʈاز الذي يحار٭ڈا وɺاذكر اݍݨ 

  مرحلة بناء التعلمات: أثناء القراءة (تكملة) 

  .القراءات الفردية للمتعلم؈ن لفقرات النص بالتناوب 

 (السرعة مع حسن الأداء) د الطلاقة القرائية لدى المتعلم؈نɺعȖ 

  :مɺعميق الفȖ :م والتحليلɺالف 

  :م المكتوب، مٔڈاɺتملك ف ʄعد تناوب القراءة من المتعلم؈ن للقصة مرات يطرح الأستاذ أسئلة مساعدة عڴȊ 

 .ذلك ʄائنات الدخيلة، استخرج من الفقرة ما يدل عڴɢإن جسمك مزود بمواد توقف ال 

 .شبه اݍݨسم بالآلةʇ اتبɢب الذي جعل الȎأب؈ن الس 

  ات الدمʈأي نص وردت.لاحظ العبارة "تتدخل كر ʏذه المعلومة وࢭɸ ا" بماذا تذكركɺالبيضاء وتتخلص من معظم 

 بم تفسر إنتاج اݍݨسم للأجسام المضادة؟ 

  .فة وحكم وأمثالʈة شرʈم وقاية خ؈ف من قنطار علاج، فسر ذلك مستدلا بما تحفظ من آيات قرآنية وأحاديث نبوɸدر 

  ثانيا: الظاɸرة النحوʈة (ال؅فكيȎية)

  التعلمية: الأɸداف  

  .يم؈ق المتعلم ب؈ن الاسم المفرد والاسم المثۚܢ 

 .س والعددɴاݍݨ ʏستخدم المتعلم المثۚܢ استخداما ܵݰيحا، مراعيا المطابقة ࢭʇ  

 :موضوع الدرس بطرح أسئلة ʏي۷ܡ المعلم المتعلم؈ن للدخول ࢭ 

   :جمع المؤنث السالم ʄضة الممرضات]  [حدثتحول اݍݨملة من المفرد إڲʈالمر 

  والاكȘشاف للظاɸرة النحوʈة : الملاحظة01طالɴشا

   :ة المسْڈدفةʈرة النحوɸن الظاʈالسبورة مع تلو ʄܦݨل المعلم جمل الإجابة عڴʇ 

  يقضيان عڴʄ المكروȋات. ɸام؈ن عنصرʈنوتحدثا مطولا عن جɺاز المناعة فقال شɺاب: ʇعد اللعاب والدموع  الرفيقان اجتمع  

 ʄالدخول إڲ ʏذا نݬݰت اݍݨراثيم ࢭ୒ع معاذ قائلا: وȊس׿ܢ اݝݵاط. الرئت؈نوتاʇ سائلȊ علقȖ ،  

 .عيد القراءة مجموعة من التلاميذʇ .يقرأ المعلم السند 

  للظاɸرة النحوʈة : التحليل 02الɴشاط

 .أي صيغة وردت ʏلمات الملونة. ࢭɢتأمل ال 

 ؈ن مفرداٮڈا ماȋالمفرد. وازن بئڈا و ʄا إڲɺذا تلاحظ؟ حوّل 

  يقوم المتعلم بتحديد مفɺوم المثۚܢ.
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  :المفرد والمثۚܢ ʏلمات من الإعراب وعلامات إعرا٭ڈا ࢭɢلاحظ اݍݨدول، حدد موقع ال 
  علامة إعرابه   موقعه من الإعراب  المثۚܢ  علامة إعرابه   موقعه من الإعراب  المفرد 

      الرفيقان       الرفيقُ 

      عنصرʈن       عنصرًا

      ɸام؈ن       ɸامًا

      الرئت؈ن       الرئةِ 

  انطلاقا من اݍݨدول يحدد علامات إعراب المثۚܢ حسب موقعه ࢭʏ اݍݨملة.

  القاعدة  : استɴتاج 03الɴشاط

  : اسم يدل عڴʄ اثن؈ن متفق؈ن ࢭʏ اݍݰروف واݍݰرɠات والمعۚܢ. المثۚܢ

  يرفع المثۚܢ بالألف وʈنصب وʈجر بالياء.

  نموذج إعراب المثۚܢ: 

  بܶݰة جيدة. الصديقان: فاعل مرفوع وعلامة رفعه الألف لأنه مثۚܢ.  الصديقان يتمتع 

  المشɺورʈن. أمرʈن: مفعول به منصوب وعلامة نصبه الياء لأنه مثۚܢ.  الطبʋب؈نɸام؈ن من   أمرʈنعلمت 

  الطبʋب؈ن: اسم مجرور وعلامة جره الياء لأنه مثۚܢ. 

  : التدرʈب عڴʄ الظاɸرة النحوʈة 04الɴشاط

: يختار الأستاذ مجموعة من اݍݨمل وʈطلب من المتعلم؈ن تحوʈلɺا من المفرد إڲʄ المثۚܢ عڴʄ السبورة. التدعيم  01التدرʈب

  بأمثلة من اق؅فاح المتعلم، مثل: قدمت زɸرة إڲʄ أمي، الع؈ن تح׿ܣ ذاٮڈا بالدموع... 

   عرض العمل ثم يحسبʉغ؈فه. وȖ غ؈ف ما يجبʉالمثۚܢ و ʄا إڲɺل فوج ليحولɢيقدم فقرة ل  ʄله النقاط والفوج الذي يتحصل عڴ

أك؄ف عدد من النقاط يɢون الفائز. ɸذا لȘܨݨيعɺم عڴʄ التعاون وتوزʉع المɺام Ȋشɢل جيد عڴʄ الأعضاء، وɠي يɢون بئڈم نوع  

.ʄمة الأوڲɺالم ʏشاور. وۂȘمن الأخذ والرد والتحاور وال  

النقاط  : توزʉع جمل لإعرا٭ڈا، ɠل فوج يأخذ بطاقة يجد فٕڈا ج02التدرʈب الفوج بإعرا٭ڈا وعرضɺا وتحسب له  ملا يقوم 

  وɸكذا، وۂʏ المɺمة الثانية. 

. Ȋشɢل فردي لكن تحسب النقاط Ȋعدد المتعلم؈ن  54: ينجز المتعلمون التمارʈن الواردة ࢭʏ كراس الأɲشطة ص: 03التدرʈب

  الذين أنجزوا العمل Ȋشɢل ܵݰيح.

ۚܢ؛ والۘܣ ɠانت ب؈ن قسم؈ن للسنة اݍݵامسة ابتداǿي ࢭʏ ابتدائية محيق؈فة  Ȋعد تجرȋة طرʈقة التعلم التعاوɲي ࢭʏ تدرʉس المث

التعلم  وفق طرʈقة  الذي درس    [القسم (أ)]؛ قمنا بمقارنة النتائج اݝݰققة ب؈ن تلاميذ قسمنا ɸذا  ، اݍݨزائرعبد القادر بالأغواط

الاستقرائية) الطرʈقة  وتلاميذ قسم آخر [القسم (ب)]درس بالطرʈقة المعتادة ࢭʏ تدرʉس النحو (  تلميذا،  29؛ وعددɸم  التعاوɲي

قمنا بإجراء اختبار كتاȌي وتحصلنا عڴʄ تلميذا، Ȋعد ذلك    21وعددɸم  بتقديم الأمثلة وصولا إڲʄ استɴباط القاعدة والتدرب علٕڈا ،  

  النتائج التالية: 

  أولا: Ȗعرʈف المثۚܢ 

  أمام الإجابة الܶݰيحة فيما يڴʏ:  ×ضع علامة    السؤال الأول:

  .الآخر ألفا وتاء مفتوحة ʏمفرده ࢭ ʄد عڴʈت؈ن ونزɴأك؆ف من اث ʄو لفظ يدل عڴɸ المثۚܢ  
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  .الآخر واوا ونون ʏمفرده ࢭ ʄد عڴʈثلاثة فأك؆ف ونز ʄو ما دل عڴɸ المثۚܢ  

  الآخر ʏمفرده ࢭ ʄد عڴʈت؈ن ونزɴاثن؈ن أو اث ʄو ما دل عڴɸ ألفا ونون.المثۚܢ  

  النتائج: 

  
  ɲسبة الإجابة عڴʄ السؤال الأول . 1 شɢل

  ʏ(أ) ۂ ࢭʏ القسم  أجابوا إجابة ܵݰيحة  الذين  التلاميذ  ࢭɲ89.65%   ʏسبة  إجابة ܵݰيحة  الذين أجابوا  التلاميذ  وɲسبة 

 ʏ8.7أي بفرق   %80.95القسم (ب) ۂ % .  

  وس؈ن إڲʄ المثۚܢ: قحول ما ب؈ن  السؤال الثاɲي:

  حضر ..................................                  .(ضʈالمر) سرعة لمعاݍݨةȊ شفىȘالمس ʄإڲ (بʋالطب)  

  ........................................               .ݍݰادث مرور (عرضȖ) (حاʈجر) داوت الممرضة  

 ...                        .من الشاي الأخضر (اȋوɠ) ت الأمسȋشر .......................................  

  النتائج: 

  
  ɲسبة الإجابة عڴʄ السؤال الثاɲي .2 الشɢل 

  ʏ(أ) ۂ ࢭʏ القسم  أجابوا إجابة ܵݰيحة  الذين  التلاميذ  ࢭʏ و   ɲ24.13%سبة  إجابة ܵݰيحة  الذين أجابوا  التلاميذ  ɲسبة 

 ʏ0.33أي بفرق   %23.80القسم (ب) ۂ  %  .  

  ع؈ن الإجابة الܶݰيحة:  السؤال الثالث: 

          (مفرد، مثۚܢ، جمع) ناتʋال؄فوت  

                                  (مفرد، مثۚܢ، جمع) وانɸ  
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            (مفرد، مثۚܢ، جمع) وايتانɸ  

  (مفرد، مثۚܢ، جمع) الرئت؈ن  

  النتائج: 

  
  الإجابة عن السؤال الثالثɲسبة  .3 الشɢل 

  . %  8.7أي بفرق  %80.95وࢭʏ القسم (ب) ۂʏ  %89.65أجابوا إجابة ܵݰيحة ࢭʏ القسم (أ) ۂɲ ʏسبة التلاميذ الذين 

  اعرب ما تحته خط ࢭʏ اݍݨمل الآتية:  السؤال الراȊع:

  ناولȘضتانملعقت؈نتʈمن الدواء.    المر  

  الܨݨرت؈نقطف الفلاح ال؄فتقال من  .  

  لذيذتان. التفاحتان  

  النتائج: 

  
اȊع  .4 الشɢل    ɲسبة الإجابة عڴʄ السؤال الر

  ʏ(أ) ۂ ࢭʏ القسم  أجابوا إجابة ܵݰيحة  الذين  التلاميذ  ࢭɲ82.75%   ʏسبة  إجابة ܵݰيحة  الذين أجابوا  التلاميذ  وɲسبة 

 ʏ25.61أي بفرق   %57.14القسم (ب) ۂ  % .  

  أسند اݍݨمل الآتية إڲʄ الضم؈فين أنتما، ɸما وغ؈ف ما يجب Ȗغ؈فه:  السؤال اݍݵامس:

 انك. أنت يɢنظافة بدنك ولباسك وم ʄا صديقي وجب عليك أن تحافظ عڴ  

  ..............................................................................أنتما  

  .افيا من المياهɠ شرب قدراȖاضة وʈتمارس الر ʏۂ  

0

10

20

30

)أ(القسم  )ب(القسم 

إجابة خاطئة

إجابة ܵݰيحة

0
5

10
15
20
25
30

)أ(القسم  )ب(القسم 

إجابة خاطئة

إجابة ܵݰيحة



  مسعود دادون  ، حليمة تمزور 
 

310 

  ..............................................................................ماɸ  

 .أنت تكتب نصا عن الܶݰة والغذاء  

  ............................................................................ماɸ  

  النتائج: 

 
  ɲسبة الإجابة عڴʄ السؤال اݍݵامس  .5 الشɢل 

  ʏ(أ) ۂ ࢭʏ القسم  أجابوا إجابة ܵݰيحة  الذين  التلاميذ  ࢭɲ75.86%   ʏسبة  إجابة ܵݰيحة  الذين أجابوا  التلاميذ  وɲسبة 

 ʏ13.96أي بفرق   %61.90القسم (ب) ۂ  % .  

  ʏف المثۚܢ وتمي؈قه، وحۘܢ ࢭʈعرȖ سب الإجابات الܶݰيحة ترتفع فيما يتعلق بالمعارف والمعلومات، مثلɲ مما سبق لاحظنا أن

  ʄذا يدل عڴɸإسناد جمل للضم؈ف المثۚܢ، وɠالمثۚܢ، و ʄل من المفرد إڲʈالتحوɠ ،ال؅فكيب ʏإعرابه، وتقل عندما يتعلق الأمر بالتوظيف ࢭ

تحقق الɺدف، وɸو الاستخدام الܶݰيح للمثۚܢ.  رغم ذلك لاحظنا من خلال ɸذه المقارنة الȎسيطة أن التعلم التعاوɲي طرʈقة   عدم

  فعالة ومفيدة لتعليم القواعد النحوʈة. وقد لمسنا أثرɸا الطيب ࢭȖ ʏعلم التلاميذ إذا ما أحسن توظيفɺا وتدرʈب التلاميذ علٕڈا. 

  :خاتمة -9

نة اݍݵامسة ابتداǿي Ȗعلم دروس القواعد النحوʈة بالطرʈقة الاستقرائية، لكن Ȋعد ɸذه التجرȋة الصغ؈فة  يمكن لمتعلم الس

لدرس من دروس القواعد النحوʈة تب؈ن لنا، أن طرʈقة التعلم التعاوɲي لɺا أثر إيجاȌي أك؆ف من غ؈فɸا ࢭȖ ʏعلم القواعد النحوʈة لدى  

  ؛ ن استعمالɺا وتوفرت لɺا شروط النجاح كقلة عدد المتعلم؈ن ࢭʏ القسم وتدرʈّڈم علٕڈامتعل׿ܣ السنة اݍݵامسة ابتداǿي؛ إذا ما أحس

  وأن اختيار الطرʈقة المناسبة ʇشɢل فرقا واܷݰا ࢭȖ ʏعلم القواعد النحوʈة. 
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  ). الارشاد النفؠۜܣ المصغر . طبعة عالم الكتب ، القاɸرة .2000زɸران حامد زɸران. (

  ). الارشاد النفؠۜܣ المصغر ، . طبعة عالم الكتب ، القاɸرة .2000زɸران حامد زɸران. (

  ). الارشاد النفؠۜܣ المصغر . طبعة عالم الكتب ، القاɸرة .2000زɸران حامد زɸران. (

ـــرʈة ࢭʏ ضـــــوء Ȋعض الاتجاɸات العالمية. مجلة 2016زɴʈب محمد. ( ـــور مق؅فح لتفعيل خدمات الإرشـــــاد الأɠادي׿ܣ باݍݨامعات المصــ البحث العل׿ܣ ࢭʏ ). تصــ

  .498، صفحة 17ال؅فبية العدد 

ـــــــن. ( ــامية المفتاح نور الɺدى حســ ــ ـ ــ ـــــــدات الأɠادميات  2018ســ ــــطر الطالبات من وجɺة نظر المرشــ ــــ ــاد الأɠادي׿ܣ بɢليات جامعة جدة فرع الɢامل شـ ــ ). الإرشـــــ

  .56-27)، 4والطالبات. اݝݨلة العرȋية للعلوم ال؅فبوʈة والنفسية(

). واقع الارشـــاد الاɠادي׿ܣ من وجɺة نظر طلاب اݍݨامعات دراســـة اســـتطلاعية للآراء عينة من طلاب وطالبات جامعة بخت الرضـــا.  2013(ســـليمان زكرʈا.  

  .124-123مجلة جامعة بخت الرضا العلمية ،  

ر الطالبات ࢭʏ ضــوء التوجɺات العالمية.  ). الارشــاد الاɠادي׿ܣ بجامعة الام؈فة نورة بɴت عبد الرحمن وســبل تطوʈره من وجɺة نظ2013ســوســن بن زرعة . (

  .45-44مجلة العلوم ال؅فبوʈة،  
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). الإرشــاد الأɠادي׿ܣ بجامعة الأم؈فة نورة بɴت عبد الرحمن وســبل تطوʈره موجɺة نظر الطالبات ࢭʏ ضــوء التوجɺات 2013ســوســن بɴت محمد بن زرعه. (

  .56-1)،  4العالمية. مجلة العلوم ال؅فبوʈة(

ــــــعد. ( ــــ ــــيخة محمد سـ ــ ـ ــ ـــاد الأɠادي׿ܣ ࢭʏ اݍݨامعات العرȋية المفتوحة2014أفرʈل,    23-22شــ ـــ ـــ ــــــوء Ȋعض التجارب العالمية.  -). تجرȋة الإرشــ فرع الɢوʈت ࢭʏ ضـــــ

  الندوة الاقليمية : تطوʈر الإرشاد الأɠادي׿ܣ ࢭʏ اݍݨامعات العرȋية والمؤسسات التعليمية .

  طلبة اݍݵامس اعدادي.  ). درجة القلق الامتحان لدى2018ص؄في عبد الله ɠاظم الرɠاȌي. (

  .121-113، الصفحات 06). الأȊعاد التعليمية للقواعد النحوʈة. مجلة اݝݵ؄ف، 2010جانفي,  1صفية طبۚܣ. (

  ). قلق الامتحان لدى طلبة ɠلية ال؅فبية الرʈاضية ،. 2013عبد اݍݰميد. (

) .ʏي.). تطبيق نظام ضمان اݍݨودة التعليمية والاعتما2008عبد الراعۜܣ المراڦȌرة: دار الفكر العرɸالقا .ʏوقبل اݍݨامڥ ʏر التعليم اݍݨامڥʈد لتطو  

). اݍݵدمات الاجتماعية كممارسـة تخصـصـية مɺنية ࢭʏ المؤسـسـات التعليمية ، . مكتبة الانجلو المصـرʈة للɴشـر والطباعة  2009عبد الرحمان اݍݵطيب. (

  ، القاɸرة ، مصر.1، ط

ــاد الأɠادي׿ܣ ࢭʏ جامعة نزوى2014فرʈل,  أ  23-22عبد العزʈز عطا الله المعايطة. ( ـــ ــــكلات الإرشـ ــلطنة عمان  -). مشــ ــ ـــــاد    -ســ . الندوة الاقليمية : تطوʈر الإرشـ

  الأɠادي׿ܣ ࢭʏ اݍݨامعات العرȋية والمؤسسات التعليمية .

  .7ت السودانية. دراسات افرʈقية، عبد القادر آسيا. (بدون سنة). الارشاد الاɠادي׿ܣ وعلاقته بالتوافق النفؠۜܣ والتحصيل الدرا؟ۜܣ لدى طلاب اݍݨامعا

). طرائق التدرʉس العامة: طرائق التدرʉس وتطبيقاٮڈا العملية (الإصـدار الطبعة الأوڲʄ). عمان،  2010عبد الكرʈم عڴʏ اليماɲي، و علاء صـاحب عسـكر. (

  الأردن: دار زمزم.

  الإصدار الطبعة الأوڲʄ). عمان، الأردن: دار المس؈فة.). طرق التدرʉس ࢭʏ القرن الواحد والعشرʈن (2005عبد اللطيف بن حس؈ن فرج. (

  .502). تصور مق؅فح لتفعيل خدمات الارشاد الاɠادي׿ܣ باݍݨامعة المصرʈة ࢭʏ ضوء Ȋعض الاتجاɸات العالمية. مجلة البحث العل׿ܣ، 2016عبد النۗܣ. (

ــا الله اݍݵـــالـــدي. ( ــادي  2009عطـ ــ ــــــ ـــ ــاد اݍݨمڥʏ ،–). علم النفس الارشــ ــ ـــــــ ــ ـــــر والتوزʉع ، 1: ط13تطبيقـــات عمليـــة . ص  الـــدليـــل ࢭʏ الارشــ ــ ــ ــ ـ ــفـــاء للɴشـ ــ ــ ــ ـ ــ ، دار صــ

  عمان :الأردن .

ـــيد. ( ــــ؅فاتيجيات التدرʉس خطوة عڴʄ طرʈق 2013عيد عبد الواحد عڴʏ، ج؄فيل بن حســـــن العرʉآـــــۜܣ، و فايزة أحمد الســ ). اتجاɸات حديثة ࢭʏ طرائق واسـ

  صفاء. تطوʈر إعداد المعلم (الإصدار الطبعة الأوڲʄ). عمان، الأردن: دار

  ). مشكلات الإرشاد الأɠادي׿ܣ ࢭʏ جامعة مؤتة.2007فاتن الشمايلة. (

  ). التدرʉس الفعال والمعلم الذي نرʈد (الإصدار الطبعة الأوڲʄ). عمان، الأردن: دار اݍݨنادرʈة.2014فتڍʏ ذياب سبʋتان. (

د من وجɺة نظر طلا٭ڈا والمرشـدين من أعضـاء ɸيئة التدرʉس. مجلة آداب ). واقع الإرشـاد الأɠادي׿ܣ ࢭʏ جامعة الملك سـعو 2014فɺد بن عبد الله الدليم. (

  .33-1)، 10ج بۚܣ سوʈف(

  ). أساسيات التدرʉس ومɺاراته وطرقه العامة (الإصدار الطبعة الأوڲʄ). عمان، الأردن: دار المناݠݮ.2001فؤاد حسن أبو الɺيجاء. (

ــــــل بن محمد اݝݰارب. ( ــ ـ ـــــاد الأɠادي1430فيصـ ـــ ـــــة ميدانية عڴʄ عينة من طلاب ). واقع الإرشــ ـ ــ ـــــعودية كما يراه طلاب اݍݨامعات " دراســ ــ ــ ׿ܣ ࢭʏ اݍݨامعات السـ

  جامعۘܣ الإمام محمد بن سعود الإسلامية وجامعة الملك سعود". جامعة الإمام محمد بن سعود: ɠلية العلو م الاجتماعية.

أســبا٭ڈا وتناولاٮڈا النظرʈة ، الإجراءات العملية التعليمية الارشــادية   –انوʈة ). "ظاɸرة فلق الامتحان بالمدرســة الث2015قدوري خليفة ،عمروɲي حورʈة. (

  .78: ص18ݍݵفض قلق الامتحان ". مجلة العلوم الإɲسانية والاجتماعية ، العدد 

) .ʏس اݍݵفاڊʉي، و رائد إدرǿ2014قظۜܣ محمد السامرا.(ʄالإصدار الطبعة الأوڲ) سʉطرائق التدر ʏات اݍݰديثة ࢭɸعمان، الأردن: دار دجلة. ). الاتجا  

  ). طرائق التدرʉس والتدرʈب (مفاɸيم وقواعد أساسية). القاɸرة، مصر: الشركة العرȋية المتحدة للȘسوʈق والتورʈدات.ɠ2009ايد سلامة. (

  اء.). الاس؅فاتيجات اݍݰديثة ࢭʏ التدرʉس الفعال (الإصدار الطبعة الأوڲʄ). عمان، الأردن: دار صف2008محسن عڴʏ عطية. (

  ). المناݠݮ اݍݰديثة وطرائق التدرʉس. عمان، الأردن: دار المناݠݮ.2015محسن عڴʏ عطية. (

  ). التعلم أنماط ونماذج حديثة (الإصدار الطبعة الأوڲʄ). عمان، الأردن: دار صفاء.2016محسن عڴʏ عطية. (

ــــات العلوم ). مشـــــكلات الإرشـــــاد الأɠادي׿ܣ ࢭʏ جامعة ال؈فموك من 2000محمد اݍݵوالدة. ( وجɺة نظر الطلبة والعامل؈ن ࢭʏ دائرة القبول والȘܦـــــݨيل. دراسـ

  .127-104)، 1(27ال؅فبية،  

) .ʏادي׿ܣ .2011محمد الراجڍɠبرامج الارشارد الا .(  
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ي لݏݨمعية السـعودية دراسـة ࢭʏ منطقةالرʈاض ، مقدم اڲʄ اللقاء العل׿ܣ الثاɲ -). بحث تحليل م۶ܣ لعمل المرشـدالطلاȌي  1990محمد الشـناوي. (شـعبان,  

  للعلوم ال؅فبوʈة والنفسية.

  ). اإرشاد والتوجيه النفؠۜܣ . ديبونو للطباعة و الɴشر والتوزʉع .2010محمد العبيدي. (

ــعود عڴʄ ض ـــ2015نوفم؄ف,    3-1محمد بن محمد أحمد اݍݰرȌي. ( ــات العليا ࢭʏ كية ال؅فبية بجامعة سـ وء  ). تطوʈر خدمات الإرشـــاد الأɠادي׿ܣ لطلبة الدراسـ

  .29-16اݍݵ؄فات العالمية. ملتقى الارشاد الاɠادي׿ܣ ࢭʏ التعليم العاڲʏ لدول مجلس التعاون اݍݵليڋʏ الواقع والمأمول، الصفحات 

ــــة ميـدانيـة".  2016محمـد جـابر محمود. ( ــ ــ ـ ــ ـــــوء Ȋعض التجـارب العرȋيـة " دراســ ـــ ـ ــ ـ ـــــاد الأɠـادي׿ܣ بـالتعليم المفتوح بجـامعـة جنوب الوادي ࢭʏ ضـ ـــ ـــ ). تطوʈر الإرشــ

  .393-350)، 4(23ة العلمية لɢلية ال؅فبية،  اݝݨل

  ). قضايا ترȋوʈة حول Ȗعليم اللغة العرȋية. ديماط، مصر: مكتبة ناɲؠۜܣ.2005محمد حسن المر؟ۜܢ، و سم؈ف عبد الوɸاب. (

ـــــۜܣ ࢭʏ علاقْڈمـا ببعض المتغ؈فات الـديمغرافيـة لـدى عينـة من  2018محمـد حوال القثيۗܣ. ( ـ ــ ـــ ـ ــيـل الـدرا؟ـ ــــ ـــــ طلاب ɠليـة ال؅فبيـة . اݝݨلة  ). قلق الاختبـار والتحصــ

  .53ال؅فبوʈة ، العدد 

  ). واقع التوجيه والارشاد ال؅فبوي النفؠۜܣ ࢭʏ مراحل التعليم العام. الرʈاض: مكتب ال؅فبية العرȌي لدول اݍݵليج.2005محمد عطا. (

  مركز اݍݵ؄فات المɺنية للأدارة. ). م݀ݨم مصطݏݰات الموارد الȎشرʈة( التخطيط، التنمية، الاستخدام). القاɸرة:2013محمد مصطفي. (

  ). اݍݰوار وخصائص التفاعل التواصڴʏ دراسة تطبيقية ࢭʏ اللسانيات التداولية. الدار البيضاء، المغرب: دار إفرʈقيا الشرق.2010محمد نظيف. (

ــعيد. ( ــ ــ؅فك بجامعة ب2016مخلوࢭʏ ســ ــ ــــنة الأوڲʄ جذع مشــ ـــــاد الأɠادي׿ܣ لدى طلبة الســ - 169)، 26اتنة. مجلة العلوم الإجتماعية(). واقع اݍݰاجة إڲʄ الإرشـ

182.  

) .ʏالعكڴ ʏالتعليم 2015نوفم؄ف,    3-1مشـــاعل عڴ ʏادي׿ܣ ࢭɠــاد الأ ــاد الأɠادي׿ܣ ࢭɠ ʏلية الأداب ࢭʏ جامعة الدمدام ب؈ن الواقع والمأمول. ملتقى الإرشـ ). الإرشـ

  .29-16العاڲʏ لدول مجلس التعاون اݍݵليڋʏ الواقع والمأمول، الصفحات ص ص 

  ). الاس؅فاتيجية التعليمية (الإصدار الطبعة الأوڲʄ). عمان، الأردن: دار غيداء.2008مصطفى نمر دعمس. (

ܣ. ( ـــــۜـ ــــوء التوجɺات العالمية.  2013من؈فة بɴت عبد العزʈز اݍݰرʉآــ ــ ـ ــــبل تطوʈره ࢭʏ ضـ ـــــــاد الأɠادي׿ܣ بجامعة الأم؈فة نورة بɴت عبد الرحمان وســــ ). تنظيم الإرشـ

  .621-531)، 152(1مجلة ال؅فبية،  

  . -). التوجيه والإرشاد النفؠۜܣ والسلوɠي للطلاب. عمان: دار دجلة للɴشر و التوزʉع 2016مي مو؟ۜܢ. (

ـــف عبد الله الكندري. ( ـــ ــ ــ ـــات اݍݵليج واݍݨزʈرو 2010نȎيلة يوسـ ــ ــ ــ ـــتاذ اݍݨامڥʏ ࢭʏ تطوʈر الأداء الأɠادي׿ܣ للطالب ࢭʏ جامعة الɢوʈت. مجلة دراســ ـــ ـــ ). دور الأســ

  .109-71)، 136(36العرȋية، 

  ). الأساليب مناݠݮ ونماذج ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية (الإصدار الطبعة الأوڲʄ). عمان، الأردن: دار الشروق.2003ٰڈاد المو؟ۜܢ. (

ɸيئة   ). مشــــكلات الإرشــــاد الأɠادي׿ܣ ࢭɠ ʏلية ال؅فبية للبنات باݍݨبيل من وجɺة نظر أعضــــاءɸ2017دى محمد عســــاف الروســــان، و غادة النور الطرʈفي. (

  .402-366)، 6(13التدرʉس " المرشدات الأɠادميات والطالبات". اݝݨلة العلمية، 

Asmi, K., & Thumiki, V. (2014). Student satisfaction with advising systems in higher. Learning and Teachging in Higher Edduation:Gulf 

Perepectives, 11(1), 1-19. 
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