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    مݏݵص: 

للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى عينة من تلاميذ المرحلة الثانوʈة بمدينة   يةɸدفت الدراسة اݍݰالية اڲʄ الكشف عن العلاقة ب؈ن التفاعل الصفي والدافع

للإنجاز الدرا؟ۜܣ والتفاعل الصفي لدى أفراد العينة، ،   يةالاغواط، كما اɸتمت الدراسة بالكشف عن الفروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن ࢭɠ  ʏل من مستوى الدافع

ستخدم الباحث المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ، وتوصلت الدراسة إڲʄ نتائج عديدة تلميذا وتلميذة من كلا اݍݨɴس؈ن وا   127وتم التطبيق عڴʄ عينة قوامɺا  

  . للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى أفراد العينة  يةوجود علاقة ارتباطية موجبة وقوʈة ب؈ن التفاعل الصفي والدافع  أɸمɺا:

ɠلإنجاز الدرا؟ۜܣ ية، االدافع ،التفاعل الصفي ية: حلمات مفتا .  
 

ABSTRACT:  
The current study sought to reveal the relationship between classroom interaction and learning motivation 

among a sample of secondary school students in The City of Laghouat. The study was interested in detecting gender 
differences in both the level of motivation for learning and classroom interaction among the participants. The 
study was conducted on a sample of 127 students from both genders and the researcher relied on the analytical 
descriptive approach. The data obtained were analyzed using the (SPSS) program. The study reached many 
conclusions, the most important of which is that there is a positive and strong correlation between classroom 
interaction and learning motivation among the participants. 
Keywords: classroom interaction, motivation, school achievement. 
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  مقدمة:  -1

أفراده من خلال   تفاعلية   ال؅فبية عمليةȖعد   بناء وتنمیة   ʄإڲ اݝݨتمع من خلالɺا   ʄسڥл    اراتɺالمعرفة والم أنماط  إكسا٭ڈم 

الاجتماعية وال؅فبوʈة وعڴʄ راسɺا  بالاستعانة بمختلف المؤسسات    وɸذا  ،والقدرات الۘܣ تمكٔڈم من الإسɺام ࢭʏ اݍݰیاة  والإمɢانيات

انتاج افراد    نوالۘܣ لا يمك ،  المدرسة التلقيۚܣ، وɸذا ٭ڈدف   ʏوٮڈتم فقط باݍݨانب المعرࢭ ʏالتفاعڴ  ʏا ان ٮڈمل اݍݨانب الاجتماڤɺل

  ناܷݨ؈ن اجتماعيا وقادرʈن عڴʄ تحمل المسؤولية والمشاركة الاجتماعية الإيجابية.

    مشɢلة الدراسة  -2

ʇعد    ، حيثبئڈم   وȋ؈ن المتعلم؈ن فيما   ، عملية تفاعلية دائمة ومتبادلة ب؈ن المعلم والمتعلم  Ȗعت؄ف العملية التعليمية التعلمية

والعلاقات وتȘشابك فيما بئڈما وتȘباين فيه   الفصل الدرا؟ۜܣ البʋئة الاجتماعية المصغرة الۘܣ تتفرع منه مختلف أنماط التفاعلات

وعڴɸ ʄذا    واݍݨسمية والانفعالية،  ܧݵصية المتعلم ࢭʏ شۘܢ النواڌʏ العقلية  تؤثر عڴʄو   والاɸتمامات والاتجاɸات،   الاɸداف ال؅فبوʈة

الت التعلي׿  فاعل ما ب؈ن المعلمفإن نوعية  الصدد    ܣ،والمتعلم تحدد فاعلية الموقف  المعلم؈ن  )2015(الزعۗܣ،    Ȗعت؄فوࢭɸ ʏذا  :"أن 

ʇعانون من مشكلات ترتبط بإدارة الصف، وضبط التفاعل ب؈ن المعلم والمتعلم، وۂʏ مشɢلة تواجه المعلم؈ن، ࢭʏ الكث؈ف من دول  

مما يؤثر عڴʄ مستوى الدافع    ذ أن ضبط الصف ʇعت؄ف ثاɲي مشɢلة ʇعاɲي مٔڈا المدرسون، Ȋعد تناول اݝݵدرات ࢭʏ أمرɢʈا".العالم، إ

للانجاز الدرا؟ۜܣ لدٱڈم وɸذا بدوره يمثل عقبة حقيقية لتɢوʈن افراد ناܷݨ؈ن قادرʈن عڴʄ حل مشكلاٮڈم وȋناء مستقبلɺم وɸذا ما  

دراسة   والܨݰومي،  أكدته  الرحيم  وعبد  يتم؈قون    )2006(بوحمامة  للإنجاز  العالية  الدافعية  ذوي  الأفراد  ان   ʄعڴ اكدت  الۘܣ 

متوسطة  بأٰڈا  تمتاز  والۘܣ  ڈا،  يواجɺوٰ الۘܣ  للمشكلات  تصوراٮڈم   ʏࢭ ومنطقية  معقولة  مستقبلية  تصورات  وضع   ʄعڴ بقدرٮڈم 

العملية ال؅فبوʈة والتعليمة Ȋشɢل  الصعوȋة وʈمكن تحقيقɺا، ومنه يمكن القول ان  التفاعل الصفي متغ؈ف مɺم جدا لنجاح او فشل  

  عام لدى التلاميذ. وذلك ɠون ان تحقيق اɸداف التعلم ينطلق أساسا من التفاعل الناݦݳ ب؈ن المعلم والمتعلم، وȋاعتبار ان جودة

مɺما وحاسما ࢭʇ  ʏعت؄ف عاملا  فإن التفاعل الصفي ، أو تدɸوره التعلي׿ܣيؤدي إڲʄ زʈادة المردود  المناخ الذي ʇسود العملية التعليمية

دافعية  الذي اكد ان اغلب الدراسات Ȗش؈ف إڲʄ أن لل  )2000(الɺادي،    زʈادة الدافعية للإنجاز الدرا؟ۜܣ او نقصانه، وɸذا ما ذɸب اليه

 ࢭʏ عملية التفاعل الصفي لاسيما أٰڈا 
ً
 ومم؈قا

ً
دا٬ڈم داخل غرفة الصف  أادة فاعلية تؤدي إڲʄ اسȘثارة انȘباه الطلاب، وزʈ أثرا واܷݰا

  الɴشاطات.  بمختلف وزʈادة مستوى تحصيلɺم، كما أٰڈا تجعلɺم قادرʈن عڴʄ القيام

  ومن خلال ما سبق تتحدد مشɢلة دراسȘنا ࢭʏ الȘساؤلات التالية: 

 ل توجد علاقة دالة احصائيا ب؈ن التفاعل الصفي والدافعية للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى عينة الدراسة؟ɸ 

 س؟ɴمتغ؈ف اݍݨ ʄعزى اڲȖ مستوى الدافعية للإنجاز الدرا؟ۜܣ ʏل توجد فروق ذات دلالة احصائية ࢭɸ 

  ʄعزى إڲȖ التفاعل الصفي ʏل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭɸس (ذكر،اݍ متغ؈فɴأنۙܢ)؟  ݨ 

  الدراسة:   تفرضيا -3

  من خلال الȘساؤلات السابقة تم صياغة الفرضيات التالية: 

 للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى عينة الدراسة  ية ة احصائيا ب؈ن التفاعل الصفي والدافعتوجد علاقة دال 

 مستوى الدافع لا ʏللإنجاز الدرا؟ۜܣ  يةتوجد فروق ذات دلالة احصائية ࢭȖ سɴمتغ؈ف اݍݨ ʄعزى اڲ 

 عامل   لا ʄعزى إڲȖ التفاعل الصفي ʏس (ذكر،اݍتوجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭɴأنۙܢ)   ݨ 
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  أɸداف الدراسة:  -4

 للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى عينة الدراسة  يةالكشف عن العلاقة ب؈ن التفاعل الصفي والدافع 

 مستوى الدافع ʏس؈ن ࢭɴللإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى عينة الدراسة  يةالكشف عن الفروق ب؈ن اݍݨ 

 التفاعل الصفي حسب  ال ʏس (ذكر/ أنۙܢ)اݍكشف عن الفروق ࢭɴݨ 

 أɸمية الدراسة:  -5

تɴبع أɸمية الدراسة اݍݰالية ࢭʏ شقɺا النظري من أɸمية المتغ؈فات المدروسة حيث شɢل متغ؈ف التفاعل الصفي متغ؈ف مɺم  

الأɸداف ال؅فبوʈة، وɸذا ɠون الطالب ࢭʏ الٔڈاية اɲسان  ࢭʏ نجاح او فشل العملية التعليمية كɢل، لأنه ʇشɢل محدد واسا؟ۜܣ لتحقيق  

للإنجاز الدرا؟ۜܣ،   يةيحتاج اڲʄ تفاعل اجتماڤʏ يزʈد من رغبته وɢʈون لديه اتجاɸات إيجابية نحو التعليم مما يؤدي اڲʄ زʈادة الدافع

ذ المرحلة الثانوʈة، والۘܣ ʇشɢلون من خلالɺا  كما ت؄فز أɸمية الدراسة كذلك ࢭʏ جانّڈا التطبيقي المتمثل ࢭʏ العينة والمتمثلة ࢭʏ تلامي

ڈم أطفالا أولا ومراɸق؈ن ثانيا، إضافة اڲʄ اٰڈم مقبلون عڴʄ امتحان ࢭʏ ٰڈاية المرحلة التعليمة، والذي   شرʈحة مɺمة ࢭʏ اݝݨتمع ɠوٰ

.ʏالمستوى الاجتماڤ ʄل منعطفا حقيقيا ݍݰياٮڈم اݍݵاصة وعڴɢشʇ  

ائية   -6   التعرʈفات الإجر

  يد التعرʈفات الإجرائية للدراسة حسب العينة والمتغ؈فات المقاسة ɠالتاڲʏ: قمنا بتحد

 التفاعل الصفي:  6-1

اݍݱݨرة   داخل  بئڈم  المتعلم؈ن فيما  وȋ؈ن  (المعلم والمتعلم)  التعليمية،  العملية   ʏب؈ن طرࢭ الذي يحدث  التجاوب  ذلك  ɸو 

  ة الɢلية الۘܣ يتحصل علٕڈا المفحوص Ȋعد تطبيق المقياس. وɸو الدرج وتبادل الأفɢار.  الاجتماڤʏ  صلا الدراسية، ٭ڈدف التو 

 الدافعية للانجاز الدرا؟ۜܣ:   6-2

لرغبة والسڥʏ للتغلب عڴʄ الصعوȋات والعوائق لتحقيق النجاح ࢭʏ الأداء الدرا؟ۜܣ  وɸو الدرجة الɢلية الۘܣ يحصل علٕڈا  ا

  . للإنجاز الدرا؟ۜܣ يةالتلميذ Ȋعد تطبيق مقياس الدافع

  الدراسات السابقة  -7

ل
ّ
 حيث  من ال؅فاث،  من  وتحديد موقعɺا الظاɸرة  رصد خلالɺا من  يمكن  الۘܣ  بالمعلومات حافلا ܥݨّلا السابقة الدراسات تمث

  وصياغة فروضɺا علٕڈا، وفيما يڴʏ مجموعة من الدراسات الۘܣ استفدنا مٔڈا ࢭʏ اعداد دراسȘنا اݍݰالية  والاختلاف ٭ڈا الاɸتمام

  :) 2015(فرطاس، دراسة  -7-1

الۘܣ ɸدفت اڲʄ الكشف عن الأثر الذي يحدثه التفاعل الاجتماڤʏ مع جماعة الرفاق عڴʄ التفاعل الصفي داخل القسم،  

بالمستوى المتوسط للسنوات الأرȌع ( أوڲʄ متوسط، تلميذا وتلميذة من كلا اݍݨɴس؈ن، يدرسون  64حيث تم التطبيق عڴʄ عينة من  

ثانية متوسط، ثالثة متوسط، وراȊعة متوسط)، واستعانت الباحثة باداة تمثلت ࢭʏ استȎيان مق؇ن لقياس مستوى التفاعل الصفي  

  لدى أفراد العينة، كما استخدمت الباحثة المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ، وتوصلت الدراسة اڲʄ النتائج التالية: 

 .مستوى التفاعل الصفي داخل القسم ʄݍݨماعة الرفاق تأث؈ف عڴ 

  :  ) 2018(مداڌʏ وȋوقصارة،  دراسة -7-2

للإنجاز لدى تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي ودراسة    ةɸدفت الدراسة اڲʄ الكشف عن العلاقة ب؈ن التفاعل الصفي والدافعي

تلميذا وتلميذة   287وشملت عينة الدراسة  الفروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن ࢭɠ ʏل من أȊعاد التفاعل الصفي وكذا اȊعاد الدافعية للإنجاز،  

 ʄس إڲɴورا و 103من تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي. يتوزعون من حيث اݍݨɠمقياس التفاعل الصفي  إناثا، واستخدم لذلك 184ذ
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) وآخرون) Wubbels ,1991لوʈبلز  لبن؅فʇش  للتعلم  الدافعية  باستخدام  )، ,Pintrich et al 1991) ومقياس  الدراسة  وأسفرت 

ب؄فنامج  الإحصائية  لدى  ) 20 (SPSS) المعاݍݨة  للتعلم  والدافعية  الصفي  التفاعل  ب؈ن  إحصائيا  دالة  ارتباطية  علاقة  وجود  عن 

جود فروق جɴسية دالة إحصائيا ࢭʏ أȊعاد التفاعل الصفي (القيادة، التفɺم، المساعدة و الصداقة، عدم الرعۜܢ)  الذɠور وعدم و 

  . و ࢭʏ أȊعاد الدافعية للتعلم (التحكم ࢭʏ التعلم، الفعالية الذاتية، قلق الامتحان

  : ) 2018(درʉؠۜܣ، دراسة  -7-3

تلميذا وتلميذة من كلا    ɸ70دفت الدراسة اڲʄ الكشف عن العلاقة ب؈ن التفاعل الصفي وتنمية الابداع لدى عينة شملت  

اݍݨɴس؈ن ممن يدرسون ࢭʏ المرحلة الثانوʈة، وتم استخدام المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ، كما استعان الباحث ɠأدوات ݍݨمع البيانات  

المعياري،   الانحراف التالية: المتوسط اݍݰساȌي،    الإحصائية  الأدواتالبيانات تم استخدام    ولعرض ومناقشةبالملاحظة والاستȎيان،  

  :ت الدراسة إڲʄ النتائج التاليةلوقد توص الاستȎيان،ب؈فسون، معامل الثبات لقياس ثبات  ارتباطمعامل  

   وجود علاقة ارتباطية دالة احصائيا ب؈ن التفاعل الصفي وتنمية روح الابداع لدى عينة الدراسة 

  : ) 2013(بوضياف،  دراسة -7-4

وتلميذة  تلميذا    68حيث ɸدفت ɸذه الدراسة إڲʄ الكشف عن العلاقة ب؈ن التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى عينة من  

الباحثة ࢭʏ جمع البيانات اݍݵاصة بمتغ؈ف التعلم التعاوɲي عڴʄ شبكة الملاحظة والۘܣ   ممن يدرسون بالطور المتوسط، واعتمدت 

القطامي"  "يوسف  للباحث  للتعلم   الدافعية  مقياس   ʄاعتمدت عڴ كما  أك؆ف،  المكررة  السلوɠات  الباحثة لمعرفة  والذي    صممْڈا 

بدائل ۂʏ  تنال بال؅فتʋب ࢭʏ البنود الإيجابية القيم من    5ب؈ن الايجاب والسلب، حيث تتوزع الإجابات عڴʄ    عبارة ت؅فاوح  30يتɢون من  

1  -  ʄالبنود السلبية العكس من    5اڲ ʏ5وࢭ    ʄالمنݤݮ الوصفي التحليل وتوصلت الدراسة   1اڲ ʄحسب الشدة، كما اعتمدت الباحثة عڴ

  اڲʄ النتائج التالية: 

  دالة احصائيا ب؈ن التفاعل الصفي والدافعية للتعلم لدى أفراد العينة وجود علاقة ارتباطية 

 .مستوى الدافعية للانجاز ولصاݍݳ الاناث ʏس؈ن ࢭɴوجود فروق ب؈ن اݍݨ 

  التفاعل الصفي:  -8

ولإحداث  يتوقف نجاح العملية ال؅فبوʈة داخل الصفي عڴʄ مدى ما يجري من اتصال ب؈ن المعلم وطلابه ࢭʏ المواقف لتلبية  

ɸذا الاتصال ب؈ن المعلم وطلابه وȋ؈ن الطلاب أنفسɺم لا بد من توف؈ف البʋئة المناسبة والمܨݨعة عڴʄ التفاعل سواء ما يتعلق مٔڈا 

ة المتبعة من قبل المعلم  شطو الاجتماڤʏ والانفعاڲʏ الذي ʇسود غرفة الصف وʈطلق عڴʄ جميع الأɲݍݨبȘنظيم الأمور المادية، أو با

  . التفاعل الكث؈ف من التعارʈف وسنكتفي بذكر Ȋعض ɸذه التعارʈف  عُرفوɸو  .ستمرار الاتصال بالتفاعل الصفيوالطلاب لا 

 Ȗعرʈف التفاعل الصفي:  -8-1

اللفظية    )1982(حمدان،    عرفه غ؈ف  أو  (الكلام)  اللفظية  الصف  داخل  تجري  الۘܣ  السلوكية  الأفعال  ɠل  ɸو  بأنه: 

  (الايماءات) ٭ڈدف ٮڈيئة المتعلم ذɸنيا ونفسيا لتحقيق Ȗعلم أفضل.

الۘܣ تدور ࢭʏ الصف بص   :)1985(الɴشواȖي،    وعرفه ورة منظمة وɸادفة لزʈادة  بأنه عبارة عن الآراء والأɲشطة واݍݰوارات 

  دافعية المتعلم وتطوʈر رغبته اݍݰقيقية للتعلم.

: بأنه إيصال الأفɢار أو المشاعر أو الانفعالات من ܧݵص لآخر ومن مجموعة لأخرى، وʈتܸݳ  )1995(القلا وناصر،  هوعرف

أو ب؈ن الطلاب أنفسɺم  من خلال التعارʈف أعلاه بأن عملية التفاعل الصفي ۂʏ ع ملية اɲسانية متفاعلة ب؈ن الطلاب ومعلمɺم 

  ٭ڈدف تبادل الآراء ومناقشْڈا لإيجاد نوع من التكيف الصفي وحالة الاɲܦݨام الۘܣ Ȗسمح بممارسة عملية التعلم بفاعلية.  
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  أɸمية التفاعل الصفي:  -8-2

الصفي   التفاعل  أɸمية  عن  الدراسات  من  العديد  نتائج  ɸذه  أكدت  إدراج  وʈمكن  فعالة،  Ȗعليمية  بʋئة  تɢوʈن   ʏࢭ ودوره 

  الأɸمية من خلال النقاط الآتية: 

   .مɸنمو تفك؈ف ʄساعد عڴʇ ار ب؈ن الطلبة مماɢالتواصل وتبادل الأف ʄساعد عڴʇ 

   .الفعال ʏوالانفعاڲ ʏٮڈيئة المناخ الاجتماڤ ʏساعد ࢭʇ 

  .يȖالضبط الذا ʄساعد عڴʇ 

  يح فرصا أمامȘم. يɸارɢيْڈم المعرفية وعرض أفɴالطلبة للتعب؈ف عن أب 

  : السلوكأنواع  -8-3

  يقسم سلوك المعلم أثناء تفاعله ࢭʏ الصف مع طلابه إڲʄ قسم؈ن رئʋسي؈ن ɸما:

   .ق الكلام أو اݍݰديثʈون عن طرɢʈالاتصال اللفظي و 

 ق الإشارات أو الإيحاءات أوʈون عن طرɢʈالإيماءات.    الاتصال غ؈ف اللفظي و 

قياسه  أدوات   ʄعڴ ɲعرج  ثم  أنماطه  بتحديد  أولا  اللفظي وتبدأ  الصفي  التفاعل  الصفحات  ࢭɸ ʏذه  (قطامي،      وسنȘناول 

  .)354، صفحة 2000

  أنماط التفاعل الصفي اللفظي: -8-4

 :ʏعة أنماط للتفاعل الصفي اللفظي وۂȌيمكن وصف أر  

 النمط الأحادي  -8-4-1

  وʈمكن تمثيل ɸذا النمط باݝݵطط الآȖي: 

  
  .)2000(قطامي، يب؈ن نمط التفاعل الصفي الأحادي  .1شɢل 

دون افساح اݝݨال أمام الطلبة للرد أو   يرى يتܸݳ من اݝݵطط أنه أحادي الاتصال أي أن المعلم يقوم بالإرسال بحسب ما 

 لسماع إجاباٮڈم، أي أن موقف المعلم إيجابي
ً
 ࢭʏ ح؈ن موقف الطالب سلبي  ا

ً
، ومما تجدر الإشارة إليه أن ɸذا النمط مثل الأسلوب  ا

  ارة الصفية ࢭʏ شɢلɺا التقليدي أيضا.التقليدي ࢭʏ التدرʉس وعڴʄ الإد

  ي:  ناǿالنمط الث -8-4-2

  وʈمكن تمثيل ɸذا الأمر باݝݵطط الآȖي:

 

 المتعلم المتعلم

 

 المتعلم
 المتعلم
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  . ) 2000(قطامي، يب؈ن نمط التفاعل الصفي الثناǿي  .2شɢل 

أن   اݝݵطط  من  يوجه  وʈتܸݳ  المعلم  إن  إذ  الأول،  النمط  من  فاعلية  أك؆ف  النمط  ɸذا  وأن  الاتصال،  محور  ɸو  المعلم 

مجموعة من الأسئلة الۘܣ Ȗساعده عڴʄ اكȘشاف قدرة الفائدة الۘܣ حققɺا الطلاب، وأن استجابات الطلبة Ȗعد بمثابة Ȗعزʈز لسلوك  

 لمعرفة وعدم اعطاء الفرصة للطلاب للتفاعل فيما بئڈم. المعلم، وȘʈشابه ɸذا النمط مع الأول ࢭʏ ترك؈قه عڴʄ حقائق ا

  النمط الثلاȜي:   -8-4-3

  وʈمكن تمثيله باݝݵطط الآȖي:

  
  . ) 2000(قطامي، يب؈ن نمط التفاعل الصفي الثلاȜي  .3 شɢل

   و୒نما يتعداه إڲʄ الطلاب أنفسɺم ولكن Ȋعدد محدود نلاحظ من خلال اݝݵطط بأن الاتصال لا يɢون ب؈ن المعلم وطلابه فقط  

  .)354، صفحة 2000(قطامي، 

وʈتصف ɸذا النمط بأن المعلم ʇسمح فيه لطلبته بالمنافسة فيما بئڈم وتبادل الآراء ووجɺات النظر وعليه فإن المعلم ɸنا  

  لا يɢون مصدر التعلم الوحيد. 

  النمط متعدد الاتجاه:   -8-4-4

  وʈمكن تمثيله باݝݵطط الآȖي:

 المتعلم

 
 المتعلم

 

 المتعلم

 

 المتعلم
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  .) 1989(الشنطي ومحمد،  يب؈ن نمط التفاعل الصفي متعدد الاتجاه .4شɢل 

النمط تتعدد فرص الاتصال ب؈ن المعلم   التفاعل وتبادل  وࢭɸ ʏذا  أنفسɺم مما ʇعۚܣ اȖساع فرص  والطلاب وȋ؈ن الطلاب 

(الشنطي ومحمد،    اݍݵ؄فات ب؈ن المعلم والطلاب كما ʇسمح للطالب بتطوʈر أفɢاره من خلال نقاشه مع زملائه وتبادل اݍݵ؄فات معɺم 

 .)126، صفحة 1989

  الصفي: أنواع التفاعل  -8-5

ʇعد أداء المعلم وسلوكه التدرʉؠۜܣ من أɸم العوامل الۘܣ تؤثر ࢭʏ الإدارة الصفية الناݦݰة وࢭʏ الموقف التعلي׿ܣ الذي يؤثر  

ࢭʏ أداء الطالب. وɸذا ʇعۚܣ أن ɸناك علاقة مباشرة ب؈ن تحقيق الأɸداف التعليمية وسلوك المعلم للتدرʉس فحينما يواجه المعلم 

نوع من   أحاديث وȖساؤلات  تلاميذه يجري  التفاعل يɢون من خلال ما يجري من  وȋئڈم. وɸذا  بʋنه  اللفظي  اللفظي وغ؈ف  التعلم 

لوسائل التعليمية والإيحاءات والإشارات، وʉعتمد نمط التفاعل السائد داخل الصف بالدرجة الأوڲʄ عڴʄ  ل  ومناقشات واستخدام

  ʏة ࢭʈسمح به المعلم من اݍݰرʇ ت نتائج العديد من الدراسات أن التفاعل الموجه  القدر الذيȘالتفك؈ف والبعد عن الذات. وقد أثب

إڲʄ ذلك فقدان التلاميذ   أقل بكث؈ف، أضف  إڲʄ مستوʈات  بʋنما يؤدي Ȗسلط المعلم وتفرده  التعليم  إڲʄ مستوى أفضل من  يؤدي 

  . )127-126، الصفحات 1989(الشنطي ومحمد،   لفرص عديدة لتعديل اتجاɸاٮڈم وقيمɺم

  منݤݮ الدراسة  -9

  وطبيعة الموضوع حسب اعتقاد الباحث  لأɸدافࢭʏ دراسȘنا اݍݰالية عڴʄ المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ لمناسȎته  اعتمدنا 

  عينة الدراسة  -10

ثانية ثانوي من عدة مؤسسات ࢭʏ مدينة الأغواط، تم  ) تلميذا وتلميذة من تلاميذ السنة 127تɢونت عينة الدراسة من (     

  ) يوܷݳ ذلك. 1) تلميذة. واݍݨدول رقم (77و( ) تلميذا ،50اختيارɸم بطرʈقة عشوائية Ȋسيطة، مٔڈم (

  اݍݨɴس يب؈ن توزʉع العينة حسب  .1 جدول 

 ذɠور  اناث

 % الɴسبة العدد  % الɴسبة العدد 

77 64% 50 36% 

وɸذا ɠون ان عدد الاناث أك؆ف     %36وȋلغت ɲسبة الذɠور     %67) ان ɲسبة الاناث Ȗشɢل  01رقم (يت؄ن من خلال اݍݨدول  

  من عدد الذɠور ضمن المؤسسات الثانوʈة، وȋالتاڲʏ فإن تمثيل الاناث ࢭʏ العينة ɠان أك؄ف.

  

  

 المتعلم

 

 المتعلم

 

 المتعلم

 

 المتعلم
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  أدوات الدراسة -11

  و   النفسية  البحوث  مجال   ࢭʏ  استخداما   العل׿ܣ  البحث   وسائل   أك؆ف   أحد  ʇعت؄ف   الذي   الاستȎيان  عڴʄ  دراسȘنا  ࢭʏ  اعتمدنا 

  من   يتطلب   الۘܣ  العبارات   أو  البنود  أو  الفقرات   أو  اݍݵ؄فية  اݍݨمل   أو  الأسئلة  من   مجموعة  عن  عبارة  وɸو  ، الاجتماعية  و  ال؅فبوʈة

  .  )107، صفحة 2007(بوفاتح والداودي،  (محمد داودي البحث  أغراض  حسب الباحث  يحددɸا بطرʈقة  عٔڈا الإجابة   المفحوص

  التفاعل الصفي  -11-1

بندا يجاب    48والذي يتɢون من    )wubbels.t  ،1991(  لقياس المتغ؈ف استخدم الباحث مقياس التفاعل الصفي ل "وʈبلز"

درجات، و"نادرا" تنال درجت؈ن،   3درجات، "لا ادري" وتنال    4درجات، "غالبا" وتنال    5) بدائل ۂʏ "دائما" وتنال  5علٕڈا ظمن خمس (

  ʏى درجة يتحصل علٕڈا المفحوص ۂɲ48و"ابدا" وتنال درجة واحدة، بحيث تمثل اد    ʏدرجة فتتمثل ࢭ ʄرجة، د  240درجة، اما اعڴ

 وɠلما اق؅فب المفحوص ࢭʏ نتائج الاستȎيان من الدرجة الأعڴʄ فɺذا ʇعۚܣ ان التفاعل الصفي لديه مرتفع.

  الصدق والثبات لمقياس التفاعل الصفي:  -11-1-1

  تم التحقق من اݍݵصائص السيɢوم؅فية لأداة الدراسة ع؄ف حساب الصدق والثبات بالطرʈق التالية:

        صدق المقارنة الطرفية:     

  ɲ21ܦݵة   spssالمصدر: برنامج اݍݰزمة الإحصائية    "ت"  نتائج يمثل .2 جدول  
 لاحصائية ا الدلالة اݍݰرʈة درجة pالقيمة المعيارʈة  حسوȋة ت ن  المقارنة  مجموعات

 10 العليا
 إحصائيا دالة 38 0.00 09.21

 10 الدنيا 

ومنه    38) عند درجة حرʈة  0.01) أقل من مستوى الدلالة (0.00المعنوʈة () أن مستوى  02نلاحظ من خلال اݍݨدول رقم (

  توجد فروق ب؈ن اݝݨموعت؈ن العليا والدنيا والمقياس يم؈ق ب؈ن أطرافه وɲستɴتج أن المقياس صادق. 

  الثبات:   -11-1-2

ݳ نت   ائج ذلكتم حساب الثبات لمقياس " التفاعل الصفي" بطرʈقة الفا كرومباخ" واݍݨدول المواڲʏ يوܷ

  ɲ21ܦݵة    spssالمصدر: برنامج اݍݰزمة الإحصائية  يوܷݳ قيمة معامل الفا كرومباخ .3جدول 

  

  

  للثبات مرتفع، ومنه فالمقياس يتمتع بȞبات موثوق فيه  )الفا كرومباخ(نلاحظ من خلال اݍݨدول ان معامل 

  مقياس الدافعية للانجاز الدرا؟ۜܣ  -11-2

مقسم إڲʄ عدة أȊعاد ۂʏ (التحمل، المثابرة، المواظبة، الاستجابة نحو مواقف الفشل،   )2003(الرواف، من إعداد الباحثة 

) 22) فقرة سلبية والفقرات الإيجابية (17) فقرة مٔڈا (39(  الرغبة ࢭʏ الأداء، المنافسة، الرغبة ࢭʏ المعرفة). عدد فقرات المقياس

جدا وتنال خمس درجات، تنطبق عڴʄ بدرجه كب؈فة وتنال أرȌع   فقرة، يجاب عٔڈا ضمن خمس خيارات ۂʏ (تنطبق عڴʄ بدرجه كب؈فة

درجات، تنطبق عڴʄ بدرجة متوسطة وتنال ثلاث درجات، تنطبق عڴʄ بدرجه قليلة وتنال درجت؈ن، تنطبق عڴʄ بدرجه قليلة جدا  

  ) درجة. 117(وتنال درجة واحدة) وࢭʏ البنود السلبية العكس، والمتوسط الفرعۜܣ للمقياس 

  صدق والثبات لمقياس الدافع للإنجاز الدرا؟ۜܣ ال -11-2-1

  تم التحقق من اݍݵصائص السيɢوم؅فية لأداة الدراسة ع؄ف حساب الصدق والثبات بالطرʈق التالية:

  صدق المقارنة الطرفية:  -الصدق:   -أ

  معامل الفا كرومباخ   عدد البنود

48  0.84  
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 ɲ21ܦݵة   spssالمصدر: برنامج اݍݰزمة الإحصائية   "ت"  نتائج يمثل  .4 جدول 
 الاحصائية  الدلالة اݍݰرʈة درجة القيمة المعيارʈة    اݝݰسوȋة ت ن  المقارنة  مجموعات

 10 العليا
 إحصائيا دالة 38 0.02 11.07

 10 الدنيا 

ومنه    38) عند درجة حرʈة  0.05) أقل من مستوى الدلالة (0.02) أن مستوى المعنوʈة (04نلاحظ من خلال اݍݨدول رقم (    

  العليا والدنيا والمقياس يم؈ق ب؈ن أطرافه وɲستɴتج أن المقياس صادق. توجد فروق ب؈ن اݝݨموعت؈ن 

اݝݰتوى:  -ب يڴʏ عرض لما أسفرت عنه    صدق  للمقياس، وفيما  الɢلية  بالدرجة  بند  إرتباط ɠل  تم حساب معامل  حيث 

  المعاݍݨة الإحصائية 

ݳ معامل إرتباط ɠل عبارة بادرجة الɢلية للمقياس .5 جدول    ɲ21ܦݵة  spssاݍݰزمة الإحصائية  المصدر: برنامج. يوܷ
  رقم العبارة   معامل الإرتباط  رقم العبارة  معامل الإرتباط

*0.62 10 0.65* 01 

*0.69 21 0.58*  02 

*0.68 22 0.40*  03 

*0.64 23  0.45*  04 

*0.52 24 *0.56 05 

0.82*  25 *0.40 06 

*0.33 26 *0.58 07 

*0.51 27 *0.56 08 

*0.60 28  *0.49 09 

*0.63 29 *0.40 10 

0.66* 30 0.56* 11 

0.51* 31 0.48* 12 

0.42* 32 0.39* 13 

0.39* 33 0.65* 14 

0.58* 34 0.71* 15 

0.51* 35 0.70* 16 

0.62* 36 0.69* 17  

0.61* 37 0.64* 18  

0.59* 38 0.61* 19  

0.54* 39 0.56*  20  

  )0.05( الإشارة * Ȗعۚܣ الدلالة عند 

)، وɸذا ʇعطي دلالة  0.82-0.33، وتراوحت معاملاٮڈا ماب؈ن()39(عبارة دالة من أصل    )39(أن    )05(يتܸݳ من اݍݨدول رقم   

  عڴʄ ارتفاع معاملات الإستاق الداخڴʏ، وȖعت؄ف بنوده صادقة لما وضعت لقياسه. 

  الثبات:   -ج

عڴCronbach Alpha(    ʄتم التحقق من ثبات مقياس الدافع للإنجاز الدرا؟ۜܣ بحساب معامل الثبات كرونباخ ألفا (        

 من الثبات.  0.84عينة الدراسة الɢلية، حيث بلغت قيمة الثبات (
ً
  ) وȋذلك تتمتع الأداة بدرجة جيدة جدا
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  عرض النتائج ومناقشْڈا  -12

  الوسائل المتمثلة ࢭʏ شبكة الملاحظة والاستȎيان المق؇ن تم التوصل اڲʄ النتائج والۘܣ ɲعرضɺا ɠالأȖي:Ȋعد جمع البيانات وفق  

12-1-   :ʄنتائج الفرضية الأوڲ  

    توجد علاقة دالة احصائيا ب؈ن التفاعل الصفي والدافع للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى عينة الدراسة

افات المع .6 جدول  .  يارʈة ومعامل الارتباط ب؈ن التفاعل الصفي والدافع للنجاز الدرا؟ۜܣيب؈ن المتوسطات اݍݰسابية والانحر

 ɲ21ܦݵة   spssالمصدر: برنامج اݍݰزمة الإحصائية 

دلالة  المستوى  ) أقل من  0.001(  pالمعنوʈة  والقيمة    )  0.74وȘʈب؈ن من اݍݨدول أن قيمة معامل الارتباط "ر" اݝݰسوȋة (

) ارتباطية  0.01إحصائية  علاقة  توجد  وعليه  و )  والدافع  قوʈة  الصفي  التفاعل  ب؈ن  احصائيا  نقبل    للإنجاز دالة  ومنه  الدرا؟ۜܣ. 

  لتحققɺا .  H1فرضية البحث 

وȖعت؄ف ɸذه النȘيجة منطقية حسب راي الباحث ɠون التفاعل ʇشتمل عڴʄ عدة جوانب للتواصل ب؈ن المتعلم؈ن فيما بئڈم  

وȋئڈم وȋ؈ن المعلم، وʉشɢل ɸذا التواصل حافزا ودافعا منطقيا يؤدي اڲʄ زʈادة الدافعية للإنجاز الدرا؟ۜܣ والاɠادي׿ܣ، وɸذا ما نجده 

اثناء اليوم، وحۘܢ    التفاعل ب؈ن التلاميذ فيما بئڈم وȋئڈم وȋيم الاساتذةشɢل  ʇدراسȘنا نحن ࢭʏ المرحلة الثانوʈة، ɠان    ࢭʏ واقعنا 

 ʄل تفاعلا يؤدي اڲɢشʇ لهɠ ذاɸ ،شرفʇ دور الأستاذ الذي ʄار التفاعل ع؄ف مشاركة المتعلم؈ن لنفس إضافة اڲɺظ୒متنفسا لإبراز و

  اسة. زʈادة الرغبة  نحو الإنجاز والاقبال عڴʄ الدر 

نتائج دراسة   مع  اݍݰالية  الدراسة  نȘيجة  اتفقت  التوجه، حيث  الراسات ɸذا  اكدت عديد  والۘܣ    )2013(بوضياف،  وقد 

  دافعية للتعلم.لتوصلت اڲʄ وجود علاقة قوʈة ب؈ن التفاعل الصفي وا

  نتائج الفرضية الثانية:   -12-2

 ʏس؈ن ࢭɴللإنجاز الدرا؟ۜܣ   يةمستوى الدافعتوجد فروق ب؈ن اݍݨ  

افات المعيارʈة و قيمة(ت)  .7 جدول    ɲ21ܦݵة   spssالمصدر: برنامج اݍݰزمة الإحصائية  يمثل المتوسطات اݍݰسابية و الانحر
 الدلالة الاحصائية  pالقيمة  ت اݝݰسوȋة ع م ن  اݍݨɴس 

 8.88 115.71 50 ذɠور 
01.35 0.06 

  الة احصائيا د غ؈ف 

 7.33 152.81 77 إناث 

)  0.01) أك؄ف من مستوى الدلالة (0.06(  pوالقيمة المعيارʈة   )t test  )01.35الفروق  يتܸݳ من خلال اݍݨدول أن معامل  

   . ونقبل الفرض الصفري   H1فرضية البحث    للإنجاز الدرا؟ۜܣ وȋالتاڲʏ نرفض  يةومنه لا توجد فروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن ࢭʏ مستوى الدافع

للإنجاز الدرا؟ۜܣ اڲɠ ʄون التلاميذ ࢭʏ المرحلة الثانوʈة    يةوجود فروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن ࢭʏ مستوى الدافعوʈرجع الباحث عدم  

 ʄالنجاح، إضافة اڲ ʄم اك؆ف ترك؈قا عڴɺذا ما يجعلɸا، وʈالورɢامتحان الب ʏامتحان مص؈في يتمثل ࢭ ʄس؈ن مقبلون عڴɴمن كلا اݍݨ

ڈم واݍݰرص عڴʄ ال؅قامɺم، وɸذا ما نجده ࢭʏ واقعنا اليوم حيث ان التلاميذ المتفوف؈ن  اɸتمام الاولياء بأبنا٬ڈم ࢭɸ ʏذه المرحلة ومراقبْ

  ࢭʏ المرحلة الثانوʈة وحۘܢ البɢالورʈا لا يقتصر عڴʄ جɴس مع؈ن دون آخر، ودائما ما يɢون المتفوقون من كلا اݍݨɴس؈ن ذɠورا واناثا. 

 )2013(بوضياف،  راسة اݍݰالية Ȗعارضت مع نتائج دراسة  ومن خلال اطلاعنا عڴʄ الدراسات السابقة نلاحظ ان نȘيجة الد

  الۘܣ توصلت نتائجɺا اڲʄ عدم وجود فروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن ࢭʏ مستوى الدافع للانجاز الدرا؟ۜܣ. 

 الدلالة الاحصائية  pقيمة  اݝݰسوȋة  ر ع م ن  المتغ؈فات المقاسة 

 التفاعل لصفي 
127  

149.46 13.86 
0.74 0.001 

دالة احصائيا عند  

 11.75 119.61 الدرا؟ۜܣ  للإنجازية  الدافع 0.01مستوى 



  جمال الدين فطام 
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  نتائج الفرضية الثالثة:   -12-3

  توجد فروق ࢭʏ مستوى التفاعل الصفي لدى عينة الدراسة حسب اݍݨɴس  

افات المعيارʈة و قيمة(ت)  .8جدول     spssالمصدر: برنامج اݍݰزمة الإحصائية . يمثل المتوسطات اݍݰسابية و الانحر

  ɲ21ܦݵة
 الدلالة الاحصائية  pالقيمة  ت اݝݰسوȋة ع م ن  اݍݨɴس 

 2.41 118.53 50 ذɠور 
9.20 0.00 

  دالة احصائيا

   167.28 77 إناث 

) اقل من مستوى الدلالة  0.00(  pوالقيمة المعيارʈة   )09.20(  t testالفروق  أن معامل    )08رقم (  يتܸݳ من خلال اݍݨدول 

  H1فرضية البحث    توجد فروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن ࢭʏ مستوى التفاعل الصفي حسب اݍݨɴس ولصاݍݳ الاناث ، وȋالتاڲʏ نقبلومنه    0.01

  .  لتحققɺا

الأك؆ف   ɸن  الاناث  التلميذات  ان  يرى  الدراسية  للصفوف  الملاحظ  ان  حيث  منطقية،  النȘيجة  ɸذه  ان  الباحث  وʉعتقد 

إضافة اڲʄ عدة أسباب مٔڈا استخدام الاناث لأساليب تكيفية اك؆ف    الذɠور،  مشاركة وتفاعلا داخل القسم مقارنة بنظرا٬ڈم من 

اجتماعية من الذɠور حيث ʇشɢل متغ؈ف اݍݨɴس عاملا مɺما Ȋغض النظر عن ܧݵصية التلميذ ࢭʏ حد ذاته، وɸذا ما ʇس׿ܢ بالفروق  

  الفردية ومٔڈا الفروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن.  

  خاتمة: -13

للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى عينة من تلاميذ المرحلة الثانوʈة    يةب؈ن التفاعل الصفي وعلاقته بالدافعتطرقنا ࢭʏ دراسȘنا اڲʄ العلاقة  

بمدينة الاغواط، كما اɸتمت الدراسة بالكشف عن الفروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن ࢭʏ مستوى الدافع للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى عينة الدراسة،  

سة قام الباحث بتطبيق  وكذا الفروق ࢭʏ مستوى التفاعل الصفي لدى التلاميذ حسب اݍݨɴس (ذكر/ أنۙܢ)، ولتحقيق أɸداف الدرا 

" لقياس )2003(الرواف،    ، كما قام الباحث بتطبيق مقياس مق؇ن للباحثة "((wubbels.t, 1991)مقياس التفاعل الصفي ل " وʈبلز  

التطبيق عڴʄ عينة قوامɺا   الدرا؟ۜܣ، وتم  تلميذة  77) تلميذا و(50تلميذة من كلا اݍݨɴس؈ن مٔڈم (تلميذا و   127الدافع للإنجاز   (

للعلوم  الإحصائية  الرزم  برنامج  باستخدام  علٕڈا  اݝݰصل  البيانات  تحليل  وتم   ،ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ  الباحث  واستخدم 

   )، وتوصلت الدراسة إڲʄ النتائج التالية:spssالاجتماعية (

 ة ب؈ن الʈتفاعل الصفي والدافع للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى أفراد العينة . وجود علاقة ارتباطية موجبة وقو 

  .مستوى الدافع للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى افراد العينة ʏس؈ن ࢭɴلا توجد فروق ب؈ن اݍݨ 

 .س ولصاݍݳ الاناث لدى افراد العينةɴمستوى التفاعل الصفي حسب اݍݨ ʏس؈ن ࢭɴوجود فروق ب؈ن اݍݨ   

  يق؅فح الباحث مايڴʏ:ومنه وȋناء عڴʄ نتائج الدراسة 

 ؈ن المعلمȋئڈم وȋܨݨيعه ب؈ن المتعلم؈ن وȖمية التفاعل الصفي وɸتوعية الأساتذة والمعلم؈ن بأ 

  ارات التفاعل الصفي وخاصة الغ؈ف اللفظيɺم ʄب المعلم؈ن والأساتذة عڴʈتدر 

  ات وعينات مختلفةʈد من الدراسات حول الموضوع لدى مستوʈاجراء مز 

   صناعة الدرس ʏاشراك المتعلم؈ن دون اقصاء أي احد ࢭ ʄالعمل عڴ ʄحث الأساتذة والمعلم؈ن عڴ  

  

  



  عينة من تلاميذ المرحلة الثانوʈة بالأغواطالتفاعل الصفي وعلاقته بالدافعية للإنجاز الدرا؟ۜܣ لدى 
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