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    مݏݵص: 

ذوي صعوȋات  لتحس؈ن مستوى الإدراك البصري لدى عينة قوامɺا ثمانية أطفال من    علاڊʏ نفؠۜܣ اقفاح برتوɠول  يكمن ࢭɸ    ʏذه الدراسة  ɸدف

اعتمادا عڴʄ المنݤݮ التجرʈۗܣ وفق المقارȋة التɢاملية، تم تصميم وحدات علاجية متعددة الأقطاب وتطبيقɺا عڴʄ عينة    ،بولاية سطيف  النمائية  التعلم

بمجموعة من   بالاستعانة  العيادية،  انتقائية  والملاحظةɠ الوسائل  جانب    ، المقابلة   ʄأدائيةإڲ صعوȋة    اختبارات  Ȗܨݵيص  بطارʈة   ʏࢭ ممثلة  وسقاطيه 

الذɠاء،  زʈاتالإدراك البصري لل ق ب؈ن متوسطات الرتب لدرجات اݝݨموعة و الفر لتحديد  Wilcoxon مع اعتماد اختبار    واختبار رسم الرجل لقياس 

  قبل وȌعد تطبيق الفتوɠول العلاڊʏ. التجرȎʈية

للفوتوɠو   أن  النتائج  الفعاليأظɺرت  من   ʏعاڲ مستوى   ʏالعلاڊ العيادية  ل  الدلالة الإحصائية  ذات  مة  تحس؈ن   ʏلدى ࢭ البصري  الإدراك  ستوى 

  . النمائية الأطفال ذوي صعوȋات التعلم

ɠات التعلم ية: حلمات مفتاȋاملية، ـ إدراك بصري، صعوɢة تȋمقار ،ʏول علاڊɠبروتو.  
 

ABSTRACT:  
The aim of this study is to propose a psychotherapeutic protocol under the integrative approach in order to 

improve the visual perception of a sample of eight children with developmental learning disabilities in the Sétif 
region. 

We have established a multi-polar therapeutic unit and we applied to a selective sample by using a range of a 
standardized clinical instruments such as interview and observation, along with the performance and projective 
tests like the Ziyat visual perception difficulty test and draw-a-man test, and we have used the Wilcoxon test  to 
identify the differences in rank averages of the level of experimental group prior to and after the application of the 
protocol. 

The results showed that the protocol has enabled a high level of effectiveness statistically and clinically 
approved, in the improvement of the visual perception of the children with developmental learning disabilities. 
Keywords: Psychotherapeutic protocol, integrative approach, visual perception, learning disabilities. 
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  مقدمة:  -1

النفؠۜܣ لفئة الأطفال ذو خصوصية مطلقة من حيث المبدأ والطرʈقة، مقارنة بما ɸو قام ࢭʏ مجال  ʇعتف ميدان العلاج  

مع الطفل ʇشمل   المطبق   ʏالعلاڊ التكفل  انطلاقا من ɠون  النوعية  التكفل بالفئات  النفؠۜܣ عموما، وȋالأخص ࢭʏ مجال  العلاج 

لاحق، بالإضافة إڲʄ أȊعاد أخرى تɴبؤʈة للاضطرابات اݝݰتمل ظɺورɸا  أȊعادا وقائية ɸامة، Ȗشɢل اللبنات الأساسية للتكفل المبكر وال

مستقبلا، وȋالرغم من أن العلاج النفؠۜܣ للطفل لا ʇعتف مجال قائم بحد ذاته أو منفصل عن باࢮʏ مجالات العلاجات النفسية، إلا  

اتيجيات العلاجية وقاية له من أي خلل أو  أن الكث؈ف من الباحث؈ن يولون أɸمية كفى للتدخل المبكر وخضوع الطفل لشۘܢ الاسف 

خصوصا ࢭʏ مجال صعوȋات التعلم، فالفبية عموما والفبية العلاجية عڴʄ وجه التحديد، ɠانت إڲʄ وقت قرʈب  ،  اضطراب لاحق

ا وȋمرور  المعاق؈ن  من  أو  متخلفون  أٰڈم  أساس   ʄعڴ وأɠاديمية  نمائية  مية 
ُ
Ȗعل مشكلات  من  ʇعانون  الذين  بالأطفال  لوقت، ٮڈتم 

وكنȘيجة لتطور العلوم خاصة مٔڈا العصȎية والنفسية والفبوʈة، تم التɴبه إڲʄ وجود فئة جديدة لا يمكن بمɢان، إدراجɺا ضمن  

ڈا تصɴيف قائم بذاته، له خصائص متمايزة تفصله وتم؈قه عن باࢮʏ الإعاقات، ɸذه الفئة الۘܣ اسفعت   فئات المتخلف؈ن ذɸنيا، لɢوٰ

إڲʄ فئت؈ن ɸما   الانȘباه وأصبحت من  تقسيمɺا   ʄاتفق عڴ التعليم  اݍݰɢومات وأنظمة  الكث؈ف من  الۘܣ Ȗشغل  اݍݰيوʈة  الاɸتمامات 

  .صعوȋات Ȗعلم نمائية وصعوȋات Ȗعلم أɠاديمية

حيث Ȗشمل فئة صعوȋات التعلم النمائية تلك المɺارات القاعدية الۘܣ يحتاجɺا الطفل ٭ڈدف اكȘساب المعارف الأساسية   

  ʏࢭ الفɺم والإدراك  والتحصيل   ʏة ࢭʈارات الضرورɺالم الطفل كتابة اسمه لابد أن يطور من  الموضوعات الأɠاديمية، فلɢي  يتعلم 

والتناسق اݍݰرɠي، خصوصا تناسق حركة الع؈ن واليد، إڲʄ جانب الȘسلسل والذاكرة وغ؈فɸا، ولɢي يتعلم الكتابة أيضا لابد له من  

اكرة جيدة سمعية ɠانت أو بصرʈة، إڲʄ جانب اللغة السليمة وغ؈فɸا من العمليات المعرفية أن يطور تمي؈قا بصرʈا وسمعيا مناسبا وذ

المعقدة، والوظائف المعرفية تتطور بدرجة ɠافية لدى معظم الأطفال لتمكٔڈم من Ȗعلم المواضيع الأɠاديمية وح؈ن تضطرب ɸذه 

وظا خلال  من  Ȗعوʈضɺا  عن  الطفل  وʉ݀ݨز  وواܷݰة  كب؈فة  بدرجة  الكتابة  الوظائف  Ȗعلم   ʏࢭ الصعوȋة  تɴشأ  عندئذ  أخرى،  ئف 

ʏ39، ص:2004، والتݤݨئة  أو إجراء العمليات اݍݰسابية. (السباڤ(  

ومن أɸم أشɢال صعوȋات التعلم النمائية المنȘشرة يفز عسر الإدراك البصري، كمظɺر أسا؟ۜܣ، ʇعتفه الكث؈ف من الباحث؈ن  

لذي يؤثر ࢭʏ باࢮʏ الأشɢال، فɺو بحكم ɠونه الشɢل الأول من الإدراɠات اݍݰسية، أول شɢل من أشɢال صعوȋات التعلم النمائية، ا

عڴʄ مستواه يؤثر جليا ࢭʏ س؈فورة النمو ɠاملة، ونظرا لأɸميته البالغة  يطرأ ، وأي خللبجملهللنمو اݍݰؠۜܣ  ، قاعدة انطلاق ؤسسي

والأكيد أن أي تدخل علاڊʏ ،  برزت تقنيات علاجية عديدة للتكفل Ȋعسر الإدراك البصري، تختلف من حيث الشɢل والمضمون 

ي لتيار علاڊʏ مع؈ن عڴʄ حسب سيɢون مبتور الفعالية إذا لم يتم Ȗغطية ɠل اݍݨوانب المسȎبة للاضطراب، دون أي Ȗعصب فكر 

  .تيار أخر، إڲʄ جانب إشراك ɠل الأقطاب اݝݰيطة بالعميل

لنجاحɺا،    ا مثبط  قد تمثل عاملا  ،وȋتحليل الممارسات العلاجية المصممة لذوي صعوȋات التعلم يمكن ملاحظة خاصية ɸامة

 يلاحظ أٰڈا  ة العرȋية عموما وࢭʏ اݍݨزائر خصوصالعلاجات النفسية الموجه لذوي صعوȋات التعلم وȋاݍݵصوص ࢭʏ البʋئل تمعنفالم

التكفل برتوɠولات تɢاملية واܷݰة، ɸذا رȋما يرجع من جɺة ݍݰداثة ميدان   تركز عڴʄ تقنية وٮڈمل الأخرى، فلا تتوفر ࢭʏ مجال 

النفساني؈ن فيه من جɺة، ومن جɺة أخرى عدم وجود ثقافة علاج التعلم، وعدم كفاية تɢوʈن الأخصائي؈ن  ية نفسية  صعوȋات 

تɢاملية، من ɸذا المنطق قامت دراسȘنا ɸذه ٭ڈدف اقفاح بروتوɠول علاڊʏ متعدد الأقطاب انتقاǿي ࢭʏ تصميمه، تɢامڴʏ ࢭʏ محتواه، 

من حيث التقنيات والأساليب العلاجية النفسية وفق المقارȋة الإدماجة التɢاملية ࢭʏ العلاج النفؠۜܣ، ٭ڈدف تحس؈ن مستوى الإدراك  

  . النمائية الأطفال ذوي صعوȋات التعلمالبصري لدى  
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 : إشɢالية البحث -2

ʇش؈ف   النفس، حيث  علم   ʏࢭ الأخرى  باݝݨالات  مقارنة  ما،  نوعا  حديثا  مجالا  التعلم  صعوȋات  ميدان  أن     Jonsonيمثل 

" بطرحه المفɺوم Samuel Kirkبفضل جɺود العالم النفؠۜܣ الأمرɢʈي "    ،1963صعوȋات التعلم بدأت تنȘشر فعليا بداية من عام  

والذي تبعه إɲشاء ɸيئات متخصصة،   1963مرة أثناء فعاليات المؤتمر القومي، المنعقد بمدينة شيɢاغو الأمرʈكية ࢭʏ أبرʈل عام    أول 

، ليليه إصدار مجلات علمية متخصصة مثل مجلة صعوȋات التعلم،  1965لأطفال ذوي صعوȋات التعلم عام  مثل الاتحاد الوطۚܣ ل

Journal of learining disabilities    علم، نفسȖ اتȋأن لدٱڈم صعو ʄتمت بدارسة الأطفال الذين صنفوا عڴɸة متخصصة، اʈكدور

إڲʄ غاية صدور قانون   الفئة،  التعليم ݍݨميع    1975نوفمف    29الصادر ࢭʏ    94- 142الأمر ɠان مع Ȗعرʈفات ɸذه  والذي سن حق 

بصفة دقيقة ࢭʏ  1977إڲʄ   1975الأفراد ذوي الاحتياجات الفبوʈة اݍݵاصة، Ȋعدɸا تم ضبط فئة صعوȋات التعلم خلال الففة من  

  ).  26، ص:2010 ،(سليمانشɢل مراسيم وقواعد تنفيذية ࢭʏ القانون الأمرɢʈي من قبل المكتب الأمرɢʈي للفبية. 

%    03إڲʄ    %  01وتؤكد الدراسات الۘܣ تناولت موضوع صعوȋات التعلم والۘܣ أشارت ࢭʏ البداية إڲʄ وجود ɲسب تفاوح ما ب؈ن  

التعلم،   إحصاء ذوي صعوȋات  بداية   ʏࢭ Ȗعلم  ʇعانون من صعوȋات  إڲʄ ارتفاع    أخرى   خلصتو من مجمل أطفال المدارس، ممن 

  ʄسبة إڲɴدراسته عام  % من    30% و20ال ʏي، حيث أشار أحمد عواد ࢭȌالوطن العر ʏته   1988مجموع أطفال المدارس ࢭȎسɲ أن ما

  ). 77، ص:2000% من تلاميذ الصف اݍݵامس ʇعانون من صعوȋات التعلم (السيد، 52.24

الɢامل للأطفال ذ  العدد   ʄشر إڲȖ اݍݨزائر فࢼܣ لم ʏالتعلم ࢭ تناولت صعوȋات  الۘܣ  وي صعوȋات  وأما بخصوص الأبحاث 

ففي إطار سميولوجية الاضطرابات ذات مظɺر النقص الفكري، تظɺر اضطرابات نمائية   سواء نمائية ɠانت أم أɠاديمية،  ،التعلم

متفاوتة الدرجة واݍݵطورة، مثل طيف التوحد و أطفال عدم الاɲܦݨام النماǿي، إڲʄ جانب صعوȋات التعلم النمائية والأɠاديمية،  

موحد غ؈ف خصائص    م؈ق أوم   ࢭʏ توصيف  من  العديد  دراسة   ʄعڴ اݍݨزائرʈ؈ن عملوا  الباحث؈ن  أن  الرغم من   ʄالمعالم، عڴ واܷݳ 

صعوȋات التعلم، مثل عسر القراءة و الكتابة و الرʈاضيات ࢭʏ شقɺا الأɠاديܣ أو النماǿي كعسر الانȘباه والتذكر، لكن ɠل ɸذه 

لمدى انȘشار ɸذه الصعوȋات ࢭʏ اݝݨتمع اݍݨزائري، وقد قدمت وزارة الدراسات تناولت اݍݨانب التفس؈في أو العلاڊʏ دون ضبط  

الفبية والتعليم باݍݨزائر البعض من الإحصائيات تب؈ن مدى انȘشار صعوȋات التعلم ࢭʏ المدرسة اݍݨزائرʈة، اسȘنادا عڴʄ تقارʈر 

صية ɠاملة وɸذا ما أدى إڲʄ ضم وحدات الكشف والمتاȊعة للܶݰة المدرسية، لكن ɸذه الإحصائيات لم تكن وفق محɢات Ȗܨݵي 

ɠل حالات المشكلات الدراسية وصعوȋات التعلم والتخلف العقڴʏ والفشل المدر؟ۜܣ تحت تصɴيف موحد أين لم يكن ɸناك فرز  

  خاص بصعوȋات التعلم.

ن صعوȋات ࢭʏ  وحسب الɴسب الرسمية الۘܣ قدمْڈا وزارة الفبية والتعليم ࢭʏ اݍݨزائر فقد بلغ عدد التلاميذ الذي ʇعانون م 

التحصيل الدرا؟ۜܣ عف ولايات الوطن بحواڲʏ رȌع مليون تلميذ، وفق إحصائيات تلقْڈا مديرʈة الɴشاط الاجتماڤʏ بوزارة الفبية من  

قبل مɢاتب الܶݰة المدرسية التاȊعة لمديرʈات الܶݰية الولائية وجاءت ثلاثة عوامل أساسية ࢭʏ ترتʋب الأسباب الۘܣ تقف وراء  

  ) 12، ص:2013المدر؟ۜܣ وۂʏ مرض التوحد والتأخر الذɸۚܣ والمشكلات الأسرʈة. (بودية  ضعف التحصيل

وȋتحليل ɸذه الإحصائيات يمكن ملاحظة، أن مجمل ɸذه البحوث لم تم؈ق فئة صعوȋات التعلم ولم تفصلɺا عن باࢮʏ فئات 

م تحديد نوعية الصعوȋات ɸل ۂʏ أɠاديمية الإعاقة، مما شɢل صعوȋة بالغة لدي اݝݵتص؈ن ࢭʏ مجال التكفل ٭ڈا، إضافة إڲʄ عد

أم نمائية، إڲʄ جانب عدم وجود اسفاتيجيات تكفل واܷݰة أو برنامج علاجية مفروض القيام ٭ڈا وتطبيقɺا مع أطفال صعوȋات 
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  ʏࢭ التعلم  صعوȋات  للتكفل بذوي  الأɠاديمية  البحوث والدراسات  العديد من  اقفاح   ʄإڲ بالباحث؈ن  الوسط التعلم، ɸذا ما دفع 

  اݍݨزائري دون أن تصل إڲʄ مستوى اسفاتيجيات مؤسساتية رسمية.

من جملة ɸذه الدارسات الۘܣ يمكن تصɴيفɺا عڴʄ أٰڈا دراسات تدرج ضمن سياق الفامج النفسية العلاجية، ɲش؈ف إڲʄ دراسة  

كة  عالتعلم، و كذلك دراسة بوز ، المعنونة بأثر مشروع ترȋوي علاڊʏ عڴʄ إدماج الأطفال ذوي صعوȋات  2007عʋؠۜܢ عزʈزة عام  

ɠاديمية ، إڲʄ جانب دراسة دليل سميحة  الأ، الۘܣ ɠان عنواٰڈا واقع التدرʉس الصفي لأطفال ذوي صعوȋات التعلم  2010أحمد عام  

،  2012، المتضمنة اقفاح برنامج علاڊʏ تطوʈري لذوي صعوȋات التعلم النمائية البصرʈة، ودراسة لأخضر جغوȌي سنة  2011سنة

الۘܣ  2013ۘܣ درست فاعلية برنامج Ȗعليܣ محوسب ࢭʏ علاج صعوȋات Ȗعلم القراءة، إضافة إڲʄ دراسة براɸيܣ سامية عام  ال  ،

أم  حاكم  دراسة  أما  التعاوɲي،  التعلم  اسفاتيجية  باستخدام  اݍݰساب  Ȗعلم  صعوȋات  لذوي  مقفح   ʏعلاڊ برنامج   ʄعڴ احتوت 

سنة    ʏࢭ  ʏاستخ  2014اݍݨيلاڲ اثر  حول  التعليم  فɢانت  تلاميذ  لدى  الرʈاضيات  Ȗعلم  صعوȋات  معاݍݨة   ʏࢭ حاسوȌي  برنامج  دام 

، تم اقفاح برنامج تدرʈۗܣ لإعادة تفعيل نظام اݍݵطة من خلال تɴشيط الوظائف 2015الابتداǿي وࢭʏ  دراسة خلدوɲي فاطيمة عام 

سن    التنفيذية من  المدر؟ۜܣ  التعلم  صعوȋات  ذو  الطفل  ضو  10إڲʄ    8عند   ʄعڴ اݍݰقول  سنوات  نظرʈة  أبرز  المفɺوميةء  ɸذه   ،

وجدناɸا الۘܣ  الأطروحات  متوفرة   الدراسات  عن  للإشعار  الوطنية  التعلم  بالبوابة  صعوȋات  علاج  حول  موضوعɺا  ɠان    . والۘܣ 

)pnst.cerist.dz, 2020 (  

و بتحليل   نلاحظ جلمݏݵص  اݍݨزائرʈة،  البʋئة   ʏࢭ الباحث؈ن  طرف  المنجزة من  السابقة  الدراسات  اقفحت  مضمون  أٰڈا  يا 

والفئة المسْڈدفة،   ɢانت تركز عڴʄ جانب مع؈ن واحد وٮڈمل  فبرنامج علاجية متعددة ومختلفة، من حيث المنطلقات واݝݰتوى 

جوانب عدة أخرى، إضافة إڲʄ أٰڈا لم Ȗشرك الأسرة بالرغم من أɸميْڈا ودورɸا الكب؈فين ࢭʏ  ظɺور وعلاج صعوȋات التعلم عموما 

الدراسات  وعسر   الفامج وارتɢاسɺا،  ɸذا عڴʄ الرغم من أن  الانȘباه باݍݵصوص، ɸذا ما صعب من ثبات وديمومة فعالية ɸذه 

تصميم بروتوɠولات العلاج وعدم   ࢭʏ  العالمية اݍݰديثة ࢭʏ مجال علاج صعوȋات التعلم، تؤكدعڴʄ ضرورة اعتماد المقارȋة التɢاملية 

لا توجد دراسة   ، ، وࢭʏ حدود علم الباحثمفابطة ومتفاعلةية اݍݨوانب ɠون الاضطرابات  الاقتصار عڴʄ جانب واحد أو إɸمال بق

مع إشراك الأسرة كقطب علاڊʏ مساɸم ࢭʏ ،  لا عرȋية و لا جزائرʈة تناولت علاج صعوȋات التعلم وفق المقارȋة التɢاملية الإدماجة

ʏول العلاڊɠما سبق  ،تطبيق الوحدات العلاجية للفوتو ʄناء عڴȋو:ʏساؤل التاڲȘذه انطلاقا من الɸ ناȘالية دراسɢذكره، تتحدد إش  

  ما مدى فعالية الفتوɠول العلاڊʏ التɢامڴʏ المقفح ࢭʏ تحس؈ن مستوى الإدراك البصري لدى الأطفال ذوي صعوȋات التعلم 

 ؟ النمائية

 ية العامة: الفرض -3

تطب وȌعد  قبل  البصري  الإدراك  مستوى   ʏࢭ إحصائيا  دالة  فروق  ذوي  ɸناك  الأطفال  لدى  المقفح   ʏالعلاڊ الفنامج  يق 

 . النمائية صعوȋات التعلم

 : أɸداف البحث -4

نفؠۜܣ  ʏعلاڊ بروتوɠول  اقفاح   ʏࢭ يكمن  الدراسة  لɺذه  العام  لتحس؈ن    الɺدف  التɢاملية  الانتقائية  المقارȋة    الإدراكوفق 

  . النمائية البصري لدى الأطفال ذوي صعوȋات التعلم

البصري لدى الأطفال ذوي صعوȋات    الإدراككما ٮڈدف الدراسة أيضا إڲʄ الوقوف عڴʄ مدى فعالية الفوتوɠول ࢭʏ تحس؈ن 

ۜ   النمائية  التعلم النفؠ العلاج   ʏاملية ࢭɢالت العلاجية وفق المقارȋة الانتقائية  الفتوɠولات  ܣ من  إڲʄ جانب تȎيان أساسيات تصميم 

  . قييمحيث الشروط وطرʈقة التصميم والت
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 : أɸمية البحث -5

ʇعد ميدان العلاج النفؠۜܣ للطفل من أعقد الميادين وأصعّڈا، من حيث التصميم والتطبيق والتقييم، ɠونه مجال يختص  

الفامج     ، بفئة ɸشة Ȗعʋش حالة نمو وȖغ؈ف متواصل، فتعفضُ غالبا المعاݍݮ والباحث عڴʄ حد سواء، صعوȋة بالغة ࢭʏ  تصميم 

ئجɺا، إضافة لعوامل أخرى تقبع خلف تأث؈ف الكث؈ف من المتغ؈فات اݝݰيطة بالطفل، باݍݵصوص تفاعله وȖعاونه وضبطɺا وȖعميم نتا

ࢭʏ تطبيق الوحدات العلاجية، جنبا إڲʄ جنب حداثة وجِدّة موضوع صعوȋات التعلم وندرة الدراسات العلاجية التكفلية ࢭʏ الوطن  

صر أɸمية ɸذه  الدراسة من خلال جانب؈ن الأول نظري والثاɲي تطبيقي عڴʄ  العرȌي عموما واݍݨزائر باݍݵصوص، وعليه يمكن ح

  النحو الآȖي :

  الأɸمية النظرʈة:   -5-1

:ʏا فيما يڴʈمية الدراسة نظرɸتتمثل أ  

  .املية الإدماجةɢت؈ن الانتقائية والتȋة حول العلاج النفؠۜܣ وفق المقارʈبناء قاعدة نظر  

   ة  التطرق لموضوع عسر الإدراكʈات اللانظرȋالمقارɠ ات التفس؈فية والعلاجية اݍݰديثة وغ؈ف المعروفةȋالبصري من خلال المقار

  والتحليلية والانتقائية والتɢاملية.

   ة المتعددة الأقطاب التفس؈فيةʈعسر الادراك البصري وفق اݍݵلفية النظرȊ محاولة وضع قاعدة جديدة للتكفل النفؠۜܣ

  والعلاجية.

  يقية:  الأɸمية التطب -5-2

 :ʏمية الدراسة ميدانيا فيما يڴɸتتمثل أ  

  .الوحدات ʏامڴɢات التعلم متعدد الأقطاب تȋلصعو ʏروفيل علاڊȋوضع ملمح و  

 ية باݍݨزائɸالتكفل بفئة من الأطفال غ؈ف معروفة الما ʏة    ر،تقديم محاولة جادة ࢭʈتخضع لتجاذب العديد من التيارات الفكر

  وقائية تɴبؤʈة أو علاجية تكفلية.   والتخصصات المɺنية دون أي مساɸمة 

 امليةɢاقفاح وحدات علاجية نفسية ت،    ʏة الموجة الأحدث ࢭȋذه المقارɸ عتفȖ ة علاجية إدماجيه انتقائية، حيثȋوفق مقار

ثȎتة  تيارات العلاجات النفسية المعاصرة يتم اعتمادɸا حاليا ࢭʏ مجال العلاج النفؠۜܣ والإرشاد العلاڊʏ، نȘيجة فعاليْڈا الم 

ڈا اݍݰل الأمثل للصراع القائم ب؈ن المدراس العلاجية ࢭʏ سياق أٱڈا أك؆ف فعالية ومصداقية    ميدانيا ومفيقيا، إڲʄ جانب ɠوٰ

  .ࢭʏ التكفل بالاضطرابات النفسية

  : تحديد المفاɸيم -6

  صعوȋات التعلم:  -6-1

متجاɲس؈ن ࢭʏ طبيعة الصعوȋة أو مظɺرɸا،  مصطݏݳ عام يصف مجموعة من الأفراد من مختلف الأطياف العمرʈة، غ؈ف  

لكٔڈم يظɺرون تباعدا واܷݰا ب؈ن أدا٬ڈم المتوقع والفعڴʏ، ࢭʏ مجال أو أك؆ف من اݝݨالات النمائية والأɠاديمية، ɸذه الصعوȋة ترجع 

قاࢭʏ والتعليܣ معتدل  لدٱڈم إڲʄ اضطراب ࢭʏ وظائف اݝݸ المعرفية والانفعالية، بالرغم من أن مناخɺم الاجتماڤʏ والاقتصادي والث

وجيد، إڲʄ جانب ɠونه أܵݰاء ولا ʇعانون من أي إعاقة عقلية ɠانت أم جسمية، مع سلامة حواسɺم البصرʈة والسمعية، كما أٰڈم 

، 2005  ،لا ʇعانون من أي اضطراب انفعاڲʏ أو مرض صڍʏ، ولدٱڈم مستوى ذɠاء عادي أو أعڴʄ من المتوسط. .( البطاينة، وآخرون 

  ) 74ص:
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  :صعوȋات الإدراك البصري  -6-2

ۂʏ مجموعة الصعوȋات الۘܣ لا يقصد ٭ڈا قصور ࢭʏ حدة البصر ولكن كيفية Ȗعامل الطفل مع المث؈فات البصرʈة، من حيث  

 يمثلɺا، إذا قد يفتقر الفرد ذو صعوȋات التعلم إڲʄ التفس؈فات الصائبة للمث؈فات  
ً
شɢلɺا وݯݨمɺا وعلاقْڈا وعطا٬ڈا معۚܢ حقيقيا

وɸذا يɢون له تأث؈ف كب؈ف وȌشɢل أسا؟ۜܣ ࢭʏ اݍݨانب الأɠاديܣ، فقد يجد الطفل صعوȋة ࢭʏ التمي؈ق ب؈ن اݍݰروف أو الɢلمات ،  البصرʈة

أو الأشɢال، لذلك نجد الأطفال ذوي صعوȋات التعلم يبدلون اݍݰروف والأرقام،  أو قد لا يفرق ب؈ن موضع اݍݰرف الأول ࢭʏ الوسط 

اك البصري كذلك ࢭʏ التمي؈ق ب؈ن الشɢل والأرضية، وɸو تمي؈ق ب؈ن المث؈ف الأسا؟ۜܣ عن الوسط الكڴʏ أو الأخ؈ف، وȖشɢل صعوȋة الإدر 

  ) 107، ص:2005الذي يɢون فيه الأرضية.( البطاينة، وآخرون 

  : علاج نفؠۜܣ -6-3

- Psykhéإڲʄ اللغة الإغرʈقية القديمة، فࢼܣ كملة مركبة من مفردت؈ن ɸما    Psychothérapieيرجع أصل ɠلمة علاج نفؠۜܣ  

Thérapeutikos    لمةɠ عۚܣȖ أينPsykhé    لمةɠ النفس أو الروح أو الفكر، أماThérapeutikos   الدمجȋفتعۚܣ المداواة والمعاݍݨة، و

أو تقنية   الɢلمت؈ن يتɢون معۚܢ مفاده، أن العلاج النفؠۜܣ ɸو عملية علاج  مداواة، لɢل ما ɸو معتل ومضطرب عڴʄ مستوى ب؈ن 

  )Brunet, 2007 P :19النفس أو الروح الإɲسانية. (

سيلامي العلاج النفؠۜܣ عڴʄ أنه عملية منظمة، ٮڈدف إڲʄ معاݍݨة الاضطرابات السيɢولوجية أو الوظيفية    وʉعرف نورȋار

قة، وʈمكن تم؈ق ثلاث فئات كفى من العلاجات النفسية، العضوʈة، القائمة عڴʄ التطبيق المٔڈڋʏ للتقنيات السيɢولوجية الدقي

ʏا ۂɺالإيحاء والإقناع واݍݰض والتوجيه المعنوي   :وفق أنماط عمل ʄندة   ،العلاجات النفسية القائمة عڴȘوالعلاجات النفسية المس

بتحليل نزعاته العميقة ودماج   ،والعلاجات النفسية الۘܣ تȘيح للعميل أن ʇغ؈ف ܧݵصʋته   ،عڴʄ التفرʉغ أو تذكر العواطف المكبوتة

  ) 1687، ص:2001اݍݰالات الوجدانية اللاشعورʈة ࢭʏ شعوره وȖعديل آلياته الدفاعية.( سيلامي، 

6-4-  ʏالفوتوكول العلاڊ :  

ɸو مجموعة من اݍݵطوات العلمية المنظمة، اݝݰكمة، والمدروسة، الۘܣ Ȗس؈ف وفق Ȗسلسل منطقي، ٭ڈدف تقديم خدمة  

المعاݍݮ،  علاجية   يȘبعɺا  سوف  الۘܣ  العلاجية  للمدرسة  النظري  الإطار  خلال  من  بروتوɠول  أي  خطوات  وتتحدد  للعميل،  فعالة 

 ʏق العلاڊʈق، تصمم وتقفح من طرف المعاݍݮ أو الفرʈو بمثابة ورقة طرɸ ʏول العلاڊɠدف المراد تحقيقه من ورائه، فالفوتوɺوال

الɢاملة للمس؈فة ݳ فيه اݍݵطوات  إلٕڈا.    العلاجية من حيث اݝݰتوى، الأدوات، عدد اݍݰصص  أين توܷ والأɸداف المراد الوصول 

)Rolland et al, P: 58(  

  : علاج نفؠۜܣ انتقاǿي -6-5

خصوصية   وفق  انتقا٬ڈا  وʈتم  معينة  نظرʈة   ʄإڲ مٔڈا  ɠل  تɴتܣ  التأɸيلية،  والأساليب  العلاجية  التقنيات  من  مزʈج  ɸو 

ࢭ تقنية  ɠل  Ȗساɸم  أين  اݍݰاجة  الاضطراب  وفق  التقنيات  ɸذه  انتقاء  وʈتم  العميل  عند  المرضية  اݍݨوانب  من  جانب  علاج   ʏ

  )Rengade et al, 2009, P :37وخصوصية ومم؈قات الاضطراب المܨݵص لدى العميل. (

6-6-  :ʏامڴɢعلاج نفؠۜܣ ت    

يرجع إڲʄ اللغة اللاتيɴية والۘܣ Ȗعۚܣ كڴʏ، خالص صاࢭʏ، مندمج ومɴܦݨم، وفعل دمج ʇعۚܣ ضم ءۜܣء    Intégrationأصل ɠلمة

أو   تɢاملاتلآۜܣء ليجعله ɠاملا غ؈ف ناقص،ف أو اݍݱݨم  المساحة  للتجزئة مثل  الرʈاضيات ۂʏ نوع من التعميم لكميات قابلة   ʏࢭ

  ʇinterdépendanceعۚܣ التɢامل عملية التوافق والاعتماد المتبادل    الكتلة، أو أي مجموع لعناصر متناɸية ࢭʏ الصغر، وࢭʏ الفلسفة

ب؈ن عديد العناصر المشɢل لعضو ڌʏ أو مجتمع، أما ࢭʏ علم النفس فيعۚܣ التɢامل دمج عناصر جديدة ࢭɲ ʏسق مع؈ن، ومرادف  
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اسȘيعاب   و  تمثيل  مثل  المصطݏݰات  من  العديد  والتحام  assimilationالتɢامل  وݍݰاق    fusion،اندماج   Incorporationضم 

وȋالتاڲʇ ʏعۚܣ العلاج التɢامڴʏ مقارȋة وȌعد جديد وحديث يضاف إڲʄ الانتقائية والعلاج الانتقاǿي   Unificationوتوحيد ولم الشمل  

 : Zannier, 2010 P .(متناغم ومتوازن   والانتقاء ࢭʏ التقنيات العلاجية وتركيّڈا ࢭɲ ʏسق موحد  يدل عڴʄ عملية ضم بدل الاختيار

119 (  

  : الإجراءات المنݤݨية -7

 : منݤݮ البحث -7-1

اعتمدنا   أين  التجرʈۗܣ،  بالمنݤݮ  ࢭʏ تصميم بروتوɠول علاڊʏ، قمنا بالاستعانة  المتمثلة  الدراسة  ݍݵصوصية موضوع  نظرا 

الواحدةتصميم   التجرȎʈية  عسر الإدراك البصري، ثم قياس ، و اݝݨموعة  أعراض  للوقوف عڴʄ مدى شدة   ʏاختبار قبڴ تطبيق 

 لتحديد مدى فعالية الفتوɠول العلاڊʏ ومقارنة النتائج اݝݰصل علٕڈا قبل وȌعد التطبيق.   ،Ȋعدي

  : عينة البحث -7-2

  أخصاǿي من طرف  لنا  ٰڈا حالات صعوȋات التعلم، تم تقديمɺا  حالة مܨݵصة عڴʄ أ  40تɢونت عينة الدراسة الأولية من  

وحدات الكشف والمتاȊعة المدرسية والأخصائي؈ن العامل؈ن عڴʄ مستوى رʈاض الأطفال، وȌعد معاينْڈم من طرفنا، قمنا باسȘبعاد 

نȘيجة ظروف اقتصادية وترȋوʈة سʋئة أو أسرʈة قاɸرة، ليȘبقى مجموع    ،حالة متنوعة من تخلف عقڴȊ ʏسيط وفشل مدر؟ۜܣ  23

حالات   9الإجراǿي لصعوȋات التعلم  الأɠاديمية و النمائية، قمنا بتقسم العينة إڲȖ ʄسعة    حالة انطبق علٕڈم التعرʈف  17قوامɺا  

أɠاديمية وثمانية   التعرʈف   08صعوȋات Ȗعلم  التجرȎʈية لدراسȘنا، انطبق علٕڈم  حالات صعوȋات Ȗعلم نمائية، مثلت اݝݨموعة 

يدرسون    04لتعلم النمائية حصلوا عڴʄ درجات دالة، مٔڈم  الإجراǿي لصعوȋات التعلم النمائية و Ȋعد تطبيق مقايʋس صعوȋات ا

سنوات بمتوسط عمري قدره   6و  5و  4آخرون بالسنة الأوڲʄ من التعليم الابتداǿي تراوحت أعمارɸم ما ب؈ن    04بالصف التحض؈في و

  سنوات.   5

:ʏاختيار العينة ۂ ʏوقد تمت مراعاة مجموعة من الشروط ࢭ  

  ة والإʈة لدى اݍݰالات. اݍݵلو من الأمراض العضوʈة واللغوʈعاقات السمعية والبصر  

 .القدرات النمائية لݏݰالات ʏة أثرت سلبا ࢭʈوȋة أو اجتماعية أو ترʈل اقتصادية، أسرɠعدم وجود مشا  

  .ʏي أيه حالة من نقص أو تخلف عقڴɲعاȖ من المتوسط ولا ʄون عادي أو أعڴɢاء يɠمستوى الذ  

 ون الأسرة مستعدة لقبول تطبيق وحɢفرديا وجماعيا. أن ت ʏدات الفنامج العلاڊ  

  .ذه الدراسةɸ ون اݍݰالات منضبطة اݍݰضور طيلة ففة تجسيدɢأن ت 

  : البحث  إجراءات -7-3

ڈا تتوفر عڴʄ الوسائل   تم إجراء البحث عڴʄ مستوى رʈاض الأطفال التاȊعة ݍݨمعية الإرشاد والإصلاح بولاية سطيف ɠوٰ

الفوتوɠول العلاڊʏ، خصوصا القاعات اݝݨɺزة بالعديد من الوسائل الفبوʈة والففٕڈية إڲʄ جانب عدم اللازمة لتنفيذ محتوʈات  

الوسائل    ʄعڴ تتوفر  الدوام؈ن ولا  نظام  وفق  Ȗعمل  الۘܣ  العادية  المدارس  أقسام  عكس  التلاميذ  وخروج  دخول  بأوقات  ارتباطɺا 

العينة تم إجراء البحث عڴ الأوڲʄ خاصة بالقياس القبڴʏ لݏݰالات و التطبيق الأوڲʏ للفنامج   ʄ مرحلت؈ناللازمة، Ȋعد انتقاء أفراد 

 2017إڲʄ جوان    2017و الففة الثانية  الۘܣ دامت من جانفي    2016إڲʄ دʇسمف  2016العلاڊʏ ࢭɲ ʏܦݵة الأولية و بدأت من سȎتمف  



  حمزة لعزازقة 
 

492 

راج النتائج مع Ȗܦݨيل ففات توقف ȊسȎب العطل  خصصت للتطبيق الٔڈاǿي للفنامج العلاڊʏ و القياس البعدي لݏݰالات و استخ

  السنوʈة للأطفال.

  : أدوات البحث -7-4

لبلورة ɸذه الدراسة التطبيقية تمت الاستعانة بمجموعة من الأدوات لتحقيق وتنفيذ جملة الأɸداف المسطرة حيث تمثلت  

 :ʏفيما يڴ  

  : الملاحظة العيادية -7-4-1

ڈا وسيلة علمية منظمة، ٮڈدف إڲʄ اسȘثارة Ȋعض المعلومات لدى العميل  تمت الاستعانة بأداة   الملاحظة العيادية، بحكم ɠوٰ

البيانات اݍݵاصة باݍݰالات، والمعلومات  Ȋغية جمع  التلقائية والمقصودة  البحث، Ȋشɢلٕڈا  حول خصائص معينة، تɢون موضوع 

  المتعلقة بمتغ؈فات البحث. 

  : المقابلة العيادية -7-4-2

من أɸم الوسائل المستخدمة للبحوث النفسية، ʇستع؈ن ٭ڈا الأخصاǿي الإɠليɴيɢي من أجل القيام بدراسة متɢاملة    Ȗعتف

لݏݰالة الۘܣ Ȗعاɲي من مشɢل مع؈ن، والمقابلة الإɠليɴيكية عبارة عن عملية ديناميكية تفتح اݝݨال للمفحوص من أجل التعب؈ف عن  

وسيلة لملاحظة سلوك الفرد من أجل Ȗܨݵيص حالته، ولا تتحقق ديناميكية المقابلة   مشاعره واتجاɸاته، وࢭʏ نفس الوقت Ȗعتف 

وقد ركزنا من خلال ɸذه    إلا عن طرʈق إقامة علاقة تتم؈ق بالتفاعل المتبادل ب؈ن الأخصاǿي والمفحوص إضافة إڲʄ الثقة المتبادلة.

ثم فتحنا    الاجتماعية،المستوى الدرا؟ۜܣ والاجتماڤʏ، اݍݰالة  اݍݨɴس،  ،  السن،  المقابلة عڴȊ ʄعض المعلومات العامة ɠالاسم واللقب

اݝݨال أمام الفرد لɢي يتحدث بɢل حرʈة لكن ب؈ن ففة وأخرى نقوم بتوجيه المقابلة وذلك بطرح Ȋعض الأسئلة الۘܣ تخدم الموضوع، 

  بلات.ɠالعلاقات مع الوالدين مع المعلم؈ن، مع زملاء الصف Ȋعدɸا قمنا بتحليل محتوى ɸذه المقا

  : بطارʈة الاختبارات -7-4-3

ࢭʏ بحثنا ɸذا قمنا بالاعتماد عڴʄ مجموعة من الاختبارات الأداتية والنفسية التقوʈمية، ٭ڈدف الوقوف عڴʄ واقع متغ؈فات  

بحثنا وخصوصية العيɴية تمثلت ɸذه الاختبارات ࢭʏ اختبار رسم الرجل ٭ڈدف تحديد مستوى الذɠاء و اسȘبعاد حالات التخلف 

الدكتور مصطفي فتڍʏ الع الذɸنية اݍݵفيفة وȋطارʈة اختبارات Ȗܨݵيصية لصعوȋة الإدراك البصري من إعداد  قڴʏ والإعاقات 

الزʈات لȘܨݵيص صعوȋات التعلم النمائية، واختيار العينة و قياس دور الفنامج العلاڊʏ المقفح ࢭʏ إطار دراسȘنا ɸذه ࢭʏ تحس؈ن  

  يڴʏ تقديم و Ȗعرʈف للاختبارات المستعملة ࢭʏ دراسȘنا ɸذه.مستوى الادراك البصري، ذلك و فيما 

  : اختبار رسم الرجل -7-4-3-1

ʇعتف اختبار رسم الرجل من الاختبارات غ؈ف اللفظية المتحررة من أثر الثقافة يمتاز Ȋسɺولة التطبيق والتܶݰيح، وʈمتاز  

  ʄإڲ الوقت واݍݨɺد والمال بالإضافة   ʏࢭ التɢاليف  بقلة   
ً
الدراسات  أيضا  ʏࢭ أداة جيدة  مما يجعله   ،

ً
 وجماعيا

ً
إمɢانية تطبيقه فرديا

كما أن العمل المطلوب ࢭʏ رسم الرجل    ،الȘܨݵيصية، والۘܣ ٮڈدف إڲʄ تصɴيف أطفال الروضة والابتداǿي بحسب مستوʈاٮڈم العقلية

ار، بالإضافة إڲʄ أن التلقائية ࢭʏ رسومات  Ȋسيط وʈجذب انȘباه الأطفال إليه دون أن ʇشعرون باݍݵوف أو الْڈديد ࢭʏ مواقف الاختب

اللفظي وتجعل ɸذا الاختبار أداة جيدة ࢭʏ قياس   التعب؈ف  النفسية، تتخطى عوائق  لغة غنية بالمعاɲي  الأطفال تجعل من الرسم 

غ؈ف محدد    النمو العقڴʏ عند الأطفال العادي؈ن وذو الاحتياجات اݍݵاصة، وممن ʇعانون من صعوȋات النطق والكلام. والاختبار

بزمن، ولكن تطبيقه ʇستغرق عادة خمسة عشرة دقيقة، حيث يطلب من الفرد رسم صورة رجل ɠامل، وتقدر الدرجة عڴʄ أساس 

الملامح، ولا ٱڈتم بالنواڌʏ اݍݨمالية ࢭʏ الرسم وتقدر لɢل جزئية من تفاصيل اݍݨسم درجة   تفاصيل اݍݨسم والملاȊس، وتناسب 
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 ,Pasquasyسنة لɢل من الذɠور والإناث. (  15إڲʄ    3معاي؈ف للأطفال الذين تفاوح أعمارɸم ما ب؈ن    واحدة، ثم تجمع الدرجات وɸناك

1967, p :08 (  

  : مقايʋس التقدير الȘܨݵيصية لصعوȋات التعلم -7-4-3-2

للاستخدام    ،تم إعداد مقايʋس التقدير الȘܨݵيصية لصعوȋات التعلم من طرف الأستاذ الدكتور فتڍʏ مصطفي الزʈات

من التلاميذ الصف الثالث حۘܢ الصف الثالث الإعدادي، وۂʏ مقايʋس تقدير    ،ࢭʏ الكشف والȘܨݵيص لذوي صعوȋات التعلم

المرجع النوع معياري  من  مستقلة  ،ثابتة وصادقة  مقايʋس  Ȗسعة  العمليات    ،وتتɢون من  اضطراب  تȘناول  مقايʋس  مٔڈا خمسة 

الانȘباه،    :ʏࢭ المتمثلة  صعوȋات المعرفية،  تȘناول  أخرى  والذاكرة وثلاثة  اݍݰرɠي،  السمڥʏ، والإدراك  والإدراك  البصري،  والإدراك 

مٔڈا يȘناول اضطرابات السلوك الانفعاڲʏ   من البطارʈة  التعلم الأɠاديمية متمثلة ࢭʏ القراءة،والكتابة، والرʈاضيات، والمقياس الساȊع

 .ʏوالاجتماڤ  

يتɢون من   أشɢا  ɠ20ل مقياس  القائم  بندا تصف   ʄالمع؈ن، وعڴ  ʏالنوڤ اݝݨال   ʏࢭ التعلم  المرتبطة بصعوȋات  السلوك  ل 

التلميذ موضوع    ʄالبند عڴ السلوك الذي يصفه  انطباق مضمون  نحو ممكن مدى  بند وتحديد عڴʄ أفضل  بالتقدير قراءة ɠل 

  ).1أك؆ف تكرارا، نادرا= 4التقدير (دائما= 

ائص السلوكية الۘܣ كشفت عٔڈا نتائج البحوث والكتابات النظرʈة حول  وقد تم اختيار بنود ɠل مقياس من خلال اݍݵص 

مجال    ʏࢭ البارزʈن  اݝݰكم؈ن  عدد من  قبل  صلاحيْڈا من  والتأكد من  تحكيمɺا  تم  والۘܣ  التعلم،   ʏࢭ اݍݵاصة  النوعية  الصعوȋات 

  ) 15: ، ص2015صعوȋات التعلم وكذلك من خلال التحليلات الإحصائية الملائمة للبنود. (الزʈات، 

7-4-4-  ʏالفوتوكول العلاڊ :  

7-4-4-1-  ʏتقديم الفوتوكول العلاڊ:  

وأسرʈة إɲسانية  معرفية،  سلوكية،  انتقائية،  علاجية  أساليب  أرȌعة   ʏالعلاڊ الفوتوɠول  وعشرون    يتضمن  أرȌعة  Ȋعدد 

محاور العلاج التɢامڴʏ الأرȌعة المتمثلة حصة علاجية تطبق عڴʄ مدى زمۚܣ قدره ستة أشɺر بمعدل حصة ࢭʏ الأسبوع، مدمجة وفق  

ɸذه الوحدات الأساليب العلاجية تتضمن عدة وحدات   ،ࢭʏ تحديد العوامل المشفكة والانتقاء التقۚܣ والتɢامل النظري والاسȘيعاȌي

  تطبيقية، Ȗسْڈدف القدرات النمائية للأطفال ذوي عسر الإدراك البصري.

فأحتوى الفتوɠول العلاڊʏ عڴʄ أɲشطة Ȗعليمية خاصة بالقدرات المعرفية للطفل، مستوحاة من العلاج المعرࢭʏ اݍݵاص  

السلوɠي    ʏالمعرࢭ التغ؈ف  إعادة    cognitive behavior modificationبمبʋشɴبوم  مراعاة  تم  أين  اللفظية  الذاتية  التعليمات   ʏوۂ

الواجب وعطاء التعليمات أو الإرشادات بأداء المɺمة ببطء، مع التفك؈ف قبل التصرف وȖعليم الطفل   صياغة مطالب المɺمة أو 

ʏ حالة الفشل تقديم عبارات تصف كيفية التعامل  أسلوب معرࢭʏ التخيل وذلك للبحث عن حل، وتقديم عبارات تقديرʈة للذات وࢭ

  مع الفشل وكيفية الوصول إڲʄ الاستجابة المناسبة. 

كما تضمن الفوتوɠول العلاڊʏ وحدات علاجية سلوكية عڴʄ شاɠلة تقنية إزالة اݍݰساسية التدرʈڋʏ تجاه المث؈فات، Ȋعرض  

اء التنفؠۜܣ البطيء ࢭʏ حالات القلق ومواضيع اݍݰصر، مما يفيد ࢭʏ منع اݍݵفة المراد Ȗعليمɺا تدرʈجيا وعطاء الطفل تمارʈن الاسفخ

  ʄن المطلوب، كتقنية سلوكية إڲʈإنجاز التمر ʏابات الناتجة عن عسر الإدراك البصري، أو القلق من الفشل ࢭɸزالة اݝݵاوف والرو

السلوك المرعۜܣ  إيجاȌي، وࢭʏ حالة  بالاقتداء والنمذجة ومحاɠاة سلوك  ࢭʏ   جانب العلاج  يتم الاستعانة بتقنية الإطفاء والتعزʈز 
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حالة القيام بالسلوك المراد Ȗعليمه وكسابه للطفل، وقد ݍݨأنا كذلك إڲʄ العلاج باللعب والاعتماد عڴʄ الألعاب الفبوʈة ࢭȊ ʏعض 

  Șسبات النمائية. وحدات الفوتوɠول العلاجية إڲʄ جانب الرسم والتلوʈن كتقنية علاجية سلوكية Ȗساɸم ࢭʏ إكساب Ȋعض المك

أما بخصوص الوحدات العلاجية ذات المنڍʄ الإɲساɲي فقد تضمنت قطب؈ن الأول خاص بالطفل ʇسْڈدف تحس؈ن نظرته  

و تقنية عكس Feelings Acceptance Techniqueلذاته بجعلɺا إيجابية إڲʄ أكف قدر ممكن، عن طرʈق تقنيات تقنية تقبل المشاعر  

المشاعر    Feelings Reflection Techniqueالمشاعر  توضيح  تقنية  أخر    Feelings Clarification Techniqueو  إڲʄ جانب قطب 

الɢامل   التعاطف  مع  أسرته  طرف  من  للطفل،  مشروط  الغ؈ف  الايجاȌي  والتقبل  الفعال  الإصغاء  فنية  تضمن  بالأسرة،  خاص 

اجباته الم؇قلية أو وحدات الفتوɠول العلاڊʏ المطبقة  والسلوك اݍݰضوري للوالدين، بدل المعاݍݮ ࢭʏ مساندة الطفل أثناء قيامه بو 

  ࢭʏ الم؇قل وɸذه التقنيات مستɴبطة من اسفاتيجيات ɠارل روجرز ࢭʏ العلاج الإɲساɲي.

كȎش   ɠونه  وأما الوحدات العلاجية ذات التوجه الأسري الɴسقي فقامت عڴʄ اعتبار العائلة وحدة العمل العلاڊʏ، ولʋس

)، وعڴʄ تحس؈ن أداء الأسرة كنظام كڴʏ مɴسق وموحد، وɸذا ٭ڈدف  Ȗغي؈ف العلاقات الܨݵصية المتبادلة bouc-émissaireالفداء (

 ʏالعلاڊ ʏان وفق المنڍɠ ذا التصميمɸ ،تطبيق وحدات العلاج المقفحة ʏ؈ن المعاݍݮ و مساعدة الطفل ࢭȋا بالتعاون بئڈا وɸب؈ن أفراد

  ʄسقي فاعتمدنا عڴɴال  ʏسق  الأسري أما من المنڍɴال الراجعة السلبية من طرف  إلغاء التغذية  الراجعة ومفɺوم  مفɺوم التغذية 

بأن لا تقتصر   الɴسقية للأسرة  ضبط مفɺوم اݍݰدود  السلوكية وعادة  الإيجاȌي  التعزʈز  مع تقنية  بالدمج  الطفل  تجاه  الأسري 

رك جميع أفراد الأسرة ࢭʏ تقديم المساعدة للطفل العملية العلاجية المساɸمة من طرف الوالدين عڴʄ الأم فقط أو الأب ونما ʇشا

  ذوي عسر الادراك البصري. 

ɸذه العلاجات اݝݵتلفة تم انتقاءɸا وفق قاعدة العلاج الانتقاǿي، الۘܣ تنص عڴʄ أن لا يتم اعتماد نموذج واحد ثابت وصلب،  

قمنا به بتȘبع الدراسات السابقة الۘܣ دلت عڴʄ    ونما يجب تنوʉع النماذج وفق قاعدة الاصطفائية لما ɸو الأك؆ف فعالية وɸذا ما 

التقنيات الأك؆ف فعالية، والۘܣ قمنا إدماجɺا وفق محاور العلاج التɢامڴʏ وفق محاوره الأرȌعة بتحديد العوامل المشفكة ࢭʏ التقنيات  

در بالاختيار وتفادي الأقل فعالية،  العلاجية وتفادي التعارض التطبيقي العلاڊʏ بئڈا مع الانتقاء التقۚܣ ࢭʏ تحديد الأصݏݳ والأج

 .ʏول العلاڊɠمستوى تصميم وحدات الفوتو ʄي عڴȌيعاȘامل نظري واسɢت ʄللوصول إڲ  

  :تقديم الفوتوكول وتنظيمه -7-4-4-2

كما سبق وأن أشرنا إڲʄ أن محتوى ɸذا الفوتوɠول مستوڌʄ من المقارȋة النظرʈة للبحث، بما شملته من نظرʈات وآراء حول  

الۘܣ قدمت برتوɠولات علاجية ࢭʏ مجال صعوȋات التعلم   الدراسات  النفؠۜܣ وصعوȋات التعلم، بالاستعانة بمجموعة من  العلاج 

صممنا بروتوɠولنا اݍݵاص، حيث يتɢون من مجموعة أɲشطة علاجية وȖعليمية واكȘسابيه جاءت ࢭʏ طليعة اݍݰاجات العلاجية الۘܣ  

  لتعلم والعامل؈ن ࢭʏ مجال العلاج النفؠۜܣ. عف عٔڈا الباحثون ࢭʏ مجال صعوȋات ا

مجالا من   تȘناول ɠل وحدة  (وحدات علاجية مصغرة)،  ࢭʏ ثلاثة  اݝݰتوى  تقسيم  تم   ʏالعلاڊ الفتوɠول  ولتنظيم وضبط 

 :ʏنحو التاڲ ʄمجالات اݍݵدمة العلاجية المقدمة، وذلك عڴ  

  ل واܷݳ ومحدد.عنوان الوحدة العلاجية والذي يتضمن الفكرة الأساسيةɢشȊ للوحدة العلاجية  

  ميْڈا لإثارة دافعية الأسرة والطفل ذوɸبراز أا، وɸمية الوحدة العلاجية من خلال تقديم فكرة عامة عن محتواɸيان أȎت

  صعوȋات التعلم.

   .تضمن النقاط المسْڈدفة من الوحدة العلاجيةʈدف العام للوحدة العلاجية وɺال  
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 داف السلوكية للوحدة اɸل سلوكيات  الأɢش ʏا الإجرائية المصاغة ࢭɺدافɸلعلاجية والۘܣ تتضمن محاور الوحدة العلاجية وأ

  قابلة للملاحظة والقياس. 

   خفات الطفل السابقة حول موضوع الوحدة العلاجية، لتمي؈ق مواضع النقص ʄالتعرف عڴ ʄالذي ٱڈدف إڲ ʏالاختبار القبڴ

  والقوة لديه.  

 يل  أين ي  محتوى الوحدة العلاجيةɺسȘأفعال سلوكية إجرائية صغ؈فة ل ʄتم تجزئة محتوى اݍݵدمات العلاجية المقفحة إڲ

 عملية الاسȘيعاب،  

  :ʏنحو ما يڴ ʄا عڴɺالتنظيم المنطقي ل ʏكما روڤ  

الثلاثة وظيفة محددة   اݍݵطوات  والتفس؈ف، خطوة الاسȘبصار والتطبيق، ولɢل من ɸذه  الشرح  التمɺيد، خطوة  خطوة 

ʄسْڈدف الأوڲȖ    سْڈدف الثانية دعم الشرح والتفس؈ف، وقدȖدافه السلوكية الإجرائية، وɸشاط وأɴالْڈيئة وتوضيح مفرات إدراج ال

Ȗعددت أساليب ذلك ب؈ن اݍݰث والإقناع والنمذجة الرمزʈة والعمل بالنقيض والمساندة الوجدانية والتعاطف وغ؈فɸا من الأساليب  

  سْڈدفت اسȘبصار الأسرة والطفل بمشكلاته واسȘيعابه للأɸداف المفمجة. الأخرى أخرى، أما اݍݵطوة الثالثة فقد ا 

   داف الوحدة العلاجية والاستفادةɸيعاب الأسرة والطفل لأȘعرف مدى نجاح الوحدة العلاجية واسȖ الاختبار البعدي: ٭ڈدف

  مٔڈا ࢭʏ التعامل مع صعوȋات التعلم.

  ب؈ن ࢭʏ اݍݨدول التاڲʏ: فتم تصميم وحدات الفوتوɠول العلاڊʏ عڴʄ النحو الم

  يوܷݳ نوعية العلاجات المقفحة والتقنيات العلاجية المطبقة حسب العدد والزمن . 1جدول 
  زمن اݍݰصة  عدد اݍݰصص  ترتʋب اݍݰصة  التقنية المعتمدة   اݍݵلفية النظرʈة

ʈسقي ةأسرɲة  
  2  24و 1اݍݰصة   إعادة ضبط الأدوار 

  دقيقة  45
  1  2اݍݰصة   توزʉع المɺام 

  سلوكية
  دقيقة  30  4  9و 8و  5و 4اݍݰصة   العلاج باللعب و الفنون 

  دقيقة  30  3  10و  7و  6اݍݰصة   العلاج بالسيɢودراما 

  ة معرفي

  دقيقة  45  4  14و 13و 12و 11اݍݰصة   العلاج بالمث؈فات المتعددة 

  دقيقة  45  3  17و 16و  15اݍݰصة   العلاج بأسلوب حل المشكلات 

  دقيقة  45  2  19و 18اݍݰصة   اݍݰؠۜܣ المتعددة و الرȋطالعلاج باݍݰواس 

  إɲسانية 

  دقيقة  45  1  3اݍݰصة   العلاج بالتقبل والالقام

  دقيقة  45  2  21و 20اݍݰصة   العلاج بالتعاطف والمشاركة الوجدانية 

  دقيقة  45  2  23و 22اݍݰصة   العلاج القائم عڴʄ العلاقات  الإيجابية 

  : الإحصائيةالمعاݍݨة  -7-5

نظرا لنوع التصميم المتمثل ࢭʏ اݝݨموعة التجرȎʈية الواحدة وȋلوغ عينة البحث ثمانية حالات، فقد تم استخدام الإحصاء  

ɠونه يطبق مع العينات الصغ؈فة اݍݱݨم ٭ڈدف مقارنة عيɴت؈ن مرتبطت؈ن، أو    Wilcoxonاللابرامفي وذلك من خلال اعتماد اختبار  

) Zعڴʄ عينة واحدة لتقييم ما إذا ɠانت رتب متوسط أفراد العينة تختلف، إڲʄ جانب قيمة (  عينات متطابقة، أو قياسات متكررة

التجرȎʈية اݝݨموعة  لدرجات  الرتب  متوسطات  ب؈ن  الفرق  دلالة   ʄعڴ للتعرف  اللابارامفية  الأساليب  البصري   ɠأحد  الإدراك   ʏࢭ

  . spssفونية بواسطة برنامج بالاختبار القبڴʏ والبعدي، مع اعتماد المعاݍݨة الإحصائية الإلك



  حمزة لعزازقة 
 

496 

  :عرض نتائج البحث ومناقشْڈا -8

العامة لدراسْڈا عڴɸ " ʄناك فروق دالة إحصائيا ࢭʏ مستوى الإدراك البصري قبل وȌعد تطبيق الفنامج   تنص الفرضية 

)  Z، وحساب قيمة (Wilcoxonالعلاڊʏ المقفح لدى الأطفال ذوي صعوȋات التعلم. ولاختبار ɸذه الفرضية تم الاستعانة باختبار  

رتب لدرجات اݝݨموعة التجرȎʈية ࢭʏ الإدراك البصري بالاختبار القبڴʏ والبعدى، وɠانت  للتعرف عڴʄ دلالة الفرق ب؈ن متوسطات ال

 عڴʄ النحو الآȖي: spssالنتائج Ȋعد المعاݍݨة بفنامج 

  يوܷݳ الفرق ب؈ن متوسطات الرتب لدرجات اݝݨموعة التجرȎʈية ࡩʏ الإدراك البصري بالاختبار القبڴʏ والبعدى . 2جدول 
Somme des rangs  Rang moyen :  N    

36,00 

,00  

4,50 

,00  

8 

0 

0 

8  

PVB - PV  

 Zقيمة يوܷݳ . 3جدول 
PVB - PV    

-2,524  Z  

,012  Sig. asymptotique (bilatérale) 

لتحديد اتجاه الفرق ب؈ن متوسطي رتب القياس القبڴʏ والبعدي للإدراك البصري لدى عينة الدراسة حصلنا عڴʄ النتائج  

 ʏنة ࢭʋيالمبȖاݍݨدول الآ:  

  اتجاه الفرق ب؈ن متوسطي رتب القياس القبڴʏ والبعدي للإدراك البصري لدى عينة الدراسة  .4 جدول 
الرتب  عدد  الرتب   صعوȋة الإدراك البصري    مستوى الدلالة  Zقيمة   مجموع الرتب   متوسط الرتب  

 2.52-  36  4.5  08  الرتب السالبة   الإدراك البصري 

  

  0.05دالة عند 

  ʏ00  00  00  الرتب الموجبة  البعدي \القبڴ  

نلاحظ من خلال اݍݨدول وجود فروق دالة إحصائيا، ب؈ن متوسطي رتب القياس؈ن القبڴʏ والبعدي لدى أطفال اݝݨموعة  

الفروق دالة إحصائيا عند مستوى   ɠانت  البعدي، حيث  القياس  إذ ɠان    0.05التجرȎʈية لصاݍݳ  الإدراك البصري،  عڴʄ بطارʈة 

لصعوȋات الإدراك البصري، قبل تطبيق الفنامج العلاڊʏ وɸو ما يتܸݳ من  مستوى الإدراك البصري منخفض لدي الأطفال ذوي ا

، ل؈فتفع Ȋعد تطبيق الفوتوɠول العلاڊʏ ما ʇعۚܣ أن الفوتوɠول العلاڊʏ الموجبةخلال ارتفاع مجموع الرتب السالبة مقارنة بالرتب 

بالإدراك البصري لدى الأطفال ذوي صعوȋات التعلم، وعليه  المقفح ʇساɸم Ȋشɢل فعال ࢭʏ خفض مستوى صعوȋة التعلم اݍݵاصة  

  .يمكن القول بتحقق الفرضية العامة لدراسȘنا

السيد   نتائج دراسات ɠل من سليمان  مع  النȘيجة  الۘܣ ɠانت حول فعالية برنامج علاڊʏ لصعوȋات 2002و تتفق ɸذه   ،

، ودراسة سعيد جارڌʏ )155، ص.2002( السيد،    التعلمالإدراك البصري وتحس؈ن مستوى القراءة لدى الأطفال ذوي صعوȋات  

، الۘܣ ɠانت ࢭʏ إطار دراسة فعالية برنامج علاڊʏ لتنمية مɺارات الأداء البصري والإدراك الصوȖي ࢭʏ علاج صعوȋات 2009السيد  

، المعنونة  2013إضافة إڲʄ دراسة ɠل من مجدي عبد البدʇع محمد وكمال أحمد شرʈف عام    )05، ص.  2009،  جارڌʏ  (،  التعلم

نفس التوافق  )  179، ص.2013( مجدي وكمال،    بتوظيف الإدراك البصري والتقنيات اݍݨرافيكية ࢭʏ تصميم الصورة التعليمية،

، المعنونة بفاعلية برنامج تدرʈۗܣ لتنمية الإدراك  2014ࢭʏ النتائج ɠان مع دراسة واصف محمد سلامة العابد والسيد يڍʏ محمد  

  ʄالمرحلة الأساسية،البصري وأثره عڴ العرȋية لدى تلاميذ  اللغة   ʏشا٭ڈة ࢭȘص. 2014(واصف وآخرون،  التمي؈ق ب؈ن الأحرف الم ،
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الۘܣ ɠانت Ȋعنوان فاعلية برنامج تدرʈۗܣ ࢭʏ تنمية    2017واتفقت نتائج دراسȘنا كذلك مع نتائج دراسة منصور عبد الله صياح    )177

، ص. 2017.( صياح،  ي الإعاقة الذɸنية الȎسيطة المدموج؈ن بالمدارس الابتدائيةȊعض مɺارات الإدراك البصري لدى التلاميذ ذو 

93 (  

، المعنونة بفعالية استخدام برمجيات Ȗعليمية  2006دراسة ɠل من رȋڍʏ حسن مɺدي    مع نتائجࢭʏ ح؈ن تختلف ɸذه النȘيجة  

التفك؈ف البصري والتحصيل،  ʄعڴ    ،ʏڍȋ2006ودراسة  نائلة اݍݵزندار    )15،ص.  2006(ر ʏالمعونة بفعالية المواقع الالكفونية ࢭ  ،

العلاڊʏ المقفح من طرفنا    الفوتوɠول ، ɠون  )620، ص.2006،( اݍݵزندار،  تنمية التفك؈ف البصري والمنظومي بالوسائط المتعددة

  ʄدف إڲɸان نفسه مع دراسة    تحس؈نɠ ذا الاختلافɸ عد تنمية التفك؈ف البصريȊ ʄي  الإدراك البصري ولم يصل إڲɢȋفداء الشو

  ) 188، ص.  2010(الشوɢȋي،    ، المعنونة بأثر توظيف المدخل المنظومي ࢭʏ تنمية المفاɸيم ومɺارات التفك؈ف البصري بالف؈قياء،2010

(   المعنونة بمقرر ࢭʏ الɺندسة قائم عڴʄ التɢامل الفۚܣ والمعماري لتنمية التفك؈ف البصري الɺند؟ۜܣ،  2011  سطوڌʏ  منال  ودراسة

  ،ʏمراحل تمدرس بالطور   )105، ص.  2011سطوڌ ʄعد إڲȊ ات التعلم النمائية الذين لم يصلواȋون العينة تتعلق بذوي صعوɠ

الɺندسة من جɺة ومن جɺة أخرى الفنامج العلاڊɸ ʏدف إڲʄ الرفع من مستوى الإدراك   الثاɲي والثالث وȋالتاڲʏ دراسة الف؈قياء أو

  د. البصري ولʋس تنمية التفك؈ف البصري اݝݨر 

  ʏࢭ اختلفت نتائج دراسȘنا ɸذه مع التصميم المقدم   المعنونة بأثر مشروع ترȋوي  2007دراسة عʋؠۜܢ عزʈزة عام  كذلك   ،

وكذلك    ɠوننا ٰڈدف إڲʄ علاج صعوȋات التعلم بدل دمجɺم ࢭʏ الصفوف العادية  علاڊʏ عڴʄ إدماج الأطفال ذوي صعوȋات التعلم،

واقع التدرʉس الصفي لأطفال ذوي صعوȋات التعلم الأɠاديمية ɠون دراسȘنا  واٰڈا  ، الۘܣ ɠان عن2010كة أحمد عام  عدراسة بوز 

بʋنما اتفقت  ،  ركزت عڴʄ صعوȋات التعلم النمائية ولʋس الأɠاديمية واقفحت برتوɠول علاڊʏ ولʋس تحليل واقع التدرʉس الصفي

نتائج   مع  ɸذه  دراسȘنا  سنةنتائج  سميحة  دليل  ب2011دراسة  اقفاح  المتضمنة  التعلم  ،  صعوȋات  لذوي  تطوʈري   ʏعلاڊ رنامج 

، الۘܣ درست فاعلية برنامج Ȗعليܣ محوسب ࢭʏ علاج صعوȋات Ȗعلم القراءة، 2012النمائية البصرʈة، ودراسة لأخضر جغوȌي سنة  

إڲʄ دراسة براɸيܣ سامية عام   باستخدا2013إضافة  اݍݰساب  Ȗعلم  صعوȋات  لذوي  الۘܣ احتوت عڴʄ برنامج علاڊʏ مقفح  م  ، 

  )cerist 2020(. اسفاتيجية التعلم التعاوɲي.

وʈمكن تفس؈ف ɸذه النȘيجة من ناحية التوافق ࢭʏ النتائج مع بروتوɠولات علاجية أخرى، إڲʄ اعتماد تقنيات علاجية متعددة  

الدراسات السابقة فعاليْڈا العلاجية، مثل دراسة  والۘܣ ɠانت    2012الصادرة عام    Kashaniو  Vaziri و   ɠTaghvayiل من    أثبȘت 

) إڲʄ جانب Taghvayi et al, 2012, P 1264حول مدى فعالية المقارȋة التɢاملية وفق اݍݰواس المتعددة ࢭʏ علاج صعوȋة القراءة (

الۘܣ ɠانت حول تصميم برتوɠول علاڊʏ تɢامڴʏ للتكفل بالصعوȋات   2014عام    Nadja Alim وHelena Drury  ن  ɠل م   دراسة  

ية وخلصت بنȘيجة مفادɸا فعالية الفتوɠول العلاڊʏ المتعدد باستخدام الصيغ المعرفية السلوكية والديناميكية النفسالذɸنية  

   )Helena, 2014,P.197الأقطاب. (

  :خاتمة -9

،ʏول علاڊɠاقفاح بروتو الدراسة ɠان  البصري لدى    ɸدف ɸذه  الإدراك  ٭ڈدف تحس؈ن مستوى  الإدماجية  المقارȋة  وفق 

التعلم صعوȋات  ذوي  والمقالات  النمائية  الأطفال  السابقة،  الدراسات  مثل  علٕڈا  المتعارف  العلܣ  البحث  بأدوات  بالاستعانة   ،

النظري ࢭʏ شɢل الٔڈاǿي، لنتطرق Ȋعده إڲʄ العلمية وɠل الفاث النظري الذي تناول متغ؈فات بحثنا، وɸذا ما مكننا من إنجاز اݍݨانب  

خطوة تصميم الفوتوɠول العلاڊʏ وضبطه، Ȋغية تطبقه عڴʄ عينة البحث محل الدراسة، من ثم استخراج واستɴباط النتائج،  
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ة ࢭʏ تحس؈ن  الۘܣ قمنا بتحليلɺا ࢭʏ ضوء ما سبق، فتوصلنا ࢭʏ الأخ؈ف إڲʄ خلاصة عامة مفادɸا أن للفوتوɠول العلاڊʏ المقفح فعالي

مستوى الإدراك البصري لدى الأطفال، ذوي صعوȋات التعلم و ɸذا نȘيجة اعتماد المقارȋة الانتقائية ࢭʏ تصميم الفنامج والمقارȋة 

الإدماجة ࢭʏ تطبيقه مع أɸمية إدراج الأسرة ࢭʏ تطبيق وحداته، ɸذه النȘيجة العامة الۘܣ ɲعتفɸا نقطة انطلاق لدراسات مستقبلية  

ʏون ࢭɢعلق الأمر بفئة الأطفال    تȖ ونه مجال خصب وقابل للدراسة والتطبيق سواءɠ ذا اݝݨالɸ ʏإطار تصميم برامج علاجية أخرى ࢭ

من ذوي صعوȋات التعلم بأنواعɺا اݝݵتلفة أو بمجال تصميم الفوتوɠولات العلاجية وفق المقارȋة الانتقائية الإدماجية التɢاملية 

  ݝݨال العلاج النفؠۜܣ.  الۘܣ Ȗعتف المستقبل القادم

اقفاحات -10   : توصيات و

ࢭʏ ضوء ما تقدم وسبق، وȋاݍݵصوص ما جاء ࢭʏ إشɢالية البحث وفروضه وطبيعة عينة الدراسة ومم؈قاٮڈا، وانطلاقا من  

  :النتائج الۘܣ تمخضت عن دراسȘنا ɸذه، وفق ما قدمناه من تحليلات وتفس؈فات نوطۜܣ بالنقاط الآتية

   اض الأطفال والأقسام التحض؈فيةاعتماد الكشفʈر ʏات التعلم النمائية ࢭȋالمبكر لذوي صعو.  

 الوسائل البيداغوجية والعلاجية اللازمة ʄات التعلم تحتوي عڴȋاستحداث قاعات وغرف علاجية خاصة بصعو.  

 مجال التكفل باضطرابات أخ ʏاملية ࢭɢمجال العلاجات الانتقائية والت ʏحوث أخرى ࢭȋرى عند الطفلإجراء دراسات و.  

 ات التعلمȋعملية التكفل وتطبيق الفامج العلاجية لذوي صعو ʏإدراج الأسرة والمعلم؈ن ࢭ.  

   بدل النمائية  التعلم  صعوȋات  علاج   ʏࢭ المتعددة  والمث؈فات  اݍݰؠۜܣ  التɢامل  وفق  المبɴية  Ȗعليمية  اسفاتيجيات  اعتماد 

  .الاسفاتيجيات التعليمية التقليدية

 ؇عديل الواجب المȖ  شارك فٕڈا جميع أفرادʇ ة بيداغوجيةʈوȋعاطفية غ؈ف ترȖ حية علائقيةʈشاطات جديدة تروɲ لɢش ʏࢭ ʏقڲ

  .الأسرة ولʋس الطفل ذو صعوȋات التعلم وحده

 مجال تطبيق وتقييم وحدات الفامج العلاجية بالم؇قل بدل العيادة ʏن الأسر ࢭʈوɢت.  

 ɠشا ʄشاء أقسام وغرف علاجية خاصة عڴɲإ ʏمستواه  التفك؈ف ࢭ ʄعمل عڴʇ ،وميةɢة اݍݰʈلة غرف المصادر بالمؤسسات الفبو

  .أخصائي؈ن ࢭʏ صعوȋات التعلم

   ومية واݍݵاصةɢل القطاعات اݍݰɠ ʏمْڈم ࢭɺيل مɺسȖجانب دعم الباحث؈ن و ʄاديمية والميدانية وتثمئڈا إڲɠدعم البحوث الأ

  الۘܣ يحتمل وجود ذوي صعوȋات التعلم عڴʄ مستواɸا. 

  

  راجع: قائمة الم  -

). صعوȋات التعلم النظرʈة والممارسة،  2005البطاينة أسامه محمد، الرشدان مالك أحمد ، السبايلة عبيد عبد الكرʈم، اݍݵطاطبة عبد اݝݨيد محمد.(

  الطبعة الأوڲʄ، الأردن، دار المʋسرة للɴشر والتوزʉع والطباعة.

) ـــــات.  عن الأطروحــ ـــــار  ـــــعــ ـــ ــ ــ للإشـ ـــة  الوطنيــــ ـــــة  ـ ـــــارʈخ  2020البوابـ بتــ ـــــفجع  ـــ ـ ــ ـ مسـ التعلم  ـــــات  ـــــعوȋــ ـــ صـــــ علاج  ـــــوع  ـ ــ ـــ ـ حول موضـ ــــــات  رابط:    18/02/2020). أطروحـ

https://www.pnst.cerist.dz/pnstARABE/recherche.php?ti=%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA+%D8%

AA%D8%B9%D9%84%D9%85&btnsearch=&nb=10&pg=1  

  .07، ص 2013-08-11). رȌع مليون تلميذ لا يدرسون جيدا، جرʈدة اݍݵف، عدد 2013بودية خالد. ( 

ــــف ا ــــيد يوســ ــــعوȋات Ȗعلم القراءة والكتابة لدى 2009ݍݨارڌʏ. (جارڌʏ الســ ــــوȖي ࢭʏ علاج صــ ــــري والإدراك الصــ ). فعالية برنامج لتنمية مɺارات الأداء البصــ

 الأطفال، دراسة مقدمة لݏݰصول عڴʄ درجة دكتوراه فلسفة ࢭʏ الفبية تخصص ترȋية خاصة، جامعة ع؈ن شمس مصر.
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ـــــائط المتعددة لدى طالبات ɠلية الفبية بجامعة ). فاعلية م2006اݍݵزندار نائلة نجيب ɲعمان. ( ــــ ـــــري والمنظومي ࢭʏ الوسـ ـ ــ ـ وقع إلكفوɲي عڴʄ التفك؈ف البصـ

  .645 – 620الأقظۜܢ، اݍݨمعية المصرʈة للمناݠݮ وطرق التدرʉس، اݝݨلد الثاɲي، الصفحات 

ʏ تكنولوجيا المعلومات لدى طالبات الصــف اݍݰادي ). فاعلية اســتخدام برمجيات Ȗعلمية عڴʄ التفك؈ف البصــري والتحصــيل ࢭ2006رȋڍʏ حســن مɺدي. ( 

  عشر، رسالة ماجست؈ف مɴشورة باݍݨامعة الإسلامية غزة، فلسط؈ن.

  .). صعوȋات التعلم أسسɺا نظرʈاٮڈا وتطبيقاٮڈا، الطبعة الأوڲʄ، القاɸرة، دار الɴشر مكتبة الٔڈضة المصرʈة2004السباڤʏ خديجة أحمد. (

ــــــطوڌʏ منال. ( ــــات ࢭʏ المناݠݮ وطرق التدرʉس،  ).مقرر ࢭʏ ا2011ســ ــ ـ ـــــۜܣ، دراسـ ــ ــــــري الɺند؟ـ ـ ــــة قائم عڴʄ التɢامل الفۚܣ والمعماري لتنمية التفك؈ف البصـ ــ لɺندســ

  .161 -105، الصفحات 170العدد 

  نجلو مصرʈة.). المرجع ࢭʏ صعوȋات التعلم النمائية والأɠاديمية والاجتماعية والانفعالية، مصر، مكتبة الأ 2010سليمان عبد الواحد يوسف إبراɸيم. (

  .). صعوȋات التعلم، تارʈخٕڈا، مفɺومɺا Ȗܨݵيصɺا وعلاجɺا، دار الفكر العرȌي، القاɸرة مصر2000السيد عبد اݍݰميد سليمان.(

التعلم، ). فاعلية برنامج ࢭʏ علاج صـــعوȋات الإدراك البصـــري وتحســـ؈ن مســـتوى القراءة لدى الأطفال ذوي صـــعوȋات 2002الســـيد عبد اݍݰميد ســـليمان.(

  .186-155العدد الأول، الصفحات  ɠ8لية الفبيةـ، اݝݨلد  -دراسات ترȋوʈة واجتماعية، جامعة حلوان 

  .مɴشورات وزارة الثقافة السورʈة، ). الم݀ݨم الموسوڤʏ ࢭʏ علم النفس، دمشق2001سيلامي نورȋار، ترجمة وجيه أسعد. (

ل المنظومي ࢭʏ تنمية المفاɸيم ومɺارات التفك؈ف البصري بالف؈قياء لدى طالبات الصف اݍݰادي ). أثر توظيف المدخ2010الشوɢȋي فداء محمود يوسف. (

  عشر. رسالة ماجست؈ف. باݍݨامعة الإسلامية غزة، فلسط؈ن.

لȎسيطة المدموج؈ن ). فاعلية برنامج تدرʈۗܣ ࢭʏ تنمية Ȋعض مɺارات الإدراك البصري لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الذɸنية ا2017صياح منصور عبد الله. (

  .128-93، الصفحات 67بالمدارس الابتدائية، مجلة علوم الفبية، العدد 

ـــــرʈف. ( ــــ ــ ـ ــــــــورة التعليميــة، مجلــة 2013مجــدي عبــد البــدʇع محمــد وكمــال أحمــد شـ ـــ ـــــميم الصــ ـ ــ ـ ــ ـ ـــــري و التقنيــات اݍݨرافيكيــة ࢭʏ تصـ ـــ ــ ــ ). وظيف الإدراك البصـ

  .220-179لد اݍݵامس، العدد الأول، الصفحات الدراسات الفبوʈة و الإɲسانية، جامعة دمٔڈور مصر، اݝݨ

ـــــــيد يڍʏ محمد.( ـــلامة العابد، السـ ـــ ـ ـــف محمد سـ ـــ ـ ـــا٭ڈة ࢭʏ 2014واصـ ـــ ـ ــــري و أثره عڴʄ التمي؈ق ب؈ن الأحرف المȘشـ ــ ). فاعلية برنامج تدرʈۗܣ لتنمية الإدراك البصــ

ـــــــعوȋات التعلم ࢭʏ محافظة اݝݨمعة، اݝ ــــية لذوي صــ ــــاســـــ ـــ ـــــة، اݝݨلد الثالث اللغة العرȋية لدى تلاميذ المرحلة الأســ ــ ــــصــ ݨلة الفبوʈة الدولية المتخصـــــ

  .205-177العدد اݍݵامس، الصفحات 
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