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  الإطار المفاɸي׿ܣ للتقوʈم التكوʈۚܣ

Conceptual framework for formative evaluation 

  صليحة لالوش

 salihalallouche@yahoo.fr (اݍݨزائر) ، 2جامعة اݍݨزائر 
  

  31/03/2022تارʈخ الɴشر:                          2022/ 16/03تارʈخ القبول:                         10/06/2021تارʈخ الاستلام: 
 

    مݏݵص: 

مجالɺا الرئʋؠۜܣ ɸو إصدار    إن قراءة Ȋسيطة ࢭʏ أدبيات التقوʈم ال؅فبوي تمكن من الاطلاع عڴʄ أن التقوʈم ال؅فبوي عملية Ȗܨݵيص، وعلاج، ووقاية

عڴʄ أسس علمية قصد التܶݰيح، والتعديل، واتخاذ   التعلمية بɢل عناصرɸا ࢭʏ ضوء إطار مرجڥʏ مبۚܣ   –نجاح العملية التعليمية  الأحɢام عڴʄ مدى  

  الازمة. القرارا، والإجراءات المناسبة 

ن الضعف ࢭɠ ʏل جزئيات ʇعت؄ف جزء من اس؅فاتيجية التحكم ٭ڈدف التعرف عڴʄ مواطن القوة ومواط وما يجدر الإشارة إليه أن التقوʈم التɢوʈۚܣ 

  ال؅فبية. العملية ال؅فبوʈة، وȋالتاڲʏ تحس؈ن س؈فورة أخذ القرار ࢭɠ ʏل مجالات

ɸدافه، وأɸومه، أɺݰا مف ميته،  من أجل دراسة ɸذا الموضوع نق؅فح ɸذه الورقة البحثية ٭ڈدف التعرف عڴʄ الإطار المفاɸي׿ܣ للتقوʈم التɢوʈۚܣ موܷ

 ࢭʏ ذلك الأدبيا
ً
  وأعمق. ت ال؅فبوʈة، وما كتب حول الموضوع من عرض، وتحليل، ومناقشة، وتفس؈ف ٭ڈدف تقديم فɺم أشملووظائفه مستعملا

ɠۚܣ، العمليةية: حلمات مفتاʈوɢم التʈم، التقوʈة التقوʈال؅فبو . 
 

ABSTRACT:  
A simple reading in the educational evaluation literature enables one to see that educational evaluation is a 

process of diagnosis, treatment, and prevention whose main field is to make judgments on the success of the 
educational-learning process with all its elements in the light of a frame of reference based on scientific 
foundations in order to correct, amend and take appropriate decisions and necessary actions.It is worth noting 
that the formative evaluation is part of the control strategy with the aim of identifying the strengths and 
weaknesses in all parts of the educational process, and thus improving the decision-making process in all areas of 
education.In order to study this topic, we propose this research paper with the aim of identifying the conceptual 
framework of formative assessment, explaining the concept of formative assessment, its objectives, importance, 
and functions, using the educational literature, and what was written on the topic of presentation, analysis, 
discussion, and interpretation in order to provide a more comprehensive and deeper   understanding.   
Keywords: Evaluation , formative evaluation, educational process. 

  

  : مقدمة -1

وذلك للتأكد من س؈فɸا ࢭʏ الاتجاه    ة، التعلمي  –اء العملية التعليمية  ʇساɸم التقوʈم ال؅فبوي مساɸمة فعالة ࢭʏ توجيه و୒ثر 

وʉعمل عڴʄ تܶݰيح المسار التعلي׿ܣ التعل׿ܣ،   الذي يحقق الأɸداف المɴشودة، فɺو ݯݨر الزاوʈة لإصلاح وتطوʈر المنظومة ال؅فبوʈة،

عملية ال؅فبوʈة، وعلاج اݍݵلل الذي قد يحدث ࢭʏ مختلف المواقف ال؅فبوʈة، ولا تنحصر عملية التقوʈم ال؅فبوي عڴʄ جزء من الأجزاء ال

Ȗشمل ɠل أجزاء النظام ال؅فبوي، سواء Ȗعلق الأمر بتقوʈم المعلم أو المتعلم، تقوʈم المٔڈاج، تقوʈم الكتاب المدر؟ۜܣ... فɺو إذن   ولكٔڈا
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  ʄإصدار اݍݰكم فقط، بل يتعدى ذلك إڲ ʄنفس الوقت من العمليات المعقدة، لأنه لا ينحصر عڴ ʏة، وࢭʈمجال من اݝݨالات اݍݰيو

 التعل׿ܣ.  -صلاح وتحس؈ن وتطوʈر ما يظɺر من عيوب ونقص ࢭʏ النظام التعلي׿ܣإ

معارف   من  اكȘسبه  ما  إظɺار   ʄعڴ المتعلم  قدرة   ʄعڴ غالبا  يرتكز  التقليدي  التقوʈم  ɠان  "إذا  أنه  إليه  الإشارة  يجدر  وما 

 Șالم ʏم من منظوره الواقڥʈالورقة والقلم، فإن التقو ʄعتمد عڴȖ مه،  باستخدام اختباراتɺأداء المتعلم، كفاءاته، ف ʄسع يركز عڴ

تنظيمه لأبنʋته المعرفية، وɸو ما ʇستوجب أساليب وأدوات تقوʈم متعددة مثل: (ملاحظة أداء المتعلم، نقد مشروعاته ونتاجاته،  

أساليب تفك؈فه  وعروضه وملف أعماله، حۘܢ ʇسع نطاق المعلومات الۘܣ يتم جمعɺا عن المتعلم، وتوظيف ɸذه المعلومات ࢭʏ تقوʈم

أخرى   وȌعبارة  وضعفه،  قوته  وȖعرف جوانب  Ȗعلمه،  وتوثيق  أدائه  من  ونمط  الأȊعاد"لابد  متعدد  مȘسعا    "تقوʈم  منظورا  يمثل 

(فرʈد حاڊʏ، ومواكبًا مع اݍݰياة الواقعية وموجɺا بالعمليات، ومسȘندا إڲʄ مقايʋس متعددة Ȗعطي صورة أك؆ف ثراء عن Ȗعلم المتعلم"

 . )43 .، ص2013

فإن المنظومة ال؅فبوʈة ࢭʏ اݍݨزائر تحاول أن تحقق "قفزة نوعية فيما يخص المنطق الذي تبۚܢ عليه عملية    وعڴɸ ʄذا الأساس

التقوʈم   نموذج   ʄإڲ التقليدي  التقوʈم  نموذج  أي من  التعلم،  منطق   ʄإڲ التعليم  من منطق  العبور   ʏࢭ م، والمتمثل 
ّ
والتعل التعليم 

ɺتم؈ن والمشتغل؈ن ࢭʏ النظام ال؅فبوي إعطاء أɸمية للتقوʈم بالكفاءات الذي ʇعت؄ف مسڥʄ يرمي إڲʄ إصدار بالكفاءات، يɴبڧʏ عڴʄ الم

ɸو عملية إصدار اݍݰكم  وȋتعب؈ف آخر   ر،واقتدا  بكفاءةللمتعلم؈ن    الɴشاط اليوميالمقصودة ضمن    التعلماتحكم عڴʄ مدى تحقيق  

مدى    ʄالمتعلمعڴ بصدد    كفاءة   ʏۂ والبناءالۘܣ  خلال    النمو  التعلممن  ح؆فوȌي،  اݝݵتلفة"  أɲشطة  الصاݍݳ  ص 2002(محمد   ،

إضافات.)122 بالكفاءات جلبت  المقارȋة  ظل   ʏࢭ التقوʈم  أن  دلالة   ،كما  أك؆ف  جديدة  سيɢولوجية    ومفاɸيم  عڴʄ مرجعية  ترتكز 

لقبلية، ووضعه أمام وضعيات معقدة لʋستدل عڴʄ كفاءاته، وذلك معرفية، تقوم عڴʄ ال؅فك؈ق عڴʄ أداء المتعلم بتوظيف مكȘسباته ا

 والۘܣ تصبح كمؤشر عڴʄ حصول كفاءة،  من خلال ما يقوم به المتعلم من بناء Ȗعلمات، إنجازات،

ثلاث أنواع أساسية حسب    يصنف ࢭʏعڴʄ الأدبيات ال؅فبوʈة الواردة عن التقوʈم    اطلاعنا انطلاقا مما سبق، وانطلاقا من  

  والۘܣ من خلالɺا يمكن أن نحسن ونصݏݳ وɲعيد توجيه العملية التعليمية التعلمية. ، التقوʈم وأɸدافه، وف؅فات إنجازه وظيفة  

و أثناء التعليم للمتاȊعة والمساعدة والتɢوʈن ،من Ȋعد لقياس    قبل لتحديد المكȘسبات والعوائق ،  نالتقوʈم: مإذن " يجري  

   .(Gérard De Vecchi, 2011, p. 51)درجة الملكة"

التقوʈم التɢوʈۚܣ يلعب دورا أساسام التعلمات، و    ما لا شك فيه أن  التعلم ٭ڈدف تحس؈ن  تأكيد ،وضبط  ࢭʏ توجيه ، و 

النقائص  استدراك  و  ،    تطوʈرɸا  إنجازاٮڈم  واختبار   ، المتعلم؈ن  أخطاء  تܶݰيح   ʏعڴ ينصب  كما  التعلم،  و  التعليم  مسار  أثناء 

وأداءاٮڈم العملية داخل الفصل الدرا؟ۜܣ، وʈطلق عليه التقوʈم المستمر، التقوʈم البناǿي، التقوʈم الȘشكيڴʏ، التقوʈم من أجل  

"لابد من معرفة أين نحن حۘܢ   Majerلتɢوʈۚܣ ننطلق من مقولة ميجر  الضبط وɢʈون أثناء العملية التعليمية، وɸنا ࢭʏ التقوʈم ا

التعلمية، فإن - فإذا ɠان التقوʈم الȘܨݵيظۜܣ عملية تتم ࢭʏ بداية العملية التعليمية  ،ɲ(Majer R. F, 1977, p. 7)عرف أين نذɸب"

  التعل׿ܣ.- التقوʈم التɢوʈۚܣ يɢون أثناء الفعل التعلي׿ܣ

، وɠان قد رȋطه  1967لتقوʈم التɢوʈۚܣ اق؅فح "لأول مرة من طرف أسكرʈفن (مʋشال) سنة  و اݍݨدير بالذكر أن مصطݏݳ ا

بتقوʈم المٔڈاج، ثم اɸتم به بلوم (صاحب صنافة الأɸداف ࢭʏ اݝݨال العقڴʏ المعرࢭʏ)، موجɺا إياه نحو Ȗعلم التلاميذ، ومازال أɸم  

و دلت عدة دراسات   ،)14 .، ص2005(محمد الطاɸر وعڴʈ ،ʏ؈ن"أشɢال التقوʈم الذي حظي باɸتمام عدد كب؈ف من الباحث؈ن ال؅فبو 

كدراسة جون كرديۚܣ الۘܣ بيɴت أن التقوʈم التɢوʈۚܣ  ʇعمل عڴʄ "تكييف العمل ال؅فبوي عن طرʈق البحث عن أسباب الصعوȋات 

التعليمية" العملية  بارلاو  (Jean Cardinet, 1988, p. 39) وȖعديل  دراسة  (  أما  التقوʈم  1987مʋشال  النوع من  أن ɸذا  أكدت   (
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المدرس  فيه  يتدخل   ʏعمڴ إجراء  فɺو  التعلمية،  العملية  أثناء  Ȗع؅فضɺم  الۘܣ  والصعوȋات  التلاميذ  مستوى  "يقʋس 

و وȋرڊʏ(، كما أن دراسة (Barlow Michel, 1987, p. 99)للتܶݰيح"
ُ
ۚ 2009أرْدْوَان ݰت  أن التقوʈم التɢوʈۚܣ "لا يتخذ مع ܢ إلا  )أوܷ

و ɸذا ما  ،(Genevière Meyer, 2007, p. 34)بالɴسبة للكفاءة الۘܣ نحاول من خلالɺا المقابلة أن نرى إذا ɠان التلميذ يتحكم فٕڈا"

) أن "التقوʈم بالمقارȋة بالكفاءات يفضل التقوʈم التɢوʈۚܣ الوصفي الإيجاȌي ، ولʋس ɸناك  2009تبʋنه دراسة فراɲسوا كمبنال (

متكررة، من    مراقبة  النوع  ɸذا  من خلال عدة وضعيات،وʉسود  ʇستقر  الذي  تطوره  أثناء  السلوك  ملاحظة   ʄعڴ التقوʈم  يرتكز 

التقوʈم المفصل للɴشاط ࢭɠ ʏل وضعية وعڴʄ فعاليته الآتية، وتقوʈم الكفاءات ࢭʏ طور البناء ɸو تɢوʈۚܣ عزما ودينامي لأنه يب؈ن 

  .(Françoise Campanale, 2009, p. 77)التطور"

التوجيࢼܣ الصادر ࢭʏ  ح القانون   ʏال؅فبية الوطنية باݍݨزائر ࢭ الدراسات  وزارة  بحيث "Ȗعت؄ف المقارȋة    2008ذت حذو ɸذه 

لاسيما التɢوʈۚܣ، جزءًا لا يتجزأ من مسار التعلم، ولʋست وظيفته الأساسية اݍݰكم بالنجاح أو الفشل، بل    –بالكفاءات التقوʈم  

توجيه أو إعادة توجيه الممارسات البيداغوجية للمدرس عن طرʈق المعاݍݨة ال؅فبوʈة، وۂʏ تقتغۜܣ  تدعيم المسڥʄ التعل׿ܣ للتلاميذ و 

التلاميذ،   تنوع  اݍݰسبان   ʏࢭ تأخذ  التعليم والتعلم المتنوعة،  القدرة عڴʄ استخدام وسائل  أي  بيداغوجيا،  تمايزا  اݍݰال  بطبيعة 

لأن الغاية الأساسية لوجود التقوʈم الصفي ۂʏ إرساء وتʋس؈ف تقدم   وتمكٔڈم من الس؈ف نحو النجاح ال؅فبوي ع؄ف مسالك مختلفة،

وɸذا ما يؤكده الأدب ال؅فبوي اݍݰديث إذ يصرحون عن أɸمية التقوʈم    ،)49  ص.،  2010(وزارة ال؅فبية الوطنية،  ɠل تلميذ ࢭȖ ʏعلماته"

المتعلم دلالة وفعا إذا عرف  إلا  Ȗعل׿ܣ  أي ɲشاط  أنه "لا يكتمل  Ȗعلمهالتɢوʈۚܣ بقولɺم  ما  نايت سليمان وآخرون،  "،لية  (الطيب 

  ) 64-63.ص ، ص2004

البحثية،  الورقة  ɸذه  نق؅فح  التɢوʈۚܣ   للتقوʈم  المفاɸي׿ܣ  الاطار  تحديد  أجل  مفɺوم    من  إطار نظري يحدد  تقديم  ٭ڈدف 

التقوʈم بصفة عامة والتقوʈم التɢوʈۚܣ بصفة خاصة، والكشف عن أɸميته ومختلف وظائفه اعتمادا عڴʄ مختلف آراء الباحث؈ن    

 ࢭʏ ذلك الأدبيات ال؅فبوʈة، وال؅فاث النظري، وما كتب حول الموضوع من عرض ،وتحليل ،ومناقشة، وتفس؈ف ٭ڈدف تقدي
ً
م  مستعملا

التɢوʈۚܣ     وأعمق علمافɺم أشمل   المتناول ࢭʏ حد ذاته ،فالمواضيع المتعلقة بالتقوʈم  أن ɸذا البحث ʇستمد أɸميته من الموضوع 

إحدى أɸم محاور ɲشاط الباحث؈ن و ال؅فبوʈ؈ن خاصة Ȋعد انْڈاجنا المقارȋة وɸو  ، ࢭʏ مختلف دوائر البحث، والنقاشفرضت نفسɺا 

نوع من الدراسات  لم يحظى بالبحث الɢاࢭʏ والتقظۜܣ من طرف الباحث؈ن حسب علم الباحث ࢭʏ العالم  إلا أن ɸذا البالكفاءات ،

  البحث فيه يɴشد الارتقاء نحو الأفضل. العرȌي بصفة عامة واݍݨزائر بصفة خاصة لذلك 

  مفɺوم التقوʈم:  -2

  لغوʈا: -2-1

لإصلاح، نقول قوّم الآۜܣء، أي وزنه وقوم المتاع، جعل  جاء ࢭʏ لسان العرب أن التقوʈم معناه "الوزن والتقدير والتعديل أو ا

ه (خطأه) أزال  
َ
  . )498 .، ص2000(ابن منظور لسان، اعوجاجهله قيمة معلومة وقوّم دَرَأ

 من منطلق التعرʈف اللغوي يتܸݳ أن التقوʈم لغوʈا ɸو إعطاء قيمة وتقدير أو Ȗعديل وتܶݰيح الاعوجاج. 

   إصطلاحا: -2-2

الذي يؤكد أن  التقوʈم ɸو "جمع مجموعة من  ) XaviersRogiers)2004 من مجمل التعارʈف نجد Ȗعرʈف كساف؈فوج؈فس

المناسبة   المعاي؈ف  ومجموعة  اݍݰقائق  من  مجموعة  ب؈ن  والتناسب  التلاؤم  درجة  وفحص  الموثوقة،  الصاݍݰة،  الملائمة  اݍݰقائق 

ݳ  )  2000إبراɸيم بن مبارك الدوسري (  أما  .(XaviersRogiers, 2004, p 44)للأɸداف اݝݰددة ࢭʏ البداية من أجل إصدار حكم" يوܷ

  ʄود منظم (رس׿ܣ) لݏݰكم عڴɺم ال؅فبوي عبارة عن مجʈءۜܣء ما، أو تقدير قيمة معينة له، والتقو ʄو "إعطاء اݍݰكم عڴɸ مʈأنالتقو
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ݍݨمع   منݤݨية  بخطوات  القيام  يتضمن  المعۚܢ  ٭ڈذا  وɸو  معينة،  Ȗعليمية  تلك ظاɸرة  لتحليل  محددة  خطة  و୒تباع  المعلومات 

، 2000(إبراɸيم بن مبارك الدوسري،  المعلومات واستخلاص نتائجɺا للوصول إڲʄ معرفة ظاɸرة معينة واݍݰكم عڴʄ قيمْڈا ال؅فبوʈة"

ݳ أنه "عملية مقصودة، ومنظمة ٮڈدف إڲʄ جمع  )  2006اݍݨميل محمد عبد السميع شعلة (و    )  34  ص. المعلومات والبيانات  يوܷ

القوة لتدعيمɺا وجوانب الضعف لعلاجɺا" ( اݍݨميل محمد عبد السميع عن اݍݨوانب العملية التعليمية، ٭ڈدف تحديد جوانب 

التقوʈم عبارة عن "عملية Ȗܨݵيص وعلاج ووقاية، وتتܸݳ    ) أن  2005رجاء محمود أبو علام(    و ʇعرف،)23  ص.،  2006شعلة،  

تحدي  ʏࢭ الȘܨݵيص  ࢭʏ عملية  العلاج  وʈتܸݳ  أسبا٭ڈا،   ʄعڴ التعرف  تقوʈمه، ومحاولة  المراد  الآۜܣء   ʏࢭ القوة والضعف  د مواطن 

تدارك    ʄعڴ العمل   ʏࢭ الوقاية  وتتمثل  القوة   ʏنواڌ من  والاستفادة  الضعف   ʏنواڌ  ʄعڴ للتغلب  المناسبة  اݍݰلول  تنفيذ  محاولة 

 . )39 ص,، 2005(رجاء محمود أبو علام، الأخطاء"

  لباحث؈ن ࢭȖ ʏعرʈفɺم للتقوʈم عڴʄ أنه: ينحو معظم ا

  .تضمن عملية القياس والتقييمʈرة معينة وɸعملية منظمة واعية ݍݨمع البيانات والمعلومات عن ظا  

 .رة المدروسةɸعطاء قيمة للظا୒ا وɸيف وتحليل البيانات وتفس؈فɴتص 

  .اتخاذ القرارات والإجراءات المناسبة واللازمة 

 م وسيلةʈعت؄ف التقوʇ  ܨݵيصيةȖ ،.عطي معلومات دقيقة قصد التܶݰيح والتعديلʇ ية ، تحصيلية إذɴʈوɢت 

 :  Evaluation formativeالتقوʈم التكوʈۚܣ  -3

  مفɺوم التقوʈم التكوʈۚܣ:  -3-1

)اللذان عرفه أنه "مسار  Goupil, Glusignant, G)1993للتقوʈم التɢوʈۚܣ Ȗعارʈف عدة نذكر Ȗعرʈفج، قوȋيلوج، لوسيɴيو

ستمر الذي ٱڈدف إڲʄ ضمان تدرج ɠل فرد ࢭʏ مسڥʄ التعلم، ٭ڈدف Ȗعديل وضعية التعلم وȋالتاڲʏ إدخال التحس؈ن أو  للتقوʈم الم

ʇعرفه بقوله   )  Hameline, D)1983أما د، ɸامل؈ن  ،(G. Goupil, G. Lusignant, 1993, p. 272)التܶݰيح المناسب عند اݍݰاجة"

"يɢون التقوʈم تɢوɴʈيا إذا ɠان غرضه الأسا؟ۜܣ تقديم معلومات مفيدة وسرʉعة للمتعلم عن تطوره أو ضعفه، وɸو ʇعت؄ف وسيلة  

ال؅فبية (، كما يؤكد    (Hameline Daniel, 1983, p. 158)من وسائل معاݍݨة ɸذا الضعف"  ʏد الوطۚܣ للبحث ࢭɺأنه 2012المع  (

اء تɢوّن المعلومة (أثناء التدرʉس وخلال الفصل الدرا؟ۜܣ) وٮڈدف إڲʄ تܶݰيح مسار العملية ال؅فبوʈة للتلميذ  "عملية منظمة تتم أثن

، و  )7  .ص  .2012لمعɺد الوطۚܣ للبحث لل؅فبية،(امع بيان مدى تقدمه نحو الɺدف المɴشود" والتحقمن فɺمه للمعلومة الۘܣ مر ٭ڈا، 

إڲʄ وحدات،  )أن  Genevière , M )2007 حدد جونيفيارماير أو مادة...  التɢوʈۚܣ "يكمن أساسا ࢭʏ تقسيم عمل أو درس  التقوʈم 

مٔڈا واحدة  لɢل  بالɴسبة  مسڥʄ   وتحديد  عن  عبارة  إذن  فɺو  الصعوȋة؟   ʏࢭ يتحكم  أن  التلميذ  ʇستطيع  مدى  أي   ʄإڲ

أنه  2009( زوليخة  مبدوعة  طوطاوي  وعرفته،  Ȗ(Genevière Meyer, 2007, p.27)ܨݵيظۜܣ" عملية  )   خلال  به  نقوم  "إجراء 

الصعوȋات وسد Ȝغرات   لتذليل تلك   ʏبالتاڲ Ȗع؅فضɺم، والتدخل  الۘܣ  الصعوȋات  التلاميذ ونقʋس  نتȘبع مجɺودات  التدرʉس لɢي 

التلميذ" عند  الملاحظة  النقص  ومواطن  مبدالتدرʉس  زوليخة،  و (طوطاوي  ص2009عة  سليمان ،    )25  .،  نايت  الطيب  أما 

وه أنه "يتم أثناء الدرس أو اݍݰصة، حيث يلاحظ المدرس أساليب عمل التلاميذ وصعوȋاٮڈم وتقدمɺم، قصد  )  فعرف2004وآخرون(

المعاݍݨة اݍݰيɴية أو البعدية (ʇساعدɸم، يوجɺɺم، ʇشرح...اݍݸ)، وʉعاين المتعلم لɺذه الصعوȋات الۘܣ Ȗع؅فضه وأساليب تجاوزɸا  

  . )62 .، ص2004ب نايت سليمان وآخرون، (طيحۘܢ يɢون عنصرا فاعلا ࢭʏ بناء معارفه اݍݵاصة"

دائمة   بصورة  التعلمية،  التعليمية  العملية  يحرك   ʏعمڴ إجراء  التɢوʈۚܣ  التقوʈم  أن  ɲستɴتج  تحليلية  فاحصة  بنظرة 

ومستمرة، فɺو جزء من التعلم ٱڈم المتعلم والمعلم معا كذلك ɸو جزء من س؈فورة العمل ال؅فبوي لأنه تقوʈم بناǿي تȘبڥʏ يزودنا 
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بمعلومات مستمرة عن المسار التعلي׿ܣ التعل׿ܣ، وذلك برصد الصعوȋات الۘܣ Ȗع؅فض المتعلم، Ȋغية مواجɺْڈا واستدراك النقائص  

  للتأكد من مدى تحقيق الأɸداف ال؅فبوʈة، فɺو ʇستخدم إذن أثناء عملية التدرʉس.  بالتܶݰيح والتعديل وȋتقديم Ȗغذية راجعة،

  و أɸميته:  التكوʈۚܣالتقوʈم   أɸداف -3-2

  ʏۚܣ إڲʈوɢم التʈٱڈدف التقو  

 .ساب المعرفةȘاك ʏالتأكد من الاستمرار ࢭ"  

 .ل من المعلم والتلميذ التغذية الراجعةɠ سبȘيك 

  .انيات التلاميذɢم୒عليمية جديدة تناسب مع قدرات وȖ ستخدم إس؅فاتيجياتȖ من خلاله 

  ةʈعة س؈ف العملية ال؅فبوȊمتا ʏاستمرار ࢭ ʄادي، التعليمية"يبقي عڴɺيل عبد الȎ87 .، ص2001(ن( . 

 "ل موضوعيةɢم ذاته بʈر استقلالية المتعلم وتمكينه من تقوʈعد وسيلة لتطوʇ"(Frédérique Marcillet, 2000, p. 52) . 

 "الفحص الدوري لنوعية التعلم الذي يتلقاه التلميذ" ʄۚܣ إڲʈوɢم التʈٱڈدف التقو(Ronald Abrecht,1999, p. 26). 

   شافȘلاك تحليلɺا  ثم  صعوȋاته  معلومات حول  له  يوفر  المدر؟ۜܣ، حيث  فيعمله  التلميذ  المعلم وكذلك  توجيه   ʄإڲ "يرمي 

، 2009(طوطاوي مبدعة زوليخة،  أسباب وجودɸا، وعڴʄ أساس التحصيل يضع المدرس أɸم المساعدات لȘسɺيل التعلم"

 . )24 .ص

 ʏصلاح الاعوجاج ࢭ୒استدراك النقائص و ʄساعد عڴʇ"  "ر، نور الدين اݍݵالدي،  الوقت المناسبʈ1995(محمد شارف سر ،

  . )100 .ص

 "س علامات ضعفʋأٰڈا خطوات للتعلم ول ʄۚܣ "ينظر للأخطاء عڴʈوɢم التʈالتقو ʏࢭ(Roland Abrecht,1999, p. 27)  إذ ،

  ةللمعلم أن ʇعطي التلميذ Ȗغذيڧʇ ʏعت؄ف ارتɢاب أخطاء ࢭʏ التقوʈم التɢوʈۚܣ "أمر طبيڥʏ فࢼܣ ضرورʈة للفɺم اݍݨيد لكن يɴب

 . )142ص.، 2009(كساࢭʏ روجرس، راجعة أي يب؈ن له الأخطاء وʈܶݱݰɺا"

وࢭɸ ʏذا السياق، وطالما أن عملية التعلم لم تɴته، "لا يجب أن ʇشɢل اݍݵطأ علامة ܿݨز، و୒نما ɸو مجرد مؤشر لصعوȋات 

ضرفية ضمن مسار بناء الكفاءات لذا يجب استغلال اݍݵطأ بصفة آنية، لȘܨݵيص أسبابه والقيام Ȋعملية علاجية ɸادفة تفاديا  

اللاحقة" التعلمات  ال؅فبيلعرقلة  الوطنية،  (وزارة  Ȋشɢل ا  فاݍݵطأ،  )142ص.،  2009ة  المعلم  مم؈قا ʇستخدمه  مؤشرا  "ʇشɢل  ذن 

ا ولكنه    ،(Michel Perraudeau, 1999, p. 80)إيجاȌي من أجل مساعدة المتعلم Ȋشɢل ܧݵظۜܣ وفعّال"
ً
حيث أن "اݍݵطأ لʋس فراغ

تباره شʋئا عاديا، فإنه ʇعلمنا التطابق للعلم المدرس  عمل يخ؄ف العامل؈ن عن الفɺم والتعلم اللذين يجرʈان. و٭ڈذا المعۚܢ، يمكن اع

  والمعارف المبɴية، وʈجعلنا نȘساءل عن س؈فورة التعليم وس؈فورة التعلم الموضوعت؈ن وعن فعاليْڈما. 

  بالɴسبة للمتعلم، اݍݵطأ قد يɢون وسيلة ݝݰاولة تȎيان ما لم يتم فɺمه. وࢭɸ ʏذا المنظور التɢوʈۚܣ فاݍݵطأ يخ؄ف العامل؈ن 

متغ؈فة  معاݍݨة  إذن  وʈتطلب  اݍݨارʈة  والتعلم  التعليم  س؈فورة  بتحليل  ʇسمح  لأنه  إيجابيا  اعتباره  وʈمكن  مساعٕڈم  عن 

  . (Laurent Talbot, 2009, p.p. 92-93)للاستدراك"

و୒بلاغه   التلميذ  Ȗع؅فض  الۘܣ  الصعوȋة  وسȎب  موطن   ʄعڴ التعرف  ɸو  الوحيد  ɸدفه  التɢوʈۚܣ  "التقوʈم  إذن 

  .(Genevière Meyer, 2007, p. 27)بذلك"

  ࢭʏ:كما تكمن أɸمية التقوʈم التɢوʈۚܣ 
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 :يȖم الذاʈالتقو    ʏڋʈشاطه اݍݵاص، والتܶݰيح التدرɲ ل مرحلة منɠ مراقبة ʄۚܣ إڲʈوɢم التʈإطار التقو ʏإنّ المتعلم مدعو ࢭ

الفًا، وتكمن أɸمية التقوʈم  للثغرات والأخطاء بمساعدة وتوجيه من المدرس وعڴʄ أساس شبكة معاي؈ف تقوʈم محددة س

  التɢوʈۚܣ ࢭʏ اݍݨوانب التالية: 

 :الس؈فورة ʄان    ال؅فك؈ق عڴɠ ذا الأخ؈ف ثمرة س؈فورة، فإذاɸ ّالإنتاج، باعتبار أن ʄس؈فورة التعلم بدلا من ال؅فك؈ق عڴ ʄال؅فك؈ق عڴ

تعل׿ܣ مدعو دائما لمراقبة ɠل مراحل  المنتوج ضعيفا فإن اݍݵلل يكمن ࢭʏ عمليات الس؈فورة، بمعۚܢ أن المتعلم ࢭʏ المسڥʄ ال

 . فشʋئا) ..ɲشاطه، بمساعدة المدرس (تܶݰيح أخطائه شʋئا 

 :القرارات    التعاون وتتخذ  أنفسɺم،  التلاميذ  وȋ؈ن  والتلميذ،  المدرس  ب؈ن  التعاون  يتم  بحيث  التنافس،  أنجع من  التعاون 

Ȋشɢل جماڤʏ، ذلك أن الفوج له ɸدف واحد ɸو التحسن بالتنافس داخل اݝݨموعة نفسɺا بمعۚܢ توظيف موارد المتعلم  

 وموارد المدرس وموارد اݝݨموعة ࢭʏ العملية ال؅فبوʈة.

 نتاجا من جو الضغط والقلق والإثارة الناجمة عن المراقبة الصارمة،    الارتياح:  جو୒إنّ جو الاطمئنان والارتياح أك؆ف فعالية و

 .)64-63، ص.2004(طيب نايت سليمان ،  (الامتحان و୒عطاء العلامات) لأٰڈا تجعل المتعلم دائما ࢭʏ حالة خوف من اݍݵطأ"

"التقوʈم المرافق للɴشاط ال؅فبوي من خلال توظيف  أن ال؅فبية الوطنية باݍݨزائر أكدت  و من الملاحظات المرصودة أن  وزارة 

مقارȋة التدرʉس بالكفاءات يرتكز عڴʄ البعد التɢوʈۚܣ أك؆ف من البعدين الآخرʈن الȘܨݵيظۜܣ، والتحصيڴʏ، وʈتعلق بالتقوʈم الذي 

مب بصورة   ʏالمعرࢭ تحصيلɺم  لا  (منجزاٮڈم)  المتعلم؈ن  أداءات  أمام يقʋس  تضعɺم  المشɢلة،  وضعيات/  خلال  من  وذلك  اشرة، 

اختبارات حقيقية لإثبات كفاءاٮڈم، ࢭʏ حل جملة المشاɠل بتوظيف مكȘسباٮڈم اݝݵتلفة، وتجنيد ما يتلاءم مٔڈا مع الوضعيات  

من الكفاءات، أو تقييم   المطلوب التفاعل معɺا إيجابيا، ݍݰل إشɢالياٮڈا مشافɺة، أو مكتوȋة، وʈندرج ɠل ذلك ࢭʏ سياق بناء كفاءة

:ʏأن يتم؈ق بما يڴ ʏبڧɴالتعليم للمتعلم ي ʄعة المسڥȊأداة لمتاɠ م الذي يمكن اعتمادهʈذا السياق فإن نوع التقوɸ ʏمؤشراٮڈا. وࢭ  

  .ن المتعلم؈نʈوɢٱڈتم بت  

  .ارات الإنجاز والإتقانɺساب المتعلم؈ن ما يمكن من مȘعتۚܣ باكʇ 

 ܨݵص طبيعة الثغرات التعلمية ومʇ .اɸصادر 

  .عملية التعلم ʏتحس؈ن أداءات المتعلم؈ن ࢭ 

  .ينظم وتائر التعلم وفق الفروق الفردية ب؈ن المتعلم؈ن 

   ونɢ40 .، ص2005-2004وزارة ال؅فبية الوطنية، ( مستمرا. ي( . 

  وظائف التقوʈم التكوʈۚܣ:  -3-3

 :ܨݵيصȘشاف مواطن القوة ومواطن الضعف وظيفة الȘاك ʄܨݵيص الذي يرمي إڲȘو الɸ ۚܣʈوɢ׿ܣ التʈوظائف التقو ʄأوڲ"

لدى التلاميذ قبل أن ʇشرعوا ࢭʏ خطوة جديدة وɸامة من التعلم، والمعلومات الۘܣ يɴبڧʏ أن ʇسمح الȘܨݵيص لݏݰصول  

م: المعارف والمساڤʏ والإس؅ف 
ّ
  اتيجيات. علٕڈا تتعلق بمختلف المظاɸر نȘيجة التعل

 :والضبط التنظيم  Ȗعب؈ف    وظيفة  حدّ   ʄعڴ التعلم  ظروف  توجيه  و୒عادة  وتحس؈ن  تܶݰيح   ʄإڲ والضبط  التنظيم  وٱڈدف 

، وʈقوم Ȋعمليۘܣ التنظيم والضبط التلميذ والمدرس ɠل عڴʄ حدى، وʈتمثل التنظيم والضبط ࢭʏ إعادة (Scallon)سɢالون 

ʏالمنتݤݨة الاس؅فاتيجية  النظر ࢭ .ʏاࢭɢتحقيق التعلم المنتظر بالقدر ال ʄساعد عڴȖ الۘܣ لم  
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 :ن لمعاݍݨة    وظيفة العلاجʈشاطات وتمارɲ ۚܣ ب؄فمجةʈوɢم التʈنتائج التقو ʄناء عڴȋعض مراحل التعلم، وȊ يقوم المدرس إثر

مجموع الإجراءات  النقائص الۘܣ أظɺرɸا التقوʈم من أجل تجاوزɸا Ȋغية تحس؈ن المستوى، وʈمكن Ȗعرʈف العلاج عڴʄ أنه  

 . ) 16-15-14، ص. 1999(بدر الدين بن ترʈدي، البيداغوجية الۘܣ يقوم المدرس بإعدادɸا قصد Ȗسɺيل التعلم"

 انطلاقا من ɸذه الوظائف يمكن القول أن:  

   البيداغوجية القرارات  ت؄فير  وظيفته  التɢوʈۚܣ  العمل    (Fonder des décisions pédagogiques)"التقوʈم   ʏࢭ وʈدمج 

  .(Latifa Ait Boudaoud, 1999, p. 42)يداغوڊʏ لتوضيحه وتنظيمه بصفة فعالة"الب

   تحقيق ʏة للمتعلم الذي يلاحظ لديه قصور ما ࢭʈو التعديل والتܶݰيح وتقديم المساعدة الفورɸ ۚܣʈوɢم التʈوظيفة التقو"

 أɸداف الدرس. 

التɢوʈۚܣ مسڥȖ ʄܨݵيظۜܣ لأنه   التقوʈم   ʄة أخرى فإن مسڥɺالمع؅فضة  ومن ج العوائق  النقائص وȋيان  ٱڈدف إڲʄ تحديد 

 .)31 .، ص2005(بدر الدين بن ترʈدي، رشيدة آيت عبد السلام، لتحقيق الɺدف المɴشود من خلال الدرس"

   وتحقيق التعلي׿ܣ  المسار  تصوʈب  من  تمكن  والمتعلم،  للمعلم  راجعة  Ȗغذية  وتقدم  التعلي׿ܣ  الفعل  مراقبة   ʏࢭ Ȗستخدم 

  . (Hadj Charles, 1998, p. 275)ة ࢭʏ الوقت المناسب"الأɸداف المسطر 

 "ة، أي أنه يمدنا بمعلومات عن أوضاع ضبط أدوات ووسائل عملهʈۚܣ "وظيفة إخبارʈوɢم التʈطوطاوي مبدعة  يمارس التقو)

  . )25 .، ص2009زوليخة، 

 فɺو إذن يȘيح للتلميذ إمɢانية: 

  .معرفة درجة مواكبته للدرس" 

  ع؅فضه.معرفة نوعȖ ات الۘܣȋالصعو 

  .وده وتܶݰيحهɺم مجʈتقو 

  .تنظيم عمله وترشيده 

  والتقوʈم التɢوʈۚܣ يȘيح للمدرس إمɢانʋته: 

 .تمي؈ق الفروق ب؈ن التلاميذ  

  .فحص جودة التعليم ووسائله 

  .ة المضام؈نȋمعرفة درجة صعو 

 "تدرج المٔڈاج ʏ25 .، ص2009زوليخة،  مبدوعة (طوطاوي التحكم ࢭ( . 

والɺدف من ɠل ذلك تطوʈر العمل ال؅فبوي و୒عادة توجيه الممارسة التعليمية التعلمية عن طرʈق التغذية الراجعة، وذلك 

Ȗعليمية جديدة تȘناسب وقدرات المتعلم، كما يقوم بتقديم Ȗغذية راجعة من   اس؅فاتيجياتمن خلال Ȗعديل الأخطاء باستخدام  

ه، حيث يقدم التقوʈم التɢوʈۚܣ معلومات حول كيفية  المٔڈاج، أثناء تحسʋناجعة مɢونات  خلال المعلومات الۘܣ ʇسȘند إلٕڈا ࢭʏ مر 

حسب  المناݠݮ  مراجعة  أعيدت  اݍݨزائرʈة حيث  ال؅فبوʈة  المنظومة   ʏࢭ فعلا  وقع  ما  وɸذا  مستمر،  Ȋشɢل  المٔڈاج  وتطوʈر  تحس؈ن 

 .2008القانون التوجيࢼܣ 

التɢوʈ  رة فاحصة تحليلية ɲستɴتج أنبنظ التعليم،  ʇعد  ۚܣ  التقوʈم  الذي تؤثر تأث؈فا فعالا عڴʄ مراحل  التقوʈم  أنواع  من 

  التعلمية لأن تبɴيه ʇعۚܣ:    –وʈكȘؠۜܣ أɸمية ࢭʏ نجاح العملية التعليمية 
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  .تمام بمسالك المتعلم، والܨݵص الذي يقوم بالعملɸالا"  

  عض اȊ ʏالتحكم ࢭ ʄن إڲʈل المأمورɢȋل التلاميذ وɢداف. العمل للنجاح، أي الإتيان بɸلأ 

 "׿ܣ حسب التقدمʈشاط التقوɴتكييف ال(Michel Vial, 2013, p. 190) . 

  اݍݵاتمة   -4

Ȋعدما تم عرض الإطار المفاɸي׿ܣ للتقوʈم ال؅فبوي  نɢون قد حاولنا صياغة الإطار النظري له، فقد عاݍݮ الباحث Ȋعد المقدمة   

Ȗ مɸم ال؅فبوي، ثم تطرق أʈف التقوʈا  عارɸعدȊ ،ۚܣ، ومناقشْڈما قصد توضيح الرؤى وعدم اݍݵلط بئڈماʈوɢم التʈف التقوʈعرȖ ʄإڲ

علما أن بحثنا ɸذا يفتح عدة آفاق أمام ɠل باحث مɺتم يرʈد أن ʇساɸم ࢭʏ إ ثراء   تناولت الدراسة أɸمية و وظائف التقوʈم التɢوʈۚܣ

البحث ࢭɸ ʏذا اݝݨال واسع، ومɺما حاولنا    لأنالتقوʈم ال؅فبوي    ɸذه المواضيع  ، و୒جراء دراسات أك؆ف عمقا و تخصصا ࢭʏ محور 

  واجْڈدنا فأعمالنا تحتاج إڲʄ الاستمرارʈة.  
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