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    مݏݵص: 

الكشف عن    ʄإڲ الدراسة  بالتعب؈ف الكتاȌي  ɸدفت  القيام  التلاميذ أثناء  تواجه  الۘܣ  العرȋية  الصعوȋات  اللغة  مادة   ʏمع معرفة الأسباب وسبل ࢭ

بيداغوجيا التحليڴʏ  ،معاݍݨْڈا  الوصفي  اتباع المنݤݮ  الثالثة متوسط  ،  لملاءمته مع طبيعة الموضوع وتم  الدراسة عڴʄ عينة من تلاميذ السنة  وأجرʈت 

  بمدينة الأغواط.  والرق اݍݰاج  ؄فوكمن مؤسسة ɠوʉؠۜܣ م عشوائية Ȋسيطةبطرʈقة  اختيارɸمتم  تلميذةتلميذ و ) 35قوامɺا (

وجود صعوȋات تمثلت ࢭʏ: صعوȋات إملائية ولغوʈة وصعوȋات نحوʈة وصرفية مع صعوȋات تركيȎية وصعوȋات أخرى،    عڴʄ  وأسفرت نتائج الدراسة

ࢭʏ الأخ؈ف والوقوع ࢭʏ مثل ɸذه الصعوȋات  تحليلɺا ووجد أن ɸناك أسباب أدت إڲʄ  للتلاميذ و   معاينة Ȋعض النماذج التعب؈فيةوتم الكشف عٔڈا من خلال  

  معاݍݨْڈا بيداغوجيا.تم التوصل إڲʄ سبل 

ɠي، ية:  حلمات مفتاȌعب؈ف كتاȖ ،ةȋمعاݍݨة بيداغوجيةصعو . 
 

ABSTRACT:  
The study aimed to reveal the difficulties that students face while doing written expression in the Arabic 

language, with knowledge of the reasons and ways to address them pedagogically. The descriptive analytical 
approach was followed for its relevance to the nature of the subject. They were chosen in a simple random way 
from the Kwesi Mabrouk Foundation and El-Raq El-Hajj in Laghouat. 

The results of the study resulted in difficulties represented in: spelling and linguistic difficulties, grammatical 
and morphological difficulties, along with syntactic difficulties and other difficulties, and these were revealed by 
examining and analyzing some expressive models of students and found that there are reasons that led to such 
difficulties, and in the end, ways to address them pedagogy. 
Keywords: difficulty, written expression, pedagogical treatment. 

  

  : مقدمة -1

مɢانة مرموقة   العرȋية  اللغة  اݍݨزائرʈة  تحتل  المدرسة   ʏأحد  حيث أصبحت  ࢭ Ȗعليم وȖعلم فقط، بل تمثل  مادة  لا تمثل 

  ʏا وأدواٮڈا ࢭɺمناݠݨȋتمام ٭ڈا وɸالا ʄة عڴʈة اݍݨزائرʈة، حيث حرصت المنظومة ال؅فبوʈالثقافية واݍݰضار الɺوʈة الوطنية  عناصر 

  وسيلةاللغة العرȋية ۂʏ  جميع الأطوار والمستوʈات باعتبارɸا اݍݱݨر الأساس ࢭʏ عملية الاتصال والتواصل الفكري والاجتماڤʏ، ولأن  

الأ  العلوم  دراسة   ʏࢭ ٭ڈا  أفɢاره  ɲستع؈ن  تبليغ  الفرد  ʇستطيع  طرʈقه  عن  إذ  التعب؈ف،   ʏوۂ ألا  أداة  كذلك  العرȋية  للغة  فإن  خرى 

الرموز الكتابية، فإن عملية التواصل ɸذه    ومقاصده. وȋاعتبار التعب؈ف الكتاȌي ɸو توصيل الأفɢار للآخرʈن من خلال استخدام 

لب وجود أفɢار وامتلاك لغة سليمة للتعب؈ف عن ɸذه الأفɢار وكذلك القدرة عڴʄ ترجمة اللغة الشفɺية إڲʄ رموز كتابية ومن ثم  تتط
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وȋالإضافة الأفɢار،  فɺم  من  الآخر  الܨݵص  يتمكن  الرموز حيث  ɸذه  كتابة   ʄسابقة  إ  القدرة عڴ كمتطلبات  والتعب؈ف  الكتابة   ʄڲ

اللغ الكتاȌي فإن تطور  أك؆ف أɸمية فقد أكد كلا من  للتعب؈ف  ) عڴʄ أɸمية Johnson  & Myklebust  )1967ة ʇعت؄ف متطلبا سابقا 

اللغة المكتوȋة، الشفࢼܣ والقراءة لتطوʈر  القائم عڴʄ مɺارة الاستماع، والتعب؈ف  إڲʄ تطور   )Fylipes  )1982  وذكر الفɺم  بالإضافة 

الدراسات  الدقيقة. غ؈ف أن ɸذه  القدرات البصرʈة المتنوعة مع المɺارات اݍݰركية  العمل الكتاȌي يتطلب دمج وتناسق  اللغة فإن 

التطبيقية السابق ذكرɸا أثبȘت ࢭʏ عدة مرات واقعا مغايرا ومرʈرا ࢭʏ اكȘساب ɸذه المɺارة عند المتعلم؈ن فمن الملاحظات المܦݨلة  

الباحث؈ن الأɠاديمي؈ن والمعلم؈ن، بالرغم عما تنص عليه المناݠݮ التعليمية من شروط لنجاح العملية التعليمية التعلمية كɢل  عند

إن فئة من المتعلم؈ن تجدɸم يمتلɢون مفردات محدودة وʈتصفون بالضعف ࢭʏ القراءة وࢭʏ استخدام القواعد النحوʈة والصرفية  ف

ȋة ࢭʏ تنظيم وȖشكيل أفɢارɸم بالشɢل المناسب عند التعب؈ف الكتاȌي، فمواضيعɺم الاɲشائية  وتركيب اݍݨمل فɺم يواجɺون صعو 

ۂʏ  ت؇قع إڲʄ أن تɢون قص؈فة وʈتجنبون الأفɢار المعقدة بالرغم من تلقٕڈم لتعليم ࢭʏ المɺارات الأولية الۘܣ Ȗسبق مɺارة التعب؈ف الكتاȌي و 

  ) 376، ص.Kirk & Kalvant ،1987التعب؈ف الشفاۂʏ والقراءة واݍݵط والإملاء (

الكشف  معرفة مستوى تلاميذ السنة الثالثة متوسط ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي، ثانيا:  وعليه سنحاول ࢭɸ ʏذه الورقة العلمية أولا:  

ل  التعرف عڴʄ الأسباب أو العوامعن الصعوȋات الۘܣ يواجɺɺا تلاميذ السنة الثالثة متوسط أثناء عمل إنتاجاٮڈم الكتابية، ثالثا:  

  المسȎبة ࢭʏ صعوȋات التعب؈ف الكتاȌي، ثم البحث عن حلول أو سبل معاݍݨة صعوȋات التعب؈ف الكتاȌي بيداغوجيا. 

  مشɢلة الدراسة:  -2

ضعف ال، إلا أن ظاɸرة  الوطنية عڴʄ المستوى الوطۚܣرغم جɺود القائم؈ن عڴʄ تطوʈر المناݠݮ وطرق التدرʉس بوزارة ال؅فبية 

الكتاȌي   العرȋية  التلاميذ  نتائجواܷݰة من خلال    ɸاقد بدت آثار ࢭʏ حصة التعب؈ف  اللغة  . ɸذا اݍݰدث الذي لايزال يؤرق  ࢭʏ مادة 

شɢل حملا ثقيلا عڴʄ عاتقه، مما جعل Ȗالتعب؈ف الكتاȌي    حصة  تأصبح   حيث  ، المتعلم  وȋالأخص  المعنية بالعملية التعليميةاݍݨɺات  

الۘܣ تواجه    والصعوȋات  يقومون بإجراء دراسات للوقوف عڴʄ تلك الأسبابوالعامل؈ن ࢭʏ مجال التعليم    ʈ؈نللغو الكث؈ف من الباحث؈ن ا

  المتعلم؈ن وتقف عائقا أمام إنتاجاٮڈم الكتابية. 

جعل المتعلم قادرا عڴʄ التعب؈ف السليم شفɺيا وكتابيا قادرا    إڲʄوعليه فقد ɸدفت سياسة Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʏ اݍݨزائر  

ʄ الإɲشاء اللغوي والإنتاج الكتاȌي حيث أن التعب؈ف بصفة عامة والتعب؈ف الكتاȌي بصفة خاصة ʇسȘند ࢭȖ ʏعلمه عڴʄ منظومة  عڴ

معرفية وفكرʈة ومنݤݨية ʇستمدɸا من فروع اللغة العرȋية اݝݵتلفة والۘܣ يتم اكȘسا٭ڈا من المناݠݮ اݍݰالية (مناݠݮ اݍݨيل الثاɲي). 

الفرد أفɢاره ومشاعره وأحاسʋسه كتابيا بأسلوب ܵݰيح ࢭʏ الشɢل والمضمون وله   اܣ يصوغ ٭ڈۘال  ةالطرʈقوʉعت؄ف التعب؈ف الكتاȌي  

رغم أɸمية التعب؈ف  و   بمختلف المستوʈات. دروس مادة اللغة العرȋية  باعتباره اݝݰصلة الٔڈائية واݍݵتامية ࢭʏ جميع  أɸميته البالغة  

جɺود الݏݨان المتخصصة ࢭʏ تطوʈر المناݠݮ الدراسية ࢭʏ إطار    ومساڤʏومɢانته المم؈ق ࢭʏ المناݠݮ اݍݰالية،    ࢭʏ اللغة العرȋية  الكتاȌي

إصلاح المنظومة ال؅فبوʈة إلا أن ظاɸرة تدɲي مستوى المتعلم؈ن ࢭʏ مادة اللغة العرȋية ترجع أسبا٭ڈا إڲʄ وجود صعوȋات ࢭʏ التعب؈ف 

العرȋية والأجنȎية عڴالكتاȌي بصفته يحتل حصة الأسد ࢭʏ مجموع   الدراسات  وجود ضعف ࢭʄ   ʏالنقاط، وقد أكدت العديد من 

  ʄي لا يزال مفروضا عڴȌالكتا التعب؈ف  الندوات الوطنية أن "تدرʉس  أحد   ʏجميع المراحل التعليمية، حيث ورد ࢭ ʏي ࢭȌالأداء الكتا

دراسة خ؈ف الدين سنة    يع مراحل التعليم". وأشارت نتائجالمتعلم؈ن وأن فرص الكتابة الانتاجية قليلة جدا بل قد تɢون نادرة ࢭʏ جم

)2009  :ʏابا ۂɢارت الأك؆ف  اللغوʈة  إڲʄ الأخطاء  اللغوʈة لدى تلاميذ وتوصلت ࢭʏ نتائج بحٓڈا  إڲʄ الكشف عن الأخطاء  الۘܣ ɸدفت   (

ࢭʏ اݍݨملة والأخطاء اݍݨزئية النحوʈة والأخطاء  وأخطاء اݍݰذف والزʈادة (خ؈ف    الأخطاء الصرفية ّأخطاء تحرʈف الوضع الأخطاء 

   )9، ص2009الدين، 
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اللغة العرȋية للمستوى الراȊع من  2015ودراسة ال݀ݨرمي وȋيدس سنة (  اللغوʈة لدار؟ۜܣ  ) الۘܣ سعت إڲʄ تحليل الأخطاء 

المستو   ʏࢭ الأخطاء  من  كث؈فا  ɸناك  ان   ʄإڲ الدراسة  وخلصت  الأردنية،  اݍݨامعة   ʏࢭ اللغات  مركز   ʏࢭ الɢورʈ؈ن  اللغوʈة الطلبة  ʈات 

،  2015اݝݵتلفة، و؅ʈفتب عڴʄ اݍݵطأ الواحد عدة أخطاء مٔڈا: الصوتية والصرفية وال؅فكيȎية والإملائية والدلالية (ال݀ݨرمي وȋيدس،  

  ) 1087ص.

إڲʄ بيان أثر علاڊʏ قائم عڴʄ التطبيقات العلاجية لݏݰد من الصعوȋات الۘܣ    )2018عوʈن وعوارʈب سنة (  دراسة   وɸدفت

الدراسة إڲʄ أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية ب؈ن اݝݨموعت؈ن الضابطة  يواجɺɺا ال تلاميذ ٰڈاية التعليم الابتداǿي وتوصل 

 ʄية ومتوسط درجات اݝݨموعة الضابطة عڴȎʈووجود فروق ب؈ن متوسط درجات اݝݨموعة التجر .ʏالقياس القبڴ ʏية ࢭȎʈوالتجر

  ) 871، 2018اݍݳ اݝݨموعة التجرȎʈية (عوʈن وعوارʈب، الدرجة الɢلية لاختبار التعب؈ف الكتاȌي لص 

بوكروشة   (ودراسة  ابتداǿي  )  2019سنة  الراȊعة  السنة  متعل׿ܣ  لدى  الكتابية  الصعوȋات  عن  الكشف   ʄإڲ ɸدفت  الۘܣ 

) ال؅فكيȎية والمنݤݨية  الإملائية والصرفية و  الصعوȋات   ʏࢭ المتمثلة  الصعوȋات  كروشة،  وأسفرت نتائجɺا عڴʄ وجود مجموعة من 

  )  43، ص. 2019

) الۘܣ ɸدفت إڲʄ معرفة صعوȋات التعب؈ف الكتاȌي وآليات Ȗܨݵيصɺا واس؅فاتيجيات علاجɺا عند  2021ودراسة العايب سنة (

المتعلم؈ن المبتدئ؈ن وتوصلت نتائجɺا إڲʄ وجود مجموعة من العوامل المساɸمة ࢭʏ صعوȋات اللغة المكتوȋة بالإضافة إڲʄ تقديم Ȋعض  

ࢭʏ بناء اݍݨملة و   Filypesونظام    Fitzgeraldوأسلوب    Myklebustلعلاج تلك الصعوȋات والۘܣ مٔڈا: نظام  المق؅فحة  الطرائق  ال؄فامج و 

  ) 310، ص. 2021وغ؈فɸا... (العايب،  Fonsecaتقنية الارجاع المنطوق وȋرنامج مونتاج و

التعب؈ف الكتاȌي لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط جاءت ɸذه الورقة العلمية   حصةتأكد من مدى وجود صعوȋات ࢭʏ لول

  ومن ɸذا المنطلق حاولنا إثارة مجموعة من الȘساؤلات ۂɠ ʏلɺا Ȗعت؄ف محطات بحث رئʋسية ومٔڈا ما يڴʏ:   تجاوȋا مع ɸذه المشɢلة.

 1-   ات ما طبيعةȋا تلاميذ السنة الثالثة  الصعوɺɺي بمدينة الأغواط؟ الۘܣ يواجȌالتعب؈ف الكتا ʏمتوسط ࢭ  

 2- ات  ماȋتلك الصعو ʏالوقوع ࢭ ʄ؟ الأسباب الۘܣ أدت إڲ  

  فرضيات الدراسة:   -3

ʏامة مٔڈا، والتعب؈ف    ࢭɸ غطية جوانبȖا، أمكننا صياغة الفرضيات وɸساؤلات السابق ذكرȘلة الدراسة اݝݰددة بالɢضوء مش

 ʄسڥȖ وعليه  العل׿ܣ.  والتحقق  الميدانية  للدراسة  الفرضيات  ɸذه  إخضاع  Ȋعد  حقائق  من  التطبيق  سيكشفه  عما  خلالɺا  من 

  : الدراسة اݍݰالية إڲʄ اختبار الفرضيات التالية

  ةʈونحو ولغوʈة  إملائية  صعوȋات   ʏۂ الكتاȌي  التعب؈ف   ʏࢭ متوسط  الثالثة  السنة  تلاميذ  يواجɺɺا  الۘܣ  الصعوȋات  طبيعة 

  وصرفية وتركيȎية وصعوȋات أخرى.

  .ات أسباب متعلقة بالمعلم او المتعلم او المادة الدراسيةȋتلك الصعو ʏالوقوع ࢭ ʄون أسباب المؤدية إڲɢقد ت  

  دراسة: أɸداف ال -4

:ʏداف تمثلت فيما يڴɸمجموعة من الأ ʄنحو اشتمل عڴ ʄلإجراء الدراسة اݍݰالية إڲ ʏان السڥɠ     

  .يȌات الۘܣ تواجه تلاميذ السنة الثالثة متوسط أثناء القيام بالتعب؈ف الكتاȋالكشف عن الصعو  

 ي.   معرفة مستوى تلاميذ السنة الثالثة متوسطȌالتعب؈ف الكتا ʏࢭ  

 .يȌات التعب؈ف الكتاȋصعو ʏبة ࢭȎالأسباب أو العوامل المس ʄالتعرف عڴ  
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 .ي بيداغوجياȌات التعب؈ف الكتاȋالبحث عن حلول أو سبل معاݍݨة صعو  

  أɸمية الدراسة:   -5

  تتܸݳ أɸمية الدراسة ࢭʏ النقاط التالية: 

   وضع ʏذه الدراسة ࢭɸ مɺسȖ ي.اس؅فاتيجيات طرق و قدȌات التعب؈ف الكتاȋܨݵيصية حديثة للكشف عن صعوȖ  

 عل أجرʈت  الذي  الدراسة  ݝݨتمع  العمرʈة  المرحلة  جدوى   ʏࢭ الدراسة  ɸذه  قيمة   ʄالمبكرة  ٕڈمتتجڴ المراɸقة  مرحلة   ʏوۂ  ،

م المتوسط.  كمرحلة نمو تتم؈ق بالتغ؈فات خاصة عڴʄ المستوى اللغوي والفكري لدى التلاميذ والۘܣ ت؅قامن مع مرحلة التعلي

   وȋالتاڲɸ ʏذه الفئة ࢭʏ أمس اݍݰاجة إڲʄ الدراسة العلمية كشرʈحة ɸامة وطاقة Ȋشرʈة من اݝݨتمع ال؅فبوي.

  ذه الدراسة استجابة    إنɸ عد من متطلبات الألفية الثالثة وقد جاءتʇ سʉمجال مناݠݮ وطرق التدر ʏاتقديم دراسات ࢭɺل .   

   ا ضمن الدراسات السابقة وضمنɺون للدراسة اݍݰالية فرصة إدراجɢلتعميم الفائدة وتجسيد مبدأ ال؅فاكمية نأمل أن ت

   قة أو القادمة Ȋعون الله.اݍݨɺود السالفة الۘܣ ستȘناولɺا البحوث اللاح

ائية لمصطݏݰات الدراسة:  -6   التعارʈف الإجر

  دراسة ɠالآȖي:الالأساسية ࢭɸ ʏذه    مصطݏݰاتنورد التعارʈف الإجرائية لل

  التعب؈ف الكتاȌي:  -6-1

الۘܣ    Ȗعرف المنطوقة  الɢلمات  أو  الأفɢار  ترم؈ق  بإعادة  التلاميذ  "قيام  أنه:   ʄعڴ إجرائيا  الكتاȌي  التعب؈ف  اݍݰالية  الدراسة 

  بحوزٮڈم ࢭȖ ʏشكيل خطي عڴʄ الورقة وذلك ٭ڈدف نقل أفɢارɸم ومشاعرɸم حول الموضوع المقدم للآخرʈن".

  صعوȋات التعب؈ف الكتاȌي:   -6-2

ال التعب؈ف  صعوȋات  الإملائية  وȖعرف  اݍݨوانب  لبعض  السليمة  الكتابة   ʄعڴ التلاميذ  قدرة  أٰڈا: "عدم   ʄعڴ إجرائيا  كتاȌي 

  واللغوʈة والصرفية والنحوʈة وال؅فكيȎية اݍݵاصة بالموضوع الذي قدمه المعلم، والۘܣ أثر سلبا عڴʄ مستواɸم ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي".

  الإطار النظري: 

  :وماɸيتهالإطار المفاɸي׿ܣ للتعب؈ف  -1

إن   قيل  فقد  والبيان،  الإɲشاء  نجد  المصطݏݰات  ɸذه  ب؈ن  ومن  والمفɺوم  المدلول  نفس  لɺا  بمصطݏݰات  التعب؈ف  ي؅فادف 

  مصطݏݳ التعب؈ف ما ɸو إلا مرادف لمصطݏݳ الإɲشاء ومدلولɺما معا ɸو الɢلمة والقول والكتابة ࢭʏ موضوع ما. 

ɠالتعب؈ف عن اݍݵواطر وما يجول    ،الموجودة أو الۘܣ لʋس لɺا وجود من قبل  التعب؈ف ɠل ما يتعلق بالتعب؈ف عن الأشياءب  وʈقصد

اللغة". وʈقصد بالبيان   أما الإɲشاء: "فɺو ما يرتبط بالصيغ وال؅فاكيب، أي التعب؈ف بفعل  ɸو "ࢭʏ أنفسنا من مشاعر وأحاسʋس. 

  )149، ص. 2016 (مولاي، "معرفة ووضوح المعۚܢ الواحد بطرق متعددة وتراكيب متفاوتة

    :لغة -1-1

  نقول ع؄ف، ʇع؄ف، Ȗعب؈فا... وʈقصد به لغوʈا التعب؈ف عما ࢭʏ النفس من أفɢار وأداءات داخلية. 

    :اصطلاحا -1-2

بأي    ففي النفس من شعور وأحاسʋس، ʇع؄ف عٔڈا   ʏالإيضاح والإبانة والإفصاح عما يختݏݮ ࢭ العام والشامل ɸو  مفɺومه 

الموسيقى، الموسيقى وغ؈فɸا.. ولɢل وسيلة علومɺا التمثيل،  اللغة،  التعب؈فية سواء ɠانت الرسم،  الوسائل  ودراساٮڈا.  وسيلة من 

ࢭɸ ʏذه الدراسة وسيلته اللغة بحيث يمكن للمعلم وفق خطة متɢاملة الوصول إڲʄ مستوى   وɸذا النوع من أنواع التعب؈ف المعمول به

يمكنه من ترجمة الأفɢار والمشاعر والأحاسʋس واݍݵ؄فات شفاɸة وكتابة وقد عرفته ɸذى صاݍݳ عڴʄ أنه مجموع الأداءات الۘܣ يقوم  
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ݰيحة وم؅فابط ة حۘܢ يمتلك الفرد القدرة عڴʄ نقل الفكرة أو الإحساس ɠامنة  ٭ڈا التلاميذ أثناء الكتابة لتɢون كتابْڈم دقيقة وܵ

  ) 150، ص. 2016 داخل الفرد أو الܨݵص(مولاي، 

  :Ȗعرʈف التعب؈ف الكتاȌي -2

  ʄؤكد عڴʈالعملية الٔڈائية، و ʄي، الاتجاه التقليدي الذي يركز عڴȌات حاولت تفس؈ف طبيعة التعب؈ف الكتاɸناك ثلاثة اتجاɸ

الإنتاج، أي الموضوع الذي يɴتجه التلميذ. وʈؤكد الاتجاه الثاɲي عڴʄ أن التعب؈ف الكتاȌي طرʈقة لمعاݍݨة المعلومات أي سلسلة من 

ع وٮڈذيب الأفɢار الأولية. وتقول وجɺة النظر الثالثة أن التعب؈ف الكتاȌي ɸو سلسلة من العمليات، أي العمليات عن طرʈقɺا توسي

  ɲشاط يرʈد المعلم من التلاميذ أن يقوموا به من خلال توظيف المعارف والمɺارات المكȘسبة و୒دماجɺا من أجل حل وضعية مشɢلة.

أو عدة الكتاȌي مɺارة واحدة  التعب؈ف  أشار ɠل من    ومن حيث ɠون  فقد  (  Petrosky  Brozickمɺارات  أن  1979سنة   ʄإڲ  (

التعب؈ف الكتاȌي عملية معقدة ذات طبيعة غ؈ف خطية أي ʇس؈ف ࢭʏ عدة اتجاɸات يمكن تجزئْڈا إڲʄ عدة مɺارات فرعية ɠلɺا ضرورʈة 

   )875 -874، ص. 2018 لأداء الناݦݳ ࢭʏ الكتابة (عوʈن وعوارʈب،

الكتاȌي ʇعت؄ف ɲشاطا ترȋوʈا ɸاما وعملا Ȗعليميا خاضع  أما ࢭʏ مٔڈاج اللغة   العرȋية لمرحلة التعليم المتوسط فإن: "التعب؈ف 

لمنݤݨية ناȊعة من بحوث ترȋوʈة وخ؄فات Ȗعليمية" لاحتوائه عڴʄ مجموعة من الفوائد والمɺام الإيجابية الۘܣ ي؅فجم بواسطْڈا مشاعره 

  )  27، ص. 2004 ية الوطنية، اخلة ࢭʏ شɢل أدȌي راࢮʏ (وزارة ال؅فبدالمت

  أɸداف التعب؈ف الكتاȌي:  -3

يقال أن التعب؈ف الكتاȌي رʈاضة الذɸن والأفɢار والمعاɲي وغالبا ما تɢون غامضة وغ؈ف متعددة ࢭʏ الذɸن، والإɲسان عندما  

ومنه يصبح    ٔڈا شفوʈا ثم كتابيا،يضطر إڲʄ التعب؈ف فɺو يضطر إڲʄ أعمال الذɸۚܣ لتعديد وترتʋب الأفɢار والمعاɲي وتوضيح والتعب؈ف ع 

مع    الɺدف من تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ أنه يمكن المتعلم؈ن من التعب؈ف عما ࢭʏ أنفسɺم أو عما ʇشاɸدونه Ȋع؄فة سليمة ܵݰيحة

قد يظن  اكȘساب المتعلم؈ن القدرة عڴʄ التعب؈ف ࢭʏ المعاɲي والأفɢار بألفاظ فصيحة وتراكيب سليمة، كذلك توسيع دائرة أفɢارɸم ف

Ȋعض المدرس؈ن أن ɸذا الغرض يصعب تحقيقه ࢭʏ حصة التعب؈ف عڴʄ نطاق واسع، بݲݨة أن الأفɢار يكȘسّڈا المتعلم؈ن بالقراءة 

  )    92، ص. 2004 المستمر واݍݵ؄فات المتعددة ࢭʏ اݝݨالات اݍݰيوʈة اݝݵتلفة وȌغ؈ف ذلك من الوسائل (الوائڴʏ،  والاطلاعالمتصلة 

ا لتعب؈ف الكتاȌي ɸو زʈادة ال؆فوة اللغوʈة لدى المتعلم تظɺر ࢭʏ قدرته عڴʄ فɺم ما يقرأه من مطالعة،  والɺدف الأسا؟ۜܣ من 

ݳ ونظام يخلو من الأخطاء الإملائية والنحوʈة والصرفية وال؅فكيȎية. بالإضافة إڲʄ تنمية قدرة   وȋالتاڲʏ تنمية القدرة عڴʄ الكتابة بوܷ

بة الرسائل والتقرʈر والܦݨلات وغ؈فɸا، مع تنمية حساسية المتعلم للمواقف الاجتماعية  المتعلم عڴʄ اݝݰادثة والمنافسة عڴʄ كتا

والانفعالات   الأفɢار والأحاسʋس  عن  التعب؈ف   ʄتنمية قدرته عڴ أيضا  الْڈنئة...،  أو بطاقة  رسالة  كتابة  منه  تتطلب  الۘܣ  اݝݵتلفة 

  )  245، ص. 2006 جميل (مدɠور،  والعواطف ومشاعر اݍݰزن والفرح والألم وɠل ما ɸو جميل بأسلوب

وʈنص ɸدف آخر عڴʄ أن التعب؈ف الكتاȌي ʇعطي للتلميذ الفرصة الɢافية لاختيار الأساليب اللغوʈة الراقية وتنقيحɺا وٮڈذيّڈا  

؅فقيم  واختيار ما يناسّڈا من ألفاظ ومفردات وɸذا الأمر لا يوفره التعب؈ف الشفوي، كذلك تمك؈ن التلميذ من استخدام علامات ال 

ࢭʏ الكتابة واستخدامɺا استخداما سليما ࢭʏ الأماكن المناسبة مع تدرʈبه عڴʄ وضع قواعد النحو واللغة موضع التطبيق ࢭʏ الكتابة. 

نجد أيضا أن التلميذ يتعرف عڴʄ مختلف تقنيات للتعب؈ف الكتاȌي (تݏݵيص، توسيع فكرة، تقليص نص...) الۘܣ برمجت له حسب  

Ȗالدراسية، و عوʈده عڴʄ التفك؈ف السليم والكتابة اݍݨيدة بمختلف أنواعɺا سواء كنت إملائية أو لغوʈة أو تركيȎية أو مستوʈاته 

  )   464، ص. 2000 نحوʈة، وتدرʈبه عڴʄ اكȘشاف أخطائه وتصوʈّڈا بنفسه (البجة،
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  أɸمية التعب؈ف الكتاȌي: -4

التعب؈ الكتاȌي  إن جودة  اللغة،  ف  التفك؈ف وسلامة  التعب؈ف دليل عڴȖ  ʄعۚܣ حسن  والتمكن من  الذوق  المعرفة ونقاء  وعمق 

اݝݰصلة   باعتباره  الكتاȌي الأɸمية القصوى  للتعب؈ف  أن تɢون  بمɢان  الأɸمية  تباعا، ومن  اللغوʈة الأخرى  الɴشاطات  التمكن من 

،ʏحمبڴ) :ʏي ࢭȌمية التعب؈ف الكتاɸأ ʄات وتتجڴʈجميع المستو ʏدراسة اللغة ࢭ ʏ63ص.  ،2019 الٔڈائية ࢭ  (  

 .غ؈فهȊ أنه وسيلة لاتصال الفرد  

  .ما اݍݰديث والكتابةɸ يةȋغطي فن؈ن من فنون اللغة العرʇ أنه  

  .تهʋته وܧݵصʋتحقيق ذات ʏالتعب؈ف عماد الܨݵص ࢭ  

 .ز الثقة بالنفس لدى المتعلمʈعزȖ  

  .سيق ب؈ن المواضيعɴسرعة التفك؈ف ولملمة الموضوع والت ʄساعد المتعلم عڴʇ  

 ة استخداما سليما. يجʈاستخدامه للأساليب اللغو ʏا ࢭɠعل المتعلم مدر  

  .توظيف قواعد النحو والصرف والإملاء أثناء الكتابة والتعب؈ف  

  إبداعية وشعرʈة  سردية  نصوص  كتابة   ʄإڲ المتعلم  توصل  قد  الفنيات  ɸذه  ɠل  والأداء  والكفاءة  والقدرة  اݍݵ؄فة    كسب 

  )    16، ص. 2006 (الفتلاوي،

  أنواع التعب؈ف الكتاȌي:  -5

  ينقسم التعب؈ف الكتاȌي بدوره إڲʄ قسم؈ن ɸما: 

  : التعب؈ف الكتاȌي الوظيفي -5-1

ɸو الذي يؤدي وظيفة للإɲسان ࢭʏ مواقف حياته، وفيه تɢون الألفاظ دالة عڴʄ المعۚܢ من غ؈ف إيماء أو تلوʈن، وɸو الذي 

م التعاون  وʉستدعيه  اݝݵتلفة،  اݍݰياة  ضرورʈات  والمذكرات،  تقتضيه  جلسات،  محاضر  الرسائل،  كتابة  مثل:  الناس،  ع 

  والتعليمات، والإرشادات...  

نظرا   والاستȎيانات...  العلمية،  العلمية، والوسائل  والمقالات  التقارʈر،  كتابة   ʏࢭ الوظيفي  التعب؈ف  ɲسȘثمر  ذلك   ʄناء عڴȋو

،ʏة. (ديل׿ܣ والوائڴʈر الفۚܣ والتعاب؈ف اݝݨازʈ452، ص. 2000 لألفاظه اݝݰددة المباشرة واݍݵالية من التصو(    

  : الكتاȌي الإبداڤʏ  عب؈ف الت -5-2

 ʏن بأسلوب أدي عال، بقصد التأث؈ف ࢭʈالآخر ʄا إڲɺار والمشاعر النفسية ونقلɢون غرضه التعب؈ف عن الأفɢو التعب؈ف الذي يɸ

النفوس القارئ؈ن بحيث تصل درجة انفعالɺم ٭ڈا إڲʄ مستوى يɢاد يق؅فب من مستوى انفعال أܵݰاب ɸذه الآثار، ومن أمثلة ذلك:  

  )   203، ص. 2003 ، القصص والروايات، المقالات الأدبية ذات الأسلوب اݍݨميل (قاسم وحوامدة،وصف الطبيعة

  : المبادئ والأسس التدرʉسية اݍݵاصة بɴشاط التعب؈ف الكتاȌي -6

 :ʏالمعلم مراعاٮڈا وۂ ʄعڴ ʏبڧɴي والۘܣ يȌشاط التعب؈ف الكتاɴسية اݍݵاصة بʉناك مجموعة من المبادئ التدرɸ  

 Ȗ أن ʏبڧɴي ʏون المعلم ࢭɠشارʇ الأقل ʄم أو عڴɸانت من اختيارɠ المتعلم؈ن موضوعات كث؈فة ومتنوعة، وحبذا لو ʄعرض عڴ

  عملية الاختيار حۘܢ تɢون لدٱڈم الدافعية ࢭʏ التحرʈر والكتابة. 

 تحديد م ʏة للمتعلم؈ن ࢭʈالكتابة، بل ي؅فك اݍݰر ʏتحديد العناصر الأساسية ࢭ ʄالمعلم عڴ ʄأن يتخڴ ʏبڧɴكتابته  ي ʏا يرغبون ࢭ

  أو تحرʈره. 
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   .ة أثناء القراءة عٔڈا وقبل الكتابة فٕڈاʈقة شفوʈمن الأحسن أن يناقش المعلم الموضوعات اݝݵتارة من طرف المتعلم؈ن بطر

  لأن ɸذه الطرʈقة ت؆في الأفɢار للكتابة وتجعل المتعلم؈ن أك؆ف وثوقا ࢭʏ تحرʈرɸم. 

 ب المتعلم؈ن عڴʈالمعلم تدر ʄا وصرفيا. يجب عڴʈسلامة الأسلوب نحوȊ تمامɸالاɠ ،الكتابة وفق معاي؈ف واܷݰة ʄ  

   الشعور الصادق ʄسلامة اݍݰقائق، مع جمال المعۚܢ والمبۚܢ، وجمال الفكرة المع؄فة عٔڈا، مع اݝݰافظة عڴȊ تمامɸيجب الا

      )292، ص. 2006ّ نحوɸا (مدɠور،

  :تدɲي مستوى التلاميذ ࡩʏ التعب؈ف الكتاȌي مظاɸر  -7

  ɸناك مظاɸر عديدة للضعف الواܷݳ والتدɲي المݏݰوظ ࢭʏ مستوى التلاميذ ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي وۂɠ ʏالآȖي:

 الفكرة الأساسية أثناء التعب؈ف واݍݵروج عن الموضوع. ع ʄدم ال؅فك؈ق عڴ  

 ۚاضطراب المع ʏر ذلك ࢭɺظʈار واݍݨمل، وɢب الأفʋط  عدم ترتȋاستخدام أدوات الر ʏܿݨز ࢭ ʄܢ العام للموضوع، إضافة إڲ

  ب؈ن اݍݨمل، وɴʈتج عن ذلك غياب الاɲܦݨام والاȖساق ب؈ن اݍݨمل والأفɢار. 

 .الكتابة ʏية الدارجة ࢭȋعض الألفاظ العامية بالغة العرȊ استعمال  

  .ة والإملائية والصرفيةʈة خاصة النحوʈك؆فة الأخطاء اللغو  

  علامات ال؅فقيم.سوء استخدام  

  .مال اݍݨانب التنظي׿ܣ عند الكتابة وعدم التقيد بالنظام العام أثناء الكتابة، وتحديده بالمقدمة والعرض واݍݵاتمةɸإ  

  .رداءة اݍݵط وعدم وضوحه  

 ،ساتʋا... (عɸ91، ص. 2011 عدم تنظيم الورقة واح؅فام مسافة البدء وغ؈ف  (  

  :Ȋعض العوامل المسȎبة ࡩʏ تدɲي مستوى التلاميذ ࡩʏ التعب؈ف الكتاȌي -8

تصɴيف العوامل المسȎبة ࢭʏ صعوȋات التعب؈ف الكتاȌي إڲʄ مجموعت؈ن أساسʋت؈ن ۂʏ: العوامل الأɠاديمية والنفسية     يمكن

  والاجتماعية المتعلقة بالمتعلم، العوامل المتعلقة بالمعلم:

  : نفسية والاجتماعية المتعلقة بالمتعلمالعوامل الأɠاديمية وال -8-1

الذاكرة) وكفاءة نظام   الإدراك، ، وقدراته العقلية، وȋنʋته المعرفية، وفاعلية عملياته (الانȘباه، ذɠاء المتعلم المراد ٭ڈا مستوى 

مثل: الذاكرة البصرʈة،  تجɺ؈ق المعلومات لديه وذوي صعوȋات الكتابة يفتقرون إڲʄ العديد من القدرات النوعية المرتبطة بالكتابة  

القدرة عڴʄ الإس؅فجاع والقدرة عڴʄ إدراك العلاقات المɢانية. كما أٰڈم ʇعانون من قصور طبيڥʏ ࢭʏ نظام تجɺ؈ق المعلومات، كما Ȗش؈ف  

س عڴʄ  الأدبيات أيضا إڲʄ أن أي اضطرابات ࢭʏ اݍݨɺاز العصۗܣ تؤثر عڴʄ النواڌʏ الانفعالية والدافعية للمتعلم، وɸذا بدوره ينعك

 .ʏܦݰاب من مواقف التنافس التحصيڴɲبا يميل للاȁالمتعلم فيبدو محبطا مكت  

اجتماعية   أخرى   ʏنواڌ  ʄإڲ الأɠاديمية   ʏالنواڌ تتجاوز  آثار  وذات  الأȊعاد  متعددة  ظاɸرة  الكتاȌي  التعب؈ف  صعوȋات  إن 

تناو  اݍݵطأ  فمن  لذا  جوانّڈا.  جميع  من  الطفل  ܧݵصية   ʄعڴ بصماٮڈا  ت؅فك  المؤثرات وانفعالية،  عن  Ȋعيدا  التعلم  صعوȋات  ل 

النفسية والأسرʈة والاجتماعية. فالتلاميذ الذين ʇعانون من صعوȋات Ȗعلم غالبا ما تɢون لدٱڈم مشكلات نفسية تتمثل ࢭʏ القلق 

و ࢭʏ امتحان  واݍݰرج عن الكلام ࢭʏ موقف مدر؟ۜܣ رس׿ܣ أو اجتماڤʏ، خاصة إذا ɠان أمام اناس غرȋاء مثل: الزملاء ࢭʏ موقف Ȗعلي׿ܣ أ

حيث الأنظار متجɺة إليه، يضاف إلٕڈا توقعات المتعلم من ردود أفعال زملائه من خلال ܷݰكɺم أو اسْڈزا٬ڈم وۂʏ العوامل الۘܣ لɺا  

دور كب؈ف جدا ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي ذلك أن المتɢلم باللغة العرȋية الفصڍʄ ࢭʏ مواقف اصطناعية مدرسية لʋس ɠالمتɢلم بالغة العرȋية 
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وتنفيذه الدا تخطيطه   ʏࢭ كث؈فا  وتؤثر  وزملائه  معلمه  قبل  من  الفعل  بردود  تتأثر  لنفسه  المتعلم  فنظرة  طبيعية  مواقف   ʏࢭ رجة 

  )  876، ص. 2018 للتعب؈ف(عوʈن وعوارʈب، 

والثقافية   الاجتماعية  وȋيȁته  المتعلم  بحياة  علاقة  ذا  ɠان  إن  عنه  اݍݰديث  المطلوب  الموقف  أو  الموضوع  طبيعة  أن  كما 

و أنه موضوع Ȋعيد عن اɸتماماته  أوʈتماءۜܢ مع مستواه العقڴʏ المعرࢭʏ واللغوي ࢭʏ المرحلة الۘܣ ɸو فٕڈا وࢭʏ موقف طبيڥʏ عاديا  

ستواه. ɠلɺا عوامل تؤثر عڴʄ أدائه اللغوي والشفوي والكتاȌي وقد خلصت دراسته عڴȖ ʏعوʈنات  وعن سياقه الاجتماڤʏ أو يتجاوز م

،  ) حول صعوȋات Ȗعلم قراءة اللغة العرȋية وكتابْڈا أن حاصل الذɠاء لا يتدخل ࢭʏ ظɺور صعوȋات Ȗعلم القراءة والكتابة1987سنة (

  . وأن البʋئة تؤثر تأث؈فا مباشرا ࢭʏ ذلك

  : المتعلقة بالمعلم والبʋئة المدرسية العوامل   -8-2

المعلم؈ن عڴʄ مستوى   أغلب  زال  الفعالة، فما  التعلم  علٕڈا عملية  تقوم  الۘܣ  التدرʉس من الأسس  المعلم ونوعية  إن دور 

اج الممارسة يفتقدون لتطبيق الطرائق الɴشطة الۘܣ تناسب والمقارȋة بالكفاءات، من حيث غياب التنوع ࢭʏ تقنيات التɴشيط وانْڈ

Ȋعض   وɸ୒مال  تحوʈلɺا  عۗܢ  القدرة  وعدم  المعارف،   ʏࢭ التحكم  فضعف  المتعلم  حول  متمركزة  تدرʉس  وطرق  تواصل  انماط 

اس؅فاتيجيات التعلم المبɴية عڴʄ بيداغوجيا الفروق الفردية، وعدم التحكم ࢭʏ أساليب التقوʈم وأدواته، وعدم تزوʈد المتعلم بتغذية  

ن السلوɠات التعليمية الۘܣ تصدر عن ɸناك المعلم Ȗساɸم بدرجة كب؈فة ࢭȖ ʏعميق الصعوȋات راجعة لتܶݰيح الأخطاء وغ؈فɸا م

التعلمية الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا المتعلم، بالإضافة إڲʄ ذلك ɸناك عوامل مدرسية خارجة عن نطاق المعلم موجودة ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ، مٔڈا  

ران، الكثافة العالية للأقسام، النقل الآڲʏ الذي يؤدي إڲʄ انتقال  Ȋشɢل خاص التقديرات السلبية للمتعلم من طرف الآباء والأق

التلميذ الضعيف مع التلميذ القوي، الوت؈فة الزمنية الۘܣ لا Ȗساعد المتعلم ࢭʏ اسȘيعاب الأɲشطة المتعاقبة ࢭʏ بداية الأسبوع الدرا؟ۜܣ  

التكفل بالت الغيابات المتكررة للمتعلم والمعلم ضعف  إدارʈا وȋيداغوجيا وترȋوʈا، وخلاله وࢭʏ ٰڈايته،  التعلم  لاميذ ذوي صعوȋات 

) حول التعرف  1997اɲعدام التواصل ب؈ن الاولياء والمعلم؈ن و୒دارة المدرسة، وقد اثبȘت دراسة أجراɸا ɠل من الملا والمطاوعة سنة (

رس دولة قطر حيث خلصت الدراسة إڲʄ  عڴʄ العوامل الۘܣ Ȗعوق Ȗعليم مɺارات التعب؈ف الكتاȌي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية بمدا

المدر؟ۜܣ Ȗعد من أɸم   التدرʉس والإدارة  المدر؟ۜܣ وطرʈقة  المنݤݮ   ʏࢭ المتمثلة  الثلاثة  أن اݝݰاور   ʄالعينة عڴ أفراد  ب؈ن  اتفاق  وجود 

  )  877، ص. 2018 (عوʈن وعوارʈب،معوقات مɺارات التعب؈ف الكتاȌي  

  :المعلم والمتعلم ࡩʏ التعب؈ف الكتاȌي Ȋعض الصعوȋات الۘܣ تواجه -9

  : صعوȋات تواجه المتعلم -9-1

:ʏا وتتمثل فيما يڴɸاجتياز ʏساعده ࢭʇ المعلم أن ʄات كث؈فة، فعڴȋصعو ʄي إڲȌالتعب؈ف الكتا ʄه عڴȋيتعرض المتعلم أثناء تدر  

أو ɸذا الإحساس إڲʄ الآخرʈن ل؈قيل من  التعب؈ف عملية معقدة يبدأ أولا بفكرة ما أو إحساس مع؈ن أو رغبة ࢭʏ توصيل الفكرة  

ذɸنه ما ȖسȎبه ɸذه الأحاسʋس من ضيق أو توتر. لɺذا التعب؈ف يحتاج إڲɠ ʄلمات وأفعال وأسماء وحروف ليؤلف مٔڈا جملا تɢون 

ادرا عڴʄ نقل  تتطلب م݀ݨما لغوʈا غنيا قأو فقرات Ȗغطي ɠل أجزاء فكرته أو انفعالاته، وɸذه القوالب والفقرات اللغوʈة  نواة فقرة  

ۂʏ مجموعة من الصعوȋات و  ناكɸ تركيب اݍݨمل والفقرات، ومما لا شك فيه أن من  اللغة  قواعدبما يجول ࢭʏ خاطره، و୒ڲʄ دراية 

نفور كث؈ف من المتعلم؈ن من دروس التعب؈ف لسيطرة إحساسɺم بالإخفاق ࢭʏ نقل تلك الأفɢار والأحاسʋس، فإن المعلم مطالب بإزالة  

  من نفوسɺم وذلك يتوڎʄ الص؄ف، ومساعدٮڈم ࢭʏ التغلب عڴɸ ʄذه الصعوȋة متدرجا ٭ڈم من السɺل إڲʄ الصعب.تلك الاحاسʋس 

شعور المتعلم Ȋعدم أɸمية التعب؈ف، فɺو عنده جɺد ضاǿع لا منفعة فيه، ومن ثم عڴʄ المعلم إبراز أɸمية التعب؈ف و୒ظɺار دوره  

التعب؈ف ࢭʏ حياٮڈم وȖعزʈز ɸذه الاɸمية بالȘܨݨيع والمدح و  المتعلم؈ن من درس  كذلك نفور  المɺارة.  الثناء والمɢافأة لمن يتقن ɸذه 
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وانصرافɺم عنه وɸروب المعلم؈ن من تܶݰيح ما يكتبه المتعلم؈ن ࢭʏ دفاترɸم وذلك لرداءة خطɺم. نجد سوء تنظيم وȖسلسل الأفɢار 

صعوȋات ࢭʏ التعب؈ف الكتاȌي تصɴيف الافɢار وترتيّڈا  Ȋشɢل منطقي ࢭʏ التعب؈ف، حيث لا ʇستطيع Ȋعض المتعلم؈ن الذين ʇعانون من 

 ʄؤلاء عڴɸ بʈتدر ʏبڧɴذا يɺار ولɢعدة جمل وفقرات نظرا ݝݰدودية الأف ʏبا منطقيا، فعادة ما نجد الفكرة الواحدة موزعة ࢭʋترت

ماٮڈا حيث يواجه كث؈ف من  رȋط الافɢار مع Ȋعضɺا البعض ࢭʏ الكتابة. ومن جɺة أخرى نجد صعوȋة ࢭʏ تطبيق قواعد اللغة واستخدا

الذين ʇعانون من صعوȋات ࢭʏ الكتابة ࢭʏ تطبيق قواعد اللغة. وكذلك يمكن ان تواجه صعوȋة أخرى ɸؤلاء المتمثلة ضالة اݝݰصول  

  اللغوي من المفردات حيث لا مجال للشك ࢭʏ أɸمية المفردات للتعب؈ف الكتاȌي، إذ لا بد من معرفة عدد كب؈ف من الɢلمات اݝݵتلفة

  )  23، ص. 2019 ليتمكن الفرد من التعب؈ف عن افɢاره ࢭʏ موضوع ما (شɴيخر وزغمار،

  : صعوȋات تواجه المعلم -9-2

 :ʏي ومن بئڈا ما يڴȌشاط التعب؈ف الكتاɲ سʉتدر ʏات مختلفة ࢭȋه صعوɺنجد أيضا أن المعلم تواج  

ة والكتابة والتدرʉس اللغوي، لذلك فإنه يصرف  عدم استطاعة المعلم تحديد مفɺوم التعب؈ف وأɸدافه كما يفعل ࢭʏ القراء

 ʄب المتعلم؈ن عڴʈعض المعلم؈ن من اساليب تدرȊ د نفسه. كذا عدم تمكنɺعطي التعب؈ف اݍݨʇ ارات ولاɺذه المɸ سʉتدر ʏده ࢭɺج

ي الغالب   ʏࢭ ذلك   ʄإڲ ونضيف  ɠافة.  الأخرى  اللغوʈة  المɺارات  المتعلم  امتلاك   ʏستدڤȖ المɺارة  ɸذه  باختيار  التعب؈ف لأن  المعلم  قوم 

الموضوع دون الاɸتمام برغبات وميول المتعلم؈ن، كما أٰڈا لا تɢون مرتبطة بتجار٭ڈم ومواقعɺم الܨݵصية زʈادة عڴʄ ذلك تɢون  

تفوق قدراٮڈم العقلية، وɸذا ما يؤدي إڲʄ ܿݨزɸم ࢭʏ التعب؈ف وࢭȊ ʏعض الاحيان ينفرون من الكتابة. كذلك نجد أن عدم اɸتمام  

بمɢونات وعناصر كتابة التعب؈ف وعدم تقديم الارشادات حول ضرورة    بإعداد المواضيع وتقص؈فɸم ࢭȖ ʏعرʈف المتعلم؈نالمعلم؈ن  

  تنظيم الأفɢار وȖسلسلɺا واɲܦݨامɺا.  

دي إڲʄ تقييدɸم وعدم فܦݳ اݝݨال  أما عن الصعوȋة الاخرى فنجد فرض نمط التفك؈ف عڴʄ المتعلم؈ن من قبل المعلم يؤ 

  .    للإفصاح عما يجول ࢭʏ أذɸاٰڈم وخواطرɸممامɺم أ

  : المادة الدراسيةب تتعلق صعوȋات -9-3

كما نجد أيضا صعوȋات أخرى ࢭʏ المادة الۘܣ تقدم إڲʄ المتعلم والۘܣ تتمثل ࢭʏ نظر أحمد السيد : "ɠان تفوق المادة الدراسية  

التلميذ أو غامضة يصعب فɺمɺا أو أن موضوعاٮڈا لʋست   مرتبة ترتʋبا سيɢولوجيا يراڤʏ اɸتمامات المتعلم؈ن وʉسȘث؈ف  مستوى 

دوافعɺم وʈرعۜܣ حاجاٮڈم ومتطلباٮڈم". أو أن الوسائل التعليمية المستخدمة ࢭʏ عملية التدرʉس رديئة وغ؈ف صاݍݰة للاستعمال لا  

لب مؤسساتنا ال؅فبوʈة لا سيما ࢭʏ سيما الضرورʈة مٔڈا: ɠالأقلام والماܥݰات وصور التوضيحية... وɸذا مشɢل عوʈص Ȗعاɲي منه اغ

  ) 26-24، ص. 2019 المناطق النائية (شɴيخر وزغمار، 

كذلك نجد صعوȋة ࢭȊ ʏعض المواضيع المقررة الۘܣ تقف حاجزا أمام تمكن المتعلم؈ن من التعب؈ف وعڴʄ سȎيل المثال: مواضيع  

 ۘ ال الثالثة متوسط  العرȋية للسنة  اللغة  المكتوب المقررة ࢭʏ كتاب  العل׿ܣ ࢭʏ ح؈ن نجد  إنتاج  التكنولوجيا والتقدم   ʄܣ تتحدث عڴ

اݍݰصص  قلة   ʄإڲ إضافة  الأجɺزة.  من  وغ؈فه  اݍݰاسوب  مثل  التكنولوجية  الوسائل   ʄعڴ فكرة  أدɲى  لɺم  لʋس  المتعلم؈ن  Ȋعض 

الȘܨݨيع والتحف  العلامات. وأخ؈فا غياب عامل  الأسد من  له حصة  البالغة حيث  الɴشاط رغم أɸميته  لɺذا  ؈ق سواء  اݝݵصصة 

  المادي أو المعنوي. 

  الإطار الميداɲي: 

  منݤݮ الدراسة:  -1

 ʏالدراسة اݍݰاليةتم الاعتماد ࢭ   ʄالمنݤݮ الوصفيعڴ  ʏذه الدراسة.   التحليڴɺسب لɲباعتباره الأ  
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  حدود الدراسة:  -2

    ة: Ȏشرʈاݍݰدود ال  -2-1

  بمدينة الأغواط. تم تطبيق الدراسة عڴʄ عينة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط 

  اݍݰدود المɢانية:   -2-2

الدراسة   إجراء  اݍݰاج  تم  الرق  ومتوسطة  م؄فوك  ɠوʉؠۜܣ  متوسطة   ʏالاغواطࢭ المؤسست؈ن  بمدينة  ɸات؈ن  اختيار  وتم   ،

  .لمساعدة أعواٰڈا ࢭʏ تطبيق الدراسة

  اݍݰدود الزمانية:   -2-3

، وتم اختيار ɸذه الف؅فة لمناسبْڈا مع اختبارات  2020/2021  من السنة الدراسية  تطبيق ɸذه الدراسة ࢭʏ الفصل الأول تم  

  الفصل الأول. 

  مجتمع الدراسة وعيɴته:  -3

السنة   خلال  الاغواط  بمدينة  المتوسط  التعليم  مؤسسات   ʏࢭ الثالثة  السنة  تلاميذ  جميع  من  الدراسة  مجتمع  يتɢون 

و 2020/2021الدراسية    .  ʏالأصڴ اݝݨتمع  من  الدراسة  عينة  اختيار  لهتم  ممثلة  تɢون  العشواǿي    لɢي  الاختيار  بطرʈقة  وذلك 

) تلميذ  13) تلميذ وتلميذة من متوسطة ɠوʉؠۜܣ م؄فوك ومتوسطة الرق اݍݰاج بواقع (35قام الباحث؈ن باختيار (  حيث الȎسيط،  

  التاڲʏ:) تلميذة أنۙܢ. وɸم تلاميذ غ؈ف معيدون ولغْڈم الأم ۂʏ اللغة العرȋية، كما ɸو موܷݳ ࢭʏ اݍݨدول 22ذكرا و(

  يمثل توزʉع أفراد عينة الدراسة حسب اݍݨɴس  .1جدول 
  اݝݨموع  عدد الأفراد   اݍݨɴس   اسم المتوسطة 

 17  7  ذɠور   ɠوʉؠۜܣ م؄فوك

  10  إناث

 18  6  ذɠور   الرق اݍݰاج 

  12  إناث

 35  اݝݨموع الكڴʏ للعينة

  ʏالدراسة اݍݰالية ࢭ ʏحيث  ) تلميذ وتلميذة35بلغ ( المتوسطت؈ن  يتܸݳ من خلال اݍݨدول السابق أن عدد أفراد العينة ࢭ ،

عدد الذɠور والإناث ࢭʏ  و تلميذ وتلميذة ࢭʏ فوج واحد،  )  17(بلغ عدد كلا من الذɠور والإناث ࢭʏ متوسطة الشيخ ɠوʉؠۜܣ الم؄فوك  

  يذة ࢭʏ فوج واحد. تلميذ وتلم) 22(متوسطة الرق اݍݰاج 

  أدوات الدراسة:  -4

كيفية تدرʉس حصة التعب؈ف  أما عن معرفة وذلك من خلال زʈارة كلا من المؤسست؈ن،   اعتمدت ɸذه الدراسة عڴʄ الملاحظة

    .لغة العرȋية للسنة الثالثة متوسطمٔڈاج وكتاب الفقد تم الاعتماد عڴʄ الكتاȌي من أجل رصد الصعوȋات 

،  وذلك بفضل مساعدة أساتذة اللغة العرȋية  ،اب؈فɸم الكتابية Ȗععڴʄ أوراق التلاميذ الۘܣ تحتوي عڴȊ    ʄشɢل تاموتم الاعتماد  

  والۘܣ تم تܶݰيحɺا من طرف الباحثت؈ن.  الأوراق التعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ الوضعية الإدماجية تلك واسْڈدفت 

  نتائج الدراسة وتحليلɺا:  -5

  نتائج الفرضية الأوڲʄ وتحليلɺا: -5-1

ال من  مجموع   ʏيڴ فيما  ɲعرض  وتܶݰيحɺا  الكتابية  Ȗعاب؈فɸم   ʄعڴ تحتوي  الۘܣ  التلاميذ  أوراق   ʄعڴ الاطلاع  نماذج  Ȋعد 

  تحليلية لبعض الصعوȋات الواردة ࢭʏ التعاب؈ف الكتابية (السنة الثالثة متوسط أنموذجا).ال
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  واللغوʈة وتحليلɺا:   الصعوȋة الإملائية -5-1-1

  يوܷݳ لنا Ȋعض الصعوȋات الإملائية واللغوʈة ࡩȖ ʏعاب؈ف Ȋعض التلاميذ وتحليلɺا  .2جدول 
  التحليل  الصعوȋة  التܶݰيح النموذڊʏ   التعب؈ف 

والۘܣ مٔڈا Ȗشʋيع   -

  اݍݨناءز 

وذلك لنȘنۗܡ بأخبار  -

  منطقتنا 

والۘܣ مٔڈا Ȗشʋيع   -

  اݍݨنائز 

وذلك لنتɴبأ بأخبار    -

  منطقتنا

صعوȋة ࢭʏ كتابة 

  الɺمزة 

نلاحظ أنه من خلال التعاب؈ف الۘܣ قام ٭ڈا التلاميذ أن لدٱڈم صعوȋة التمي؈ق ب؈ن كتابة 

والسȎب يرجع إڲʄ عدم رسوخ القاعدة اݍݵاصة الɺمزة عڴʄ السطر والɺمزة عڴʄ الن؄فة 

 ʏة لا توجد فقط ࢭȋذه الصعوɸلمة لدى التلاميذ وɢال ʏا ࢭɺمزة حسب موقعɺبكتابة ال

ۘܢ إڲʄ المستوى الثانوي وحۘܢ اݍݨامڥʏ كما أن التخلص من ɸذا المستوى بل يتعدى ح

  ɸذا لا يأȖي إلا بحفظ القاعدة.

عدم وجود وسائل   -

  الإتصال الإجتماعية 

عدم وجود وسائل   -

  الاتصال الاجتماعية 

صعوȋة التمي؈ق 

ب؈ن ɸمزة الوصل  

  والقطع 

ɸ التمي؈ق ب؈ن مواضع كتابة ʏة ࢭȋم صعوɸمزة القطع  ومنه نلاحظ ّأن التلاميذ ليد

ومواضع كتابة ɸمزة الوصل والسȎب راجع إڲʄ عدم حفظ القاعدة اݍݵاصة ٭ڈمزȖي  

القطع والوصل كما أن التخلص من ɸذه الصعوȋة لا يأȖي بحفظ القاعدة فقط بل 

بالممارسة الشفوʈة والكتابية لأن ɸمزة الوصل جاءت للتخلص من السɢون ࢭʏ أول  

  ȋية لا تبدأ Ȋساكن ولا تقف عند متحرك.الɢلمة وكما ɸو معروف أن اللغة العر 

كب؈فت ب؈ن محطات   -

  أخرى 

  والأحداث الۘܣ وقعة -

وɸكذا تطورة   -

  الإذاعة

كب؈فة ب؈ن محطات   -

  أخرى 

  والأحداث الۘܣ وقعت  -

وɸكذا تطورت   -

  الإذاعة

صعوȋة التمي؈ق 

ب؈ن التاء  

المفتوحة 

والمرȋوطة (تاء  

الاسم وتاء 

  الفعل) 

ى ࢭʏ التعاب؈ف وۂʏ صعوȋة التمي؈ق ب؈ن كتابة التاء المفتوحة نرصد كذلك صعوȋة أخر 

والمرȋوطة والسȎب وراء وقوعɺم ࢭɸ ʏذه الصعوȋة ɸو عدم تمي؈قɸم ب؈ن التاء المفتوحة 

ڈم يجɺلون القاعدة الۘܣ تنص عڴʄ أن التاء ࢭʏ آخر الفعل سواء ɠانت   والمرȋوطة ɠوٰ

اسم تكتب مرȋوطة وتنطق ɸاء دون  زائدة أم أصلية تكتب مفتوحة والتاء الۘܣ تتصل ب

أن يحدث خللا ࢭʏ معۚܢ الɢلمة، ورȋما يرجع السȎب إڲʄ المعلم ɠونه ٮڈاون عڴʄ تܶݰيح  

  الاخطاء الاملائية 

  Ȋعظ أغاɲي منطقتنا -

  Ȋعد أقمر سʋنعية   -

  Ȋعض أغاɲي منطقتنا  -

Ȋعد الأقمار   -

  الصناعية  

صعوȋة التمي؈ق 

ب؈ن اݍݰروف  

  ʏشا٭ڈة ࢭȘالم

النطق مٔڈا الظاء  

والضاد و الس؈ن  

  والصاد  

وȋصرنا أيضا إڲʄ وجود صعوȋة أـخرى ʇعاɲي مٔڈا التلاميذ وۂʏ صعوȋة التمي؈ق ب؈ن  

كتابة اݍݰروف المȘشا٭ڈة ࢭʏ النطق السȎب يرجع إڲʄ تداخل الأصوات Ȋعضɺا ببعض  

النطق ٭ڈا بالإضافة إڲʄ ٮڈاون كث؈ف من ȊسȎب قرب مخارج اݍݰروف مما يصعب 

التلاميذ ࢭʏ النطق بمثل ɸذه اݍݰروف وقلة ممارسْڈا وترك؈قɸم علٕڈا. وذلك بالمطالعة 

  وغ؈فɸا من الأɲشطة اللغوʈة. 

وتɢون ɸناك ال؄فامج   -

  الأخرا مختلفة

وتɢون ɸناك برامج    -

  أخرى مختلفة  

صعوȋة  التمي؈ق 

ب؈ن الألف  

الممدودة  

  والمقصورة  

نلتمس كذلك صعوȋة من ب؈ن الصعوȋات وۂʏ صعوȋة التمي؈ق ب؈ن الألف الممدودة 

والمقصورة والسȎب يرجع إڲȖ ʄسرع التلاميذ وعدم ترك؈قɸم أثناء الكتابة، وعدم  

درايْڈم بالɢلمات المعروفة الۘܣ تكتب ٭ڈا ألف المد ࢭʏ الآخر والɢلمات الۘܣ تكتب ٭ڈا  

  الألف المقصورة. 

الدور الذي تلعبه   -

  الإذعة مɺمن جدا 

الإذاعة لɺا دورن   -

  كب؈فن 

الدور الذي تلعبه   -

  الإذاعة مɺما جدا  

  الإذاعة لɺا دورا كب؈فا  -

صعوȋة التمي؈ق 

ب؈ن اݍݰروف الۘܣ  

تنطق ولا تكتب  

  (خاصة التنوʈن) 

  ɸناك صعوȋة أخرى لاحظناɸا عند كث؈ف من التلاميذ وۂʏ صعوȋة التمي؈ق ب؈ن اݍݰروف

ڈا لأٰڈم ʇعتقدون أن ɠل ما ينطق يكتب وʈمكن أن   الۘܣ تنطق ولا تكتب لكٔڈم يكتبوٰ

نرجع ɸذا الأمر إڲʄ أٰڈم لا يدرك أن التنوʈن يقصد به اݍݰركة ولʋس اݍݰرف أي أنه لا 

يدرك أن التنوʈن ࢭʏ الɢلمات ɸو الفتحت؈ن والضمت؈ن والكسرت؈ن ولʋس زʈادة حرف  

ݳ لتلاميذه ɸذه الأخطاء الاملائية يدر٭ڈم النون كما ʇعتقد، وȋالتاڲʏ ع ڴʄ المعلم أن يوܷ

  عڴʄ كتابة الɢلمات الۘܣ تحتوي عڴʄ التنوʈن. 

وȌي التڴʏ نɢون قد   -

  Ȗعرفنا 

وȋالتاڲʏ نɢون قد   -

Ȗعرفنا وɸذا خطأ 

ومثال ذلك أن التلميذ  

لم يفɺم أن حروف  

  اݍݨر 

فصل حرف اݍݨر  

عن الاسم 

اݝݨرور عند  

اتصاله بــ (ال) 

  تعرʈف   ال

نلاحظ من خلال Ȋعض التعاب؈ف أن التلاميذ يقومون بفصل حرف اݍݨر عن الاسم  

اݝݨرور وخاصة عند اتصال ب "ال" والسȎب يرجع إڲʄ أن التلاميذ يكتبون ما  

ينطقونه فنجد أن كث؈فا من التلاميذ ʇعتقدون أن حروف اݍݨر تأȖي ɠلɺا منفصلة عن 

(...ʏعن، ࢭ ،ʄعڴ) :عض حروف اݍݨر الۘܣ   الاسم اݝݨرور مثلȊ ناكɸ وا أنɠولم يدر

  يجب أن تتصل بالاسم اݝݨرور مثل: (بــ).
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الإذعة ۂʏ وسيلة  -

  نقل 

  ࢭʏ إصال الأخبار -

الإذاعة ۂʏ وسيلة   -

  نقل  

  ࢭʏ إيصال الأخبار -

حذف Ȋعض  

  اݍݰروف

أن Ȋعض التلاميذ يكتبون ما ينطقون به أما ما لا ينطقون به فلا يكتبوه وذلك  نجد

ȊسȎب السرعة ࢭʏ الكتابة وعدم الانȘباه أثناء رسم اݍݰرف مع قلة استعمالɺم للغة  

  العرȋية الفصڍʄ وȋالتاڲʏ كتابْڈا كتابة غ؈ف سليمة.

-  ʏتقل ع؄ف أمواج ࢭɴي

 الɺواء

الإذاعة ۂʏ الوسيلة   -

  الاتصال من وسائل 

-  ʏتقل ع؄ف الأمواج ࢭɴي

  الɺواء

الإذاعة ۂʏ وسيلة   -

     من وسائل الاتصال 

صعوȋة توظيف  

(ال) ࢭʏ مɢاٰڈا 

  المناسب  

نجد أيضا أن Ȋعض التلاميذ يكتب ما ينطقون به أما ما لا ينطقون به فلا يكتبوه 

 
ُ
عرفة وعدم وɸذا راجع إڲʄ عدم معرفْڈم لمواضع كتابة الألف ولام "ال" ࢭʏ الɢلمات الم

كتابْڈا ࢭʏ الɢلمات النكرة ام عدم تمرنه عڴʄ "ال" الشمسية و "ال" القمرʈة،  

  فالشمسية ۂʏ الۘܣ يأȖي Ȋعدɸا حرف مشدد والقمرʈة يأȖي Ȋعدɸا حرف متحرك.  

  والنحوʈة وتحليلɺا:  الصرفية صعوȋاتال -5-1-2

ݳ لنا Ȋعض الصعوȋات الصرفية والنحوʈة ࡩʏ  .3جدول    وتحليلɺا Ȗعاب؈ف Ȋعض التلاميذيوܷ
  تحليلال  الصعوȋة  التܶݰيح النموذڊʏ   التعب؈ف 

-   ʏد الإذاعة ࢭɺوش

  وقتنا ɸذا

وȖشɺد الإذاعة ࢭʏ وقتنا  -

  ɸذا

صعوȋة ࢭʏ تصرʈف  

ب؈ن مختلف  الفعل 

 (الماعۜܣ الأزمنة

  )والمضارع

تظɺر لنا كذلك صعوȋة أخرى تم رصدɸا من خلال Ȗعاب؈ف Ȋعض التلاميذ 

وتتمثل ࢭʏ صعوȋة تصرʈف الفعل ࢭʏ الزمن اݍݰاضر فلقد لاحظنا أن التلاميذ 

 ʄالزمن اݍݰاضر ونرجع ذلك إڲ ʏستخدمون أفعالا مضارعة رغم أن اݍݰادثة ࢭʇ

  بل. أٰڈم لدٱڈم صعوȋة ࢭʏ التفرʈق ب؈ن الماعۜܣ واݍݰاضر وحۘܢ المستق

ولɺذا نرى أغلب   -

  ʄالناس مقبلن عڴ

  الاذاعة

ولɺذا نرى أغلب الناس   -

  عڴʄ الاذاعة ن مقبلو 

صعوȋة ࢭʏ تصرʈف  

الفعل مع مختلف  

  الضمائر

يȘب؈ن لنا أن كث؈فا من التلاميذ لا ʇعرفون طرʈقة تصرʈف الفعل مع الضمائر  

إڲʄ عدم  وأٰڈم لا يفرقون ب؈ن ضمائر المتɢلم وضمائر الغائب والسȎب يرجع 

  ترك؈قɸم مع الضمائر وعدم التمي؈ق بئڈم. 

 لɺا دور   -
ُ
إن الإذاعة

كب؈فن ࢭʏ حياة  

  الإɲسان

ɠانت المعلوماتَ   -

  تصل عن طرʈق المذʇع 

 لɺا دور   -
َ
إن الإذاعة

  كب؈فن ࢭʏ حياة الإɲسان 

ɠانت المعلوماتُ تصل   -

  عن طرʈق المذʇع 

صعوȋة التمي؈ق ب؈ن  

رفع المبتدأ واݍݵ؄ف عند 

دخول ɠان أو إن  

  وأخواٮڈما 

من خلال تحليلنا لبعض التعاب؈ف يتܸݳ لنا أن التلاميذ ينصبون اسم ɠان  

وʈرفعون اسم إن أحيانا، فقد يرجع السȎب ࢭɸ ʏذا إڲʄ خلطɺم ب؈ن عمل ɠان  

 ʏعدم معرفة التلميذ لنوع اݍݨملة أۂ ʄوأخواٮڈا وعمل إن وأخواٮڈا بالإضافة إڲ

  اسمية أم فعلية.

- Ȋ ا التلفازَ وجاءɸعد  

  

  وجاء Ȋعدɸا التلفازُ  -

  

وʈتܸݳ من خلال أخطاء التلاميذ ࢭʏ المرفوعات والمنصوȋات واݝݨرورات أن    رفع الفاعل   ʏأخطاء ࢭ

سȎب وقوعɺم ࢭʏ مثل ɸذا النوع من الأخطاء النحوʈة ʇعود إڲʄ عدم Ȗعودɸم  

 ʄغالب الأحيان إڲ ʏڈم يميلون ࢭ Ȗسك؈ن أواخر  عڴʄ الشɢل أثناء الكتابة ɠوٰ

الɢلمة وذلك ݍݨɺلɺم بقواعد الرفع والنصب واݍݨر لɢل من الفاعل والمفعول  

  به والاسم اݝݨرور.

ɠانوا ʇستعملون   -

 ࢭʏ وقْڈم 
ُ
  الإذاعة

  

ɠانوا ʇستعملون   -

 ࢭʏ وقْڈم 
َ
  الإذاعة

  

نصب   ʏأخطاء ࢭ

  به المفعول 

  عن أحوالَ الطقس -

  بɴسبة إڲʄ التلفازَ  -

  أحوالِ الطقس عن -

  بالɴسبة إڲʄ التلفازِ  -

جر اسم أخطاء 

  اݝݨرور 

وكما قال أنا الإذاعة  -

  أحسن من التلفاز

وكما قلت فالإذاعة   -

  أحسن من التلفاز

صعوȋة ࢭʏ استخدام 

الضمائر المتصلة  

  والمنفصلة 

ونبصر صعوȋة أخرى وۂʏ صعوȋة ࢭʏ استخدام الضمائر المتصلة والمنفصلة  

التلاميذ فمن المفروض أن تتصل الɢلمة بضم؈ف والسȎب ࢭʏ  وɸذا ما ʇعانيه

  ɸذا ɸو أن التلميذ لا ʇعرف كيف يكۚܣ الفعل إليه ɸو كمتɢلم. 

  وتحليلɺا:  ال؅فكيȎية (الأسلوȋية)  صعوȋاتال -5-1-3

 وتحليلɺا يوܷݳ لنا Ȋعض الصعوȋات ال؅فكيȎية ࡩȖ ʏعاب؈ف Ȋعض التلاميذ .4جدول 
  تحليلال  الصعوȋة  النموذڊʏ التܶݰيح   التعب؈ف 

وɠانوا ʇعتمدون  -

علٕڈا عڴʄ إصال  

 الأخبار 

علٕڈا   وɠانوا ʇعتمدون  -

  ࢭʏ إيصال الأخبار

و୒ن الإذاعة أصبحت   -

  ࢭʏ وقتنا اݍݰاضر 

  صعوȋة التمي؈ق ب؈ن

حروف اݍݨر 

وصعوȋة 

استخدامɺا ووضعɺا 

  ࢭʏ مɢاٰڈا المناسب 

نلاحظ أيضا ࢭʏ تحليلنا للتعاب؈ف وجود صعوȋة ࢭʏ استخدام حروف اݍݨر وعدم 

التمي؈ق بئڈا لوضعɺا ࢭʏ مɢاٰڈا المناسب وɸذا يرجع إڲʄ عدم فɺم التلميذ لمعاɲي  

لتكملة أو حروف اݍݨر فɺما سليما وȋالتاڲʏ توظيف حروف اݍݨر الغ؈ف مناسبة 

  إفɺام معۚܢ اݍݨملة أي توظيفɺا ࢭʏ المɢان الغ؈ف المناسب. 
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الإذاعة و୒ن  -

أصبحت عڴʄ وقتنا  

  اݍݰاضر 

وزرع ثقافة وأقوال   -

  آبائنا وآجدادنا 

حۘܢ يصبح لɺم   -

  معرفة ما يحدث 

وɲشر ثقافة وأقوال   -

  آبائنا وأجدادنا 

حۘܢ يȘسۚܢ لɺم   -

  معرفة ما يحدث 

صعوȋة تركيب  

 ʏلمات ࢭɢوصياغة ال

  اݍݨمل Ȋشɢل سليم  

خلال Ȋعض التعاب؈ف صعوȋة ࢭʏ تركيب وصياغة الɢلمات ࢭʏ جمل  شɺدنا كذلك من

مفيدة والسȎب ࢭʏ ذلك يرجع لقلة المطالعة المستمرة أو نفور أغلب التلاميذ  من 

المطالعة بصفة عامة وȋالتاڲʏ لا يملɢون رصيد لغوʈا أو يɢون رصيدɸم اللغوي  

  ݍݨمل ࢭʏ نفس الفقرة.محدود أذ لا يكفي لإɲشاء Ȗعاب؈ف تخلو من تكرار الɢلمات وا

وأنا أرى الإذاعة  -

  ʏع؈ن ࢭȊكث؈فا متا

  الإذاعة

و୒ٰڈا معتمد علٕڈا   -

الاɲسان ࢭʏ الثورة 

  التحرʈر 

وأرى أن للإذاعة  -

  متاȊع؈ن ك؆ف 

  

وقد اعتمد علٕڈا  -

الاɲسان أثناء الثورة 

  التحرʈرʈة 

Ȗشوش الافɢار  

واستخدام اللغة  

  الركيكة 

الأفɢار واستخدام اللغة الركيكة واܷݳ ࢭȖ ʏعاب؈ف يتܸݳ لنا أن صعوȋة Ȗشوʉش 

التلاميذ وذلك من خلال تقديمɺم وتأخ؈فɸم لبعض المفردات الۘܣ ينجر عٔڈا خلل  

واܷݳ ࢭʏ المعۚܢ المراد توصيله وɸذا راجع إڲʄ تدɲي وضعف واܷݳ ࢭʏ المستوى  

  . اللغوي لدى التلاميذ وذلك ȊسȎب عدم ممارسْڈم للتعب؈ف الكتاȌي Ȋشɢل مستمر

ومن ب؈ن الأخبار  -

أخبار الوطن أخبار  

  ثقافية أخبار ديɴية

ومن ب؈ن الأخبار  -

ɸناك أخبار وطنية  

  وثقافية وديɴية

التكرار الممل لبعض  

  الɢلمات

نلتمس كذلك صعوȋة أخرى تتجڴʄ ࢭʏ التكرار الممل لبعض الɢلمات واݍݰروف وحۘܢ 

ومرد ذلك إڲʄ محدودية مكȘسباٮڈم القبلية من أفɢار ومعلومات حول Ȋعض اݍݨمل 

  ʄم عڴɸساعدȖ ة الۘܣʈرʈكتابة نصوص تحر ʄالمواضيع الم؄فمجة مع عدم التمرن عڴ

  . ات اݝݵتلفةاكȘساب مجموعة من الɢلمات المتنوعة والمرادف

-  ʏي قلتلنا ديروڲȖجد

الإذعة أحب أن  

  أسمعɺا

وطلبت منا جدȖي   -

Ȗشغيل الإذاعة لأٰڈا 

  تحب سماعɺا

صعوȋة ࢭʏ استخدام 

اللغة العرȋية  

 ʄأثناء  الفصڍ

استخدام ( التعب؈ف 

  )الدارجة والعامية

نرصد صعوȋة أخرى تتمثل ࢭʏ أن Ȋعض التلاميذ يجدون صعوȋة ࢭʏ استخدام اللغة 

رȋية الفصڍʄ ࢭʏ ح؈ن نجدɸم أٰڈم يجɺدون فكرɸم ࢭʏ البحث عن ɠلمات  الع

وɸذا راجع إڲʄ الاستعمال  بالفصڍʄ لكن للأسف يفشلون وʉستخدمون الدارجة 

المفرط للعامية داخل اݝݰيط المدر؟ۜܣ وȋاݍݵصوص المعلم لأنه يتحدث أمام  

ȋسا٭ڈم للغة العرȘاك ʄلأن  تلاميذه باللݤݨة العامية مما يؤثر سلبا عڴ ʄية الفصڍ

  .التلميذ يقتدي بمعلمه خاصة ࢭʏ المراحل الأوڲʄ (الابتداǿي والمتوسط)

  ن ɸناك Ȋعض الصعوȋات الأخرى المتمثلة ࢭʏ: أ* إضافة إڲɠ ʄل تلك الصعوȋات إلا 

  استخدام Ȋعض العبارات اݍݵارج عن الموضوع.             -

  عدم تنظيم Ȋعض الأفɢار بطرʈقة سليمة.                   -

  عدم فɺم المطلوب من خلال الموضوع المعطى.   -

    اɲعدام علامات الوقف وال؅فقيم. -

  الȘشوʈه اݍݨماڲʏ المتمثل ࢭȖ ʏشطيب Ȋعض الɢلمات. -

ݳ لنا الɴسب المئوʈة للصعوȋات الموجودة ࡩȖ ʏعاب؈ف Ȋعض  .5 جدول    التلاميذ يوܷ
  اݝݨموع  صعوȋات أخرى   الصعوȋة ال؅فكيȎية   الصعوȋة النحوʈة والصرفية   الصعوȋة الإملائية واللغوʈة  أنواع الصعوȋات

  26  5  5  7  9  عدد الصعوȋات 

  100%  %19.23  19.23%  26.92% 34.61%  الɴسبة المئوʈة

اݍݨدول السابق أن (  يتܸݳ من خلال  الإملائية واللغوʈة  الصعوȋات  المئوʈة  9عدد  الɴسبة  بلغت  وعدد   %34.61) حيث 

) حيث بلغت الɴسبة المئوʈة  5وعدد الصعوȋات ال؅فكيȎية (  %26.92) حيث بلغت الɴسبة المئوʈة  7الصعوȋات النحوʈة والصرفية (

صعوȋة   26مجموع الصعوȋات ʇساوي  عڴʄ أن  مما يدل    %19.23) حيث بلغ الɴسبة المئوʈة  5وعدد الصعوȋات الأخرى (  19.23%

  . 100%وɠانت الɴسبة المئوʈة ࢭʏ مجملɺا  
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  . يوܷݳ الɴسب المئوʈة للصعوȋات الموجودة ࡩȖ ʏعاب؈ف Ȋعض التلاميذ 1شɢل 

  طرʈقة تܶݰيح التعب؈ف الكتاȌي المعتمدة ࢭɸ ʏذه الدراسة:  *

وذلك  باللون الاحمر ،  اݍݵطأ الذي يقوم عڴȖ  ʄسط؈ف   سلوبلا فتتمثل ࢭʏ ا اعتمدɸا الاساتذةالۘܣ أما عن طرʈقة التܶݰيح 

اختيار الفقرة الشاملة لمعظم الاخطاء ثم كتابْڈا عڴʄ السبورة بأخطا٬ڈا وȌعدɸا يتم استخراج ɸذه الاخطاء والȘسط؈ف  من خلال  

  . علٕڈا باللون الاحمر وذلك بمشاركة جميع التلاميذ

أ ثم يقوم التلاميذ بتܶݰيح  مع شرح القاعدة المتعلقة بɢل خطوȌعدɸا يقوم الأستاذ بتܶݰيح الأخطاء الواردة ࢭʏ التعاب؈ف  

 ࢭʏ السبورة  تܶݰيحا فرديا، مع مراقبة الاستاذ الاوراق التلاميذ وتصوʈب أخطا٬ڈم عند ال݀ݨز.اخطا٬ڈم اعتمادا عڴʄ ما تم تداوله  

  نتائج الفرضية الثانية وتحليلɺا:  -5-2

أن الصعوȋات اللغوʈة  ɲسȎية توصلنا إڲʄ النتائج التالية: وتمثيلɺا بدوائر التعب؈ف الكتاȌي صعوȋاتتحليل   عند دراسة ɲسبة

معرفة التلميذ بالتغي؈فات  عدم  ؆فة القواعد اللغوʈة و وʈرجع السȎب ࢭʏ ذلك إڲʄ ك  %34.61قد احتلت المرتبة الأوڲʄ بɴسبة    والاملائية

ࢭʏ أو قد يرجع إڲʄ اݍݵلط    الۘܣ قد تقع ࢭʏ الɢلمة بناء عڴʄ موقعɺا ࢭʏ اݍݨملة، أو التغي؈ف ࢭʏ بɴية الɢلمة لعلة من العلل الصرفية.

التاء المفتوحة والمرȋوطة.  وضعي ب؈ن  التمي؈ق  الɺمزة وعدم  كتابة  ما يخص  ات   ʏࢭ احتلت  أما  الصرفية والنحوʈة فقد  الصعوȋات 

فɺو لا يفرق ب؈ن المفرد  لأسماء والافعال  عدم تمكن التلميذ من تصرʈف اوʉعود السȎب ࢭʏ ذلك إڲʄ    %26.92المرتبة الثانية بɴسبة  

 %19.23والصعوȋات الاخرى فقد احتلت المرتبة الثالثة بɴسبة  أما بالɴسبة للصعوȋات ال؅فكيȎية  ،  واݍݨمع ولا ب؈ن الماعۜܣ واݍݰاضر 

  ʄب إڲȎلٕڈما ونرجع السɢل  ʄال؅فكيب السليم والܶݰيح لݏݨمل مع اݍݵلط ب؈ن العامية والفصڍ ʄعدم القدرة عڴ ʏب ࢭȎعود السʉو

للفصڍʄ أثناء التحدث مع Ȋعضɺم البعض وȖغلب الدارجة عڴʄ ألسنْڈم. أو قد يرجع السȎب العام إڲʄ عدم ممارسة  التلاميذ    ذلك

وɠل ɸذه الأسباب ࢭʏ مجملɺا نجدɸا متعلقة بالمعلم   .ݍݰصة التعب؈ف الكتاȌي  إڲʄ المعلم الذي لا يراقب أوراق وأعمال التلاميذ وɸ୒ماله

    والمتعلم والمادة الدراسية كɢل.

  الدراسة:   نتائج تفس؈ف ومناقشة -6

  :  فرضية الاوڲʄ مناقشة نتائج التفس؈ف و  -6-1

اݍݰالية إڲʄ أن معظم الصعوȋات والأخطاء  Ȋعد الاطلاع عڴȖ ʄعاب؈ف عينة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط توصلت الدراسة  

الۘܣ يقع فٕڈا التلاميذ ۂʏ أخطاء مش؅فكة ب؈ن أغلبية التلاميذ، وكذلك من خلال محاورات Ȋعض الأساتذة استخلصنا أن السȎب 

  الكتاȌي)ʇعود إڲʄ قلة الرصيد اللغوي عند ɸذه الفئة من التلاميذ مع عدم اɸتمامɺم وترك؈قɸم عڴɸ ʄذه اݍݰصة (حصة التعب؈ف  

الفرضيةʈمكن تفس؈ف  و  واللغوʈة والصعوȋات   نتائج ɸذه  الإملائية  الصعوȋات   ʏࢭ المتمثلة  بأنواعɺا  الصعوȋات  أغلب  بأن 

الصرفية والنحوʈة والصعوȋات ال؅فكيȎية (الاسلوȋية) الموجودة ࢭʏ التعاب؈ف الكتابية لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط لا يمكن أن 

الدراسية، ونرجع ذلك من جɺة إڲʄ ٮڈاون  نɴسّڈا إڲʄ التلاميذ فقط بل قد يɢون ɸناك عنصرا دخيلا يتمثل   ࢭʏ المعلم أو ࢭʏ المادة 

35%

27%

19%

19%
ʈةالصعوȋة الإملائية واللغو 

يةالصعوȋة النحوʈة والصرف

الصعوȋة ال؅فكيȎية

صعوȋات أخرى 



  -السنة الثالثة من التعليم المتوسط أنموذجا- بيداغوجيا  معاݍݨْڈاالتعب؈ف الكتاȌي وسبل صعوȋات لدراسة تحليلية 

 

779 

Ȋعض المعلم؈ن ࢭʏ المراقبة والȘشديد عڴɸ ʄذه الأنواع من الصعوȋات والأخطاء الۘܣ تكبح جموح تلاميذɸم وتقف عائقا أمام تنمية  

ɸعدم ا ʄة أخرى يمكن أن نرجع ذلك إڲɺة، ومن جʈشطة اللغوɲمختلف الأ ʏࢭ ʄالعملية  لغْڈم الفصڍ ʏتمام المعلم؈ن والعامل؈ن ࢭ

 ʏا وعواقّڈا ࢭɸر آثارɺي والۘܣ تظȌي مٔڈا التلاميذ قبل وأثناء حصة التعب؈ف الكتاɲعاʇ ات الۘܣȋܨݵيص الصعوȘالتعليمية التعلمية ب

التلاميذ عڴʄ اسȘيعا اللغوʈة أو عدم    القواعد  بإنتاجاٮڈم الكتابية. وʈمكن ان نقول ان الصعوȋات Ȗعود أسبا٭ڈا إڲʄ عدم قدرة 

القدرة عڴʄ تطبيقɺا، أو تصدر عن التعب والارɸاق الذي يصادف التلاميذ أثناء تلقي الدروس. أو قد يرجع السȎب إڲʄ تأث؈ف اللغة  

) حيث ركزتا عڴʄ أن  2009) ودراسة خ؈ف الدين سنة (2019سنة (  وشة ر كو ڍʄ وɸذا ما أشارت إليه دراسة بالعامية عن اللغة الفص 

امية تأثر بالسلب عڴʄ لغة المتعلم ࢭʏ المدرسة أي لغته الفصڍʄ فيخلط ب؈ن العامية الۘܣ Ȗستعمل خارج المدرسة والفصڍʄ اللغة الع

  الۘܣ Ȗستعمل داخل المدرسة وأثناء عملية التعلم خاصة، ٭ڈدف التواصل وتبادل الأفɢار واݍݵ؄فات مع المعلم والمتعلم؈ن أنفسɺم. 

  : فرضية الثانيةنتائج ال تفس؈ف ومناقشة -6-2

واجɺت التلاميذ أثناء عملɺم للتعاب؈ف  ࢭɸ ʏذه الدراسة  ɸناك عدة أسباب وعوامل  إڲʄ أن  يمكن تفس؈ف نتائج ɸذه الفرضية  

  الكتابية ومٔڈا:  

بالمتعلم و   سبابالأ  نفسه أي من ذاتهالمتعلقة   ʏون ࢭɢي   الۘܣ تɲو تدɸاديمية وɠأ الدراسة وجود أسباب  ࢭɸ ʏذه  فقد ثȎت 

ضعف البɴية اݍݨسمية ( قصر القامة) وضعف البصر والسمع كذلك وذلك  وأسباب ܵݰية جسمية ا؟ۜܣ مستوى التحصيل الدر 

وعدم الرغبة    يةاتجاɸات سلبية عن اللغة العرȋللأساتذة حول تلاميذɸم، كما ونجد  نȘيجة الاستفسارات الۘܣ قامت ٭ڈا الباحثت؈ن  

  ب وك؆فة الغياب عن مقاعد الدراسة مع قلة المطالعة والقراءة. التلاميذ إڲʄ اللعوميل  ،ࢭʏ التعلم واعمال الفكر والإثارة اللغوʈة

Ȋعض الطرق الغ؈ف مناسبة ࢭʏ تدرʉس حصة التعب؈ف الكتاȌي    ɸذه الدراسة وجود  تثبȘ أفقد  ما الاسباب المتعلقة بالمعلم  أ

نفس الوقت  ʏࢭ التلميذ اسȘيعا٭ڈا واكȘسا٭ڈا   ʄالۘܣ يصعب عڴ الصعبة  ، وكذلك استخدام المعلم ببعض المصطݏݰات والمفاɸيم 

  وكذلك عدم اɸتمامɺم بتܶݰيح اخطاء التلاميذ الۘܣ يقعون فٕڈا وعدم تصوʈّڈا. 

ال بالمادة  متعلقة  اݍݰالية  أسباب  الدراسة  اثبȘت  فقد  التلامدراسية  المان  من  ʇشتكيان  كلاɸما  والمعلمون  وعدم  يذ  لل 

 وانخفاض ࢭʏ اݍݱݨم الساڤʏ اݍݵاص ٭ڈا. عدد اݍݰصص المقررة ࢭʏ مٔڈاج اللغة العرȋية  قلة  مع  الاستمتاع بحصة التعب؈ف الكتاȌي  

تعلقة بالمتعلم  مأسباب    أسباب وعوامل الوقوع ࢭʏ الصعوȋات إڲʄجعت  أر حيث  )  2017وɸذا ما أشارت إليه دراسة خʋشة سنة (

التلاميذ وعدم تܶݰيح  الܶݰية  العقلية والنفسية و والۘܣ مٔڈا الأسباب   بالمعلم والۘܣ مٔڈا اɸمال المعلم لبعض  وأسباب متعلقة 

  المادة المدرسة.طبيعة  باب ترجع إڲʄ  أسوݯݨرة الدرس، وأشارت إڲʄ    ܣ ؟ۜواستخدام الدارجة ࢭʏ الوسط المدر وتɴبٕڈɺم علٕڈا  اخطا٬ڈم  

  : ݵاتمةاݍ -7

  ʏات الۘܣ تواجه المتعلم ࢭȋم صعوɸأ ʄذا العمل الموجز أن نقف عڴɸ ي    حصةيمكننا القول أننا حاولنا من خلالȌالتعب؈ف الكتا

Ȋعض   إبراز  مع  فيه  التلاميذ  ضعف  و وأسباب  الكتابية  الصعوȋات  Ȗعاب؈فɸم   ʏࢭ المتداولة  تحليلɺا الأخطاء  وتفس؈فɸا    ومحاولة 

. وتم التوصل إڲʄ مجموعة من الأساليب والسبل لتʋس؈ف تلك الصعوȋات ومعاݍݨْڈا بيداغوجيا واݍݰث عڴʄ وجوب تحف؈ق ومناقشْڈا

قدراٮڈم  لتنمية  اݍݨɺود  وȋذل  للمثابرة  ودفعɺم  مٔڈا  ʇعانون  الۘܣ  اللغوʈة  الصعوȋات   ʄعڴ ذاتيا  التغلب   ʏࢭ الاجْڈاد   ʄعڴ   التلاميذ 

اللغوʈة وأرصدٮڈم  الرفع    ومɺاراٮڈم  أجل  من  وذلك  الأخطاء  من  وخالية  صعوȋات  Ȗعقّڈا  لا  إبداعية  كتابية  Ȗعاب؈ف   ʄاڲ للوصول 

  . بمستوى التلاميذ ࢭʏ حصة التعب؈ف الكتاȌي وࢭʏ اللغة العرȋية بصفة عامة
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اق؅فاحات من  -8   : أجل Ȗعب؈ف كتاȌي إبداڤʏ نموذڊʏ  توصيات و

  .ل جيد ومتقنɢشȊ ية متمكن؈ن مٔڈاȋاللغة العر ʏضرورة اختيار معلم؈ن ذوي كفاءات عالية ࢭ  

  .س؈ف العملية التعليمية التعلميةʋة بالكفاءات لتȋل جيد وفقا برنامج المقارɢشȊ ن المعلم؈نʈوɢيل وتɸإعادة تأ  

  ية للمعلم؈ن حولȎʈعليمية  القيام بحصص تدرȖ  ي.حصةȌالتعب؈ف الكتا  

  .يȌݍݰصص الإنتاج الكتا ʏاݍݱݨم الساڤ ʏا تتماءۜܢ وفقا   - إعادة النظر ࢭɺي وجعلȌموضوعات التعب؈ف الكتا ʏإعادة النظر ࢭ

  المرحلة العمرʈة وقدراٮڈم اللغوʈة والفكرʈة وميولɺم. 

 ʏا دور كب؈ف ࢭɺالمطالعة وحٓڈم علٕڈا، لأن ل ʄܨݨيع المتعلم؈ن عڴȖ .للمتعلم؈ن ʏكسب وتحصيل الرصيد اللغوي والمعرࢭ  

  .مɺأثناء شرح الدروس. والتعامل ٭ڈا مع المتعلم؈ن ومع المتعلم؈ن أنفس ʄية الفصڍȋالتحدث باللغة العر ʄإلزامية المعلم عڴ  

 ال الكتاȌي واتاحة  التعب؈ف  تدرʈّڈم عڴʄ عملية  المتكررة قصد  للكتابة  للمتعلم؈ن  الفرص  إتاحة  للتأمل  ضرورة   ʏاࢭɢال وقت 

  وال؅فوي ࢭʏ الموضوعات التعب؈فية.

  .مستوى ݯݨرة الدرس ʄة الفردية واݍݨماعية عڴʈات اللغوȋسب الطرق العلاجية لعلاج الصعوɲأ ʄالبحث عڴ  

  ية عامة و   منهوȋسية اݍݵاصة بمادة اللغة العرʉالطرق والاس؅فاتيجيات التدر ʏي  التعب؈ف الكت  حصةلا بد من إعادة النظر ࢭȌا

خاصة ࢭʏ المراحل الأوڲʄ من تɢوʈن المتعلم؈ن لتنمية قدراٮڈم اللغوʈة وȋالتاڲʏ أداء Ȗعب؈في جيد. ومن ɸذا المنطلق وكمشروع  

سɢام؄ف  اس؅فاتيجية  استخدام  أثر   ʏࢭ تبحث  والۘܣ  دراسۘܣ  تأȖي  ومɺارات  )  scamper( دكتوراه  النحوʈة  المفاɸيم  تنمية   ʏࢭ

  التعب؈ف الكتاȌي الإبداڤʏ لدى عينة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط. 

عن   تأما  ومعاݍݨْڈ ذليل  سبل  الكتاȌي  التعب؈ف  قول  بيداغوجيا  اصعوȋات  أصدق  فما   ، Hendrickson اتȋالصعو أن   ":

و୒نما ۂʏ شʋئا علينا إدراكه"، بل عند رأʉي الباحثت؈ن أن أɸم الاشياء الۘܣ  اللغوʈة لʋست من الأشياء الۘܣ يلزم الابتعاد عٔڈا مطلقا،  

يɴبڧʏ مراعاٮڈا Ȋعد إدراك حدوث الصعوȋات أو الأخطاء ɸو أن لا نكتفي من إدراكɺا فقط و୒نما يجب أن ɲعمل عڴʄ كيفية أخذ  

ɸ ونɢي لا تɢقة بيداغوجية لʈالتداب؈ف اللازمة واݍݰلول الصائبة لمعاݍݨْڈا بطر  ʏعلمه. وࢭȖ ʏل المتعلم ࢭɸاɠ ʄات عبئا عڴȋذه الصعو

:ʏي وطرق معاݍݨْڈا بيداغوجيا وۂȌات التعب؈ف الكتاȋس؈ف وتذليل صعوʋت ʄعمل عڴȖ ذا الصدد تم الأخذ بمجموعة من السبل الۘܣɸ  

   المدرس أن يفܦݳ اݝݨال للتلميذ ومنذ ʄعڴ ʏبڧɴالمواقف التعب   السنةي ʄب عڴʈي للتدرǿابتدا ʄ؈ف الشفوي اݝݵتلفة مثال:  الأوڲ

القصص   وقص  لɺم،  المعلم  ٱڈيِڈا  الۘܣ  والصور  كتّڈم   ʏࢭ توجد  الۘܣ  والصور  ومشاɸداٮڈم  الأطفال  خ؄فات  عن  اݍݰديث 

  . والاستماع إلٕڈا وغ؈ف ذلك من المواقف الۘܣ تبدو فٕڈا مجالات التعب؈ف الشفوي 

 ا بمادة  الكتاȌي  التعب؈ف  مادة  يرȋط  أن  المدرس   ʄعڴ ʏبڧɴالتعب؈ف  ي القواعد خدمة لأساليب  Ȗسي؈ف  يɴبڧʏ عليه  بل  لقواعد 

اليومي، وأن يفتح شɺية تلاميذه للغة العرȋية، وʈرغّڈم ࢭʏ دراسْڈا، و التعرف عڴʄ خباياɸا وܥݰرɸا وجمالɺا وأن يجعلɺم  

Ȋشۘܢ الطرق الممكنة...   عاشق؈ن فخورʈن ٭ڈا. وأن يك؆ف من تدرʈّڈم عڴʄ التحدث والكتابة و୒زالة اݍݵوف وال؅فدد من نفوسɺم

ن ذلك سوف ʇسقط ɠل اݍݰواجز، وأɸمɺا حاجز القواعد  بل عليه أن يخلق تلك العلاقات اݍݰميمة ب؈ن التلميذ ولغته، لأ 

  الۘܣ تقف دائما ݯݨرة ع؆فة أمام قدرته عڴʄ التعب؈ف عما ࢭʏ نفسه. 

 س عموما، كمʉالتدر ʏلغة الدرس أو ࢭ ʏالتحدث  تجنب استخدام العامية ما أمكن ࢭ ʄالمعلم أن يدرب تلاميذه عڴ ʄا يجب عڴ

والكتابة والتعب؈ف عما ࢭʏ أنفسɺم مستفيدين من الميل الفطري لدٱڈم من حيث ال؆فثرة والكلام ولعب الأدوار وفܦݳ اݝݨال  

  لݏݵيال الاستفادة من ميلɺم إڲɠ ʄل من يتصل بحياٮڈم ࢭʏ البʋت وࢭʏ الشارع وࢭʏ المدرسة. 
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العمل عڴʄ ك؆فة التطبيق مع توڎʏ الوضوح ࢭʏ أسئلة التطبيق بحيث تȎتعد عن المعقد والغرʈب، وأن    من ذلك عليه والأك؆ف

  تɢون الموضوعات المطلوȋة لɺا صلة بحياة المتعلم؈ن وʋȋئْڈم، فلا تɢون جافة فتنفرɸم وتبعدɸم عن ܥݰر اللغة العرȋية وجمالɺا. 

  نʈوɢقة إعداد وتʈطر ʏة اݍݰديثة... وحبذا لو  كما لا بد من إعادة النظر ࢭʈالفنيات والطرائق ال؅فبو ʄّڈم عڴʈالمدرس؈ن، وتدر

ʇعاد فتح معاɸد التɢوʈن كما ɠانت ࢭʏ ف؅فة السبعينات وما ɠان لɺا من دور كب؈ف ࢭʏ تɢوʈن أساتذة ال؅فبية والتعليم الذين  

Ȍلمون إلا بلسان عرɢم لا يتɺالعالية كث؈فا، ف ي سليم معرب، نظرا لتحصيلɺم اللغوي  استفدنا من تɢوʈٔڈم ومن خ؄فاٮڈم 

  المعرفية المتʋنة ࢭʏ ميدان اللغة العرȋية العامة وࢭʏ أساليب تدرʉسɺا وتبليغɺا ثانيا.  ومرجعيْڈمالسليم، 

   ات اللسانية المعاصرةʈة اݍݰديثة وخاصة مٔڈا النظرʈات اللغوʈوالاستعانة بالنظر ʏضرورة تحديد الأساس النظري والمٔڈڋ

الت طرق   ʏمعرفة  ࢭ لان  وأɸدافɺم،  المتعلم؈ن  حاجات  اعتماد   ʏࢭ كب؈ف  أɸمية  من  لɺا  لما  بالديداكتيك  ʇعرف  ما  أو  درʉس، 

  )   207، ص. 2018، الاحتياجات ۂʏ أساس ومركز الاɸتمام ࢭʏ العملية التعليمية (لزرق

  

  قائمة المراجع:  -

  ). أصول تدرʉس اللغة العرȋية ب؈ن النظرʈة والممارسة. الطبعة الثانية. الأردن: دار الفكر للطباعة والɴشر والتوزʉع.2000البجة، عبد الفتاح حسن. (

ــــɢالية تدɲي أداء التعب؈ف الكتاȌي لدى تلميذ المرحلة الثانوʈة2019حمبڴʏ، زʈن العابدين. ( ــة تحليلية تقوʈمية -). إشــ ــ . العدد 5ة النص. اݝݨلد  . مجل-دراســ

 .69-61ص. 10

  ). اللغة العرȋية ومناݠݨɺا وطرق تدرʉسɺا. الطبعة الأوڲʄ. الأردن: الكتاب العالمي للنصر والتوزʉع.2000ديل׿ܣ، طه حسن والوائڴʏ، سعاد عبد الكرʈم. (

ــة شـــɴيخر، أم؈فة وزغمار، حدية. صـــعوȋات تدرʉس   ــنة راȊعة  حصـ ــ؅ف. جامعة ابتداǿيالتعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ مٔڈاج اللغة العرȋية للسـ . رســـالة لنيل شـــɺادة الماسـ

 العرȌي بن مɺيدي أم البواࢮʏ. اݍݨزائر.

ـــــɺام. ( ـــ ـــــعوȋات التعب؈ف الكتاȌي وعلاجɺا عند المتعلم؈ن المبتدئ؈ن، مجلة2021العايب، ســـــ ـــ ــــ ـــــݵيص صـ ـــ ـ ــ ـ ـــــ؅فاتيجيات Ȗܨـ ـ ــ ـــ  Aleph. Langues, médias et). اســ

sociétés 320-309. ص 1. العدد 8. اݝݨلد. 

ـــــۚܣ. ( ـ ــ ـ ــ ـ ــــتوى الراȊع من الطلبــة الɢورʈ؈ن ࢭʏ مركز اللغــات  2015ال݀ݨرمي، مۚܢ وȋيــدس، ɸــالــة حسـ ــ ــ ـ ــ ـ ـــــۜܣ اللغــة العرȋيــة للمسـ ـ ــ ـ ــ ـ ). تحليــل الأخطــاء اللغوʈــة لــدار؟ـ

  .1108-1087. ص1. العدد42اݍݨامعة الاردنية. اݝݨلد

ـــر. ( ــــة ابتداǿي. مجلة 2018عوʈن، محمد الɺادي وعوارʈب، الأخضـــ ـ ــنة اݍݵامسـ ــ ــــعوȋات Ȗعلم التعب؈ف الكتاȌي لدى تلاميذ الســ ). المعاݍݨة البيداغوجية لصــ

  .886-871ص. 33الباحث ࢭʏ العلوم الإɲسانية والاجتماعية. العدد 

 .5وʈة. العدد ). تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ المرحلة الثانوʈة ب؈ن الإقبال والنفور. مجلة الممارسات اللغ2011عʋسات، عمر. (

 ). المٔڈاج التعلي׿ܣ والتدرʉس الفاعل. الطبعة الاوڲʄ. دار الشروق للɴشر والتوزʉع.2006الفتلاوي، سɺيلة محسن ɠاظم. (

ــــور راتب وحوامده، محمد فؤاد. ( ــــم، عاشــ ــــرة لل2003قاســ ــاليب تدرʉس اللغة العرȋية ب؈ن النظرʈة والتطبيق. الطبعة الأوڲʄ. الأردن: دار المʋســ ــ ــر  ). أســ ــ ɴشــ

  والتوزʉع والطباعة.

ــــموئيل وɠالفنت  ،ك؈فك .  والنمائية  الأɠاديميةصـــــعوȋات التعلم  مصـــــطفى الســـــرطاوي،  زʈدان أحمد الســـــرطاوي وعبدالعزʈز). ترجمة  1988. ( جيمس،  صـ

  .دار الكتاب اݍݨامڥʏالطبعة الأوڲʄ. لبنان:  

  .210-196ص. 1. العدد9اݝݨلد   .وسبل تʋس؈فه. مجلة المعيار  الابتدائيةالتعب؈ف الكتاȌي ࢭʏ المرحلة حصة ). واقع Ȗعليمية 2018لزرق، زاجية. (

  ). تدرʉس فنون اللغة العرȋية. بدون طبعة. القاɸرة: دار الفكر العرȌي.2006مدɠور، عڴʏ أحمد. (

  .154-149ص  .2. العدد 6اݝݨلد   ية.). تدرʉس مادة التعب؈ف الكتاȌي أصول ومبادئ. مجلة التعليم2016مولاي، حورʈة. (

  . الطبعة الأوڲʄ. عمان: دار الشروق للɴشر والتوزʉع.). طرائق تدرʉس الأدب والبلاغة والتعب؈ف ب؈ن التنظ؈ف والتطبيق2004الوائڴʏ، سعاد عبد الكرʈم. (

  ). مٔڈاج اللغة العرȋية لمرحلة التعليم المتوسط، اݍݨزائر.2004وزارة ال؅فبية الوطنية. (
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