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ص:      م

الكشف عن   إ  الدراسة  ي  دفت  بالتعب الكتا القيام  التلاميذ أثناء  تواجه  ال  ات  ية  الصعو العر اللغة  مادة  مع معرفة الأسباب وسبل  

بيداغوجيا ا  التحلي  ،معا الوصفي  اتباع المن  الثالثة متوسط  ،  لملاءمته مع طبيعة الموضوع وتم  الدراسة ع عينة من تلاميذ السنة  ت  وأجر

ا ( متم  تلميذةتلميذ و ) 35قوام قة  اختيار سيطةبطر و م عشوائية  اج  وكمن مؤسسة    بمدينة الأغواط.  والرق ا

ات أخرى،    ع  وأسفرت نتائج الدراسة ية وصعو ات تركي ة وصرفية مع صعو ات نحو ة وصعو ات إملائية ولغو : صعو ات تمثلت  وجود صعو

ا من خلال   يةوتم الكشف ع عض النماذج التعب ناك أسباب أدت إ  للتلاميذ و   معاينة  ا ووجد أن  ات  تحليل ذه الصعو  الأخ والوقوع  مثل 

ا بيداغوجيا.تم التوصل إ سبل    معا

ي، ية:  حلمات مفتا عب كتا ة،  ة بيداغوجيةصعو  . معا
 

ABSTRACT:  
The study aimed to reveal the difficulties that students face while doing written expression in the Arabic 

language, with knowledge of the reasons and ways to address them pedagogically. The descriptive analytical 
approach was followed for its relevance to the nature of the subject. They were chosen in a simple random way 
from the Kwesi Mabrouk Foundation and El-Raq El-Hajj in Laghouat. 

The results of the study resulted in difficulties represented in: spelling and linguistic difficulties, grammatical 
and morphological difficulties, along with syntactic difficulties and other difficulties, and these were revealed by 
examining and analyzing some expressive models of students and found that there are reasons that led to such 
difficulties, and in the end, ways to address them pedagogy. 
Keywords: difficulty, written expression, pedagogical treatment. 

  

  : مقدمة -1

انة مرموقة   م ية  العر اللغة  ة  تحتل  زائر ا المدرسة  أحد  حيث أصبحت    علم فقط، بل تمثل  عليم و مادة  لا تمثل 

ا    ا وأدوا منا ا و تمام  ة ع الا زائر ة ا بو ة، حيث حرصت المنظومة ال ضار الثقافية وا ة الوطنية  و ال عناصر 

، ولأن   ر الأساس  عملية الاتصال والتواصل الفكري والاجتما ا ا ات باعتبار ية   جميع الأطوار والمستو   وسيلةاللغة العر

الأ  العلوم  دراسة  ا   ن  اره  ستع أف تبليغ  الفرد  ستطيع  قه  طر عن  إذ   ، التعب و  ألا  أداة  كذلك  ية  العر للغة  فإن  خرى 

ذه    ومقاصده. الرموز الكتابية، فإن عملية التواصل  ن من خلال استخدام  ار للآخر و توصيل الأف ي  اعتبار التعب الكتا و

ية إ رموز كتابية ومن ثم  تتط ار وكذلك القدرة ع ترجمة اللغة الشف ذه الأف ار وامتلاك لغة سليمة للتعب عن  لب وجود أف
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الإضافة و ار،  الأف م  ف من  الآخر  ص  ال يتمكن  الرموز حيث  ذه  كتابة  سابقة  إ  القدرة ع  كمتطلبات  والتعب  الكتابة   

اللغ ي فإن تطور  الكتا مية فقد أكد كلا من  للتعب  أك أ عت متطلبا سابقا  مية Johnson  & Myklebust  )1967ة  ) ع أ

ة، اللغة المكتو ر  الشف والقراءة لتطو ارة الاستماع، والتعب  القائم ع م م  إ تطور   )Fylipes  )1982  وذكر الف بالإضافة 

الدراسات  ذه  الدقيقة. غ أن  ركية  ارات ا ة المتنوعة مع الم القدرات البصر ي يتطلب دمج وتناسق  العمل الكتا اللغة فإن 

لة   ن فمن الملاحظات الم ارة عند المتعلم ذه الم ساب  را  اك ت  عدة مرات واقعا مغايرا ومر ا أثب التطبيقية السابق ذكر

ل  عند ن، بالرغم عما تنص عليه المنا التعليمية من شروط لنجاح العملية التعليمية التعلمية ك ن والمعلم اديمي ن الأ الباحث

ة والصرفية  ف تصفون بالضعف  القراءة و استخدام القواعد النحو ون مفردات محدودة و م يمتل ن تجد إن فئة من المتعلم

ون صعو  م يواج مل ف شائية  وتركيب ا م الا ي، فمواضيع ل المناسب عند التعب الكتا م بالش ار شكيل أف ة  تنظيم و

ي و  ارة التعب الكتا سبق م ارات الأولية ال  م لتعليم  الم ار المعقدة بالرغم من تلق تجنبون الأف ة و ون قص ع إ أن ت   ت

ط والإملاء (   ) 376، ص.Kirk & Kalvant ،1987التعب الشفا والقراءة وا

ذه الورقة العلمية أولا:   ي، ثانيا:  وعليه سنحاول   الكشف  معرفة مستوى تلاميذ السنة الثالثة متوسط  التعب الكتا

م الكتابية، ثالثا:   ا تلاميذ السنة الثالثة متوسط أثناء عمل إنتاجا ات ال يواج ل  التعرف ع الأسباب أو العوامعن الصعو

ي بيداغوجيا.  ات التعب الكتا ة صعو ي، ثم البحث عن حلول أو سبل معا ات التعب الكتا بة  صعو   المس

لة الدراسة:  -2   مش

بية  س بوزارة ال ر المنا وطرق التدر ن ع تطو ود القائم رة  الوطنية ع المستوى الوطرغم ج ضعف ال، إلا أن ظا

ي   الكتا ة من خلال    اقد بدت آثار  حصة التعب  ية  التلاميذ  نتائجوا العر اللغة  دث الذي لايزال يؤرق   مادة  ذا ا  .

ات   الأخص  المعنية بالعملية التعليميةا ي    حصة  تأصبح   حيث  ، المتعلم  و ل حملا ثقيلا ع عاتقه، مما جعل التعب الكتا ش

ن ا ن  مجال التعليم    نللغو الكث من الباحث ات  يقومون بإجراء دراسات للوقوف ع تلك الأسبابوالعامل ال تواجه    والصعو

م الكتابية.  ن وتقف عائقا أمام إنتاجا   المتعلم

زائر   ية  ا عليم اللغة العر دفت سياسة  يا وكتابيا قادرا    إوعليه فقد  جعل المتعلم قادرا ع التعب السليم شف

علمه ع منظومة  ع ند   س ي بصفة خاصة  ي حيث أن التعب بصفة عامة والتعب الكتا شاء اللغوي والإنتاج الكتا  الإ

ي).  يل الثا الية (منا ا ا من المنا ا سا تلفة وال يتم اك ية ا ا من فروع اللغة العر ستمد ية  ة ومن معرفية وفكر

ي   عت التعب الكتا قو ل والمضمون وله   ا يصوغ ال  ةالطر يح  الش سه كتابيا بأسلوب  اره ومشاعره وأحاس الفرد أف

ميته البالغة   تامية  جميع  أ ائية وا صلة ال ية  باعتباره ا ات. دروس مادة اللغة العر مية التعب  و   بمختلف المستو رغم أ

ي ية  الكتا الية،     اللغة العر انته المم  المنا ا ر المنا الدراسية  إطار    ومساوم ان المتخصصة  تطو ود ال ج

ات  التعب  ا إ وجود صعو ية ترجع أسبا ن  مادة اللغة العر ي مستوى المتعلم رة تد ة إلا أن ظا بو إصلاح المنظومة ال

ي بصفته يحتل حصة الأسد  مجموع   ية عالكتا ية والأجن العر الدراسات  وجود ضعف    النقاط، وقد أكدت العديد من 

ي لا يزال مفروضا ع   الكتا التعب  س  الندوات الوطنية أن "تدر أحد  ي  جميع المراحل التعليمية، حيث ورد   الأداء الكتا

ون نادرة  جم ن وأن فرص الكتابة الانتاجية قليلة جدا بل قد ت دراسة خ الدين سنة    يع مراحل التعليم". وأشارت نتائجالمتعلم

)2009  : ابا  ارت الأك  ة  اللغو إ الأخطاء  ا  ة لدى تلاميذ وتوصلت  نتائج بح اللغو إ الكشف عن الأخطاء  دفت  ال   (

زئية ملة والأخطاء ا ة والأخطاء  ا النحو ف الوضع الأخطاء  ادة (خ    الأخطاء الصرفية ّأخطاء تحر ذف والز وأخطاء ا

   )9، ص2009الدين، 
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يدس سنة (  رمي و ع من  2015ودراسة ال ية للمستوى الرا اللغة العر ة لدار  اللغو ) ال سعت إ تحليل الأخطاء 

المستو  الأخطاء   من  ا  كث ناك  ان  إ  الدراسة  وخلصت  الأردنية،  امعة  ا اللغات   مركز  ن   ور ال ة الطلبة  اللغو ات 

يدس،   رمي و ية والإملائية والدلالية (ال كي ا: الصوتية والصرفية وال طأ الواحد عدة أخطاء م تب ع ا تلفة، و ،  2015ا

  ) 1087ص.

دفت ب سنة (  دراسة   و ن وعوار ات ال    )2018عو د من الصعو إ بيان أثر علا قائم ع التطبيقات العلاجية ل

ا ال ن الضابطة  يواج موعت ن ا الدراسة إ أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية ب ي وتوصل  اية التعليم الابتدا تلاميذ 

موعة الضابطة ع  ية ومتوسط درجات ا موعة التجر ن متوسط درجات ا . ووجود فروق ب ية  القياس القب والتجر

ي لص  لية لاختبار التعب الكتا ب، الدرجة ال ن وعوار ية (عو موعة التجر   ) 871، 2018ا ا

بوكروشة   (ودراسة  ي  )  2019سنة  ابتدا عة  الرا السنة  متعل  لدى  الكتابية  ات  الصعو عن  الكشف  إ  دفت  ال 

) ية  ية والمن كي ال الإملائية والصرفية و  ات  الصعو المتمثلة   ات  الصعو ا ع وجود مجموعة من  كروشة،  وأسفرت نتائج

  )  43، ص. 2019

ا عند  2021ودراسة العايب سنة ( اتيجيات علاج ا واس يص ي وآليات  ات التعب الكتا دفت إ معرفة صعو ) ال 

عض   ة بالإضافة إ تقديم  ات اللغة المكتو مة  صعو ا إ وجود مجموعة من العوامل المسا ن وتوصلت نتائج ن المبتدئ المتعلم

امج و  حة  الطرائق  ال ا: نظام  المق ات وال م ملة و   Filypesونظام    Fitzgeraldوأسلوب    Myklebustلعلاج تلك الصعو  بناء ا

رنامج مونتاج و ا... (العايب،  Fonsecaتقنية الارجاع المنطوق و   ) 310، ص. 2021وغ

ات  لول ذه الورقة العلمية   حصةتأكد من مدى وجود صعو ي لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط جاءت  التعب الكتا

لة. ذه المش ا مع  :   تجاو ا ما ي سية وم عت محطات بحث رئ ا  ل ساؤلات   ذا المنطلق حاولنا إثارة مجموعة من ال   ومن 

 1-   ات ما طبيعة ا تلاميذ السنة الثالثة  الصعو ي بمدينة الأغواط؟ ال يواج   متوسط  التعب الكتا

 2- ات  ما   ؟ الأسباب ال أدت إ الوقوع  تلك الصعو

  فرضيات الدراسة:   -3

ا، والتعب     امة م غطية جوانب  ا، أمكننا صياغة الفرضيات و ساؤلات السابق ذكر ددة بال لة الدراسة ا ضوء مش

س  وعليه   . العل والتحقق  الميدانية  للدراسة  الفرضيات  ذه  إخضاع  عد  حقائق  من  التطبيق  سيكشفه  عما  ا  خلال من 

الية إ اختبار الفرضيات التالية   : الدراسة ا

  ة ونحو ة  ولغو إملائية  ات  صعو ي   الكتا التعب  متوسط   الثالثة  السنة  تلاميذ  ا  يواج ال  ات  الصعو طبيعة 

ات أخرى. ية وصعو   وصرفية وتركي

  .ات أسباب متعلقة بالمعلم او المتعلم او المادة الدراسية ون أسباب المؤدية إ الوقوع  تلك الصعو   قد ت

داف ال -4   دراسة: أ

: داف تمثلت فيما ي الية إ نحو اشتمل ع مجموعة من الأ      ان الس لإجراء الدراسة ا

  .ي ات ال تواجه تلاميذ السنة الثالثة متوسط أثناء القيام بالتعب الكتا   الكشف عن الصعو

 ي.   معرفة مستوى تلاميذ السنة الثالثة متوسط    التعب الكتا

 .ي ات التعب الكتا بة  صعو   التعرف ع الأسباب أو العوامل المس
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 .ي بيداغوجيا ات التعب الكتا ة صعو   البحث عن حلول أو سبل معا

مية الدراسة:   -5   أ

مية الدراسة  النقاط التالية:    تت أ

   ذه الدراسة  وضع م  س اتيجيات طرق و قد  ي.اس ات التعب الكتا   يصية حديثة للكشف عن صعو

 عل ت  أجر الذي  الدراسة  تمع  ة  العمر المرحلة  جدوى  الدراسة   ذه  قيمة  المبكرة  متتج  قة  المرا مرحلة  و   ،

امن مع مرحلة التعلي ات خاصة ع المستوى اللغوي والفكري لدى التلاميذ وال ت م المتوسط.  كمرحلة نمو تتم بالتغ

بوي. تمع ال ة من ا شر امة وطاقة  حة  اجة إ الدراسة العلمية كشر ذه الفئة  أمس ا التا     و

  ذه الدراسة استجابة    إن عد من متطلبات الألفية الثالثة وقد جاءت  س  اتقديم دراسات  مجال منا وطرق التدر    . ل

   ا ضمن الدراسات السابقة وضمن الية فرصة إدراج ون للدراسة ا اكمية نأمل أن ت لتعميم الفائدة وتجسيد مبدأ ال

ا البحوث اللاح ناول ود السالفة ال ست عون الله.ا    قة أو القادمة 

ات الدراسة:  -6 ائية لمصط ف الإجر   التعار

ف الإجرائية لل اتنورد التعار ذه    مصط ي:الالأساسية   الآ   دراسة 

ي:  -6-1   التعب الكتا

ال    عرف المنطوقة  لمات  ال أو  ار  الأف ترم  بإعادة  التلاميذ  "قيام  أنه:  ع  إجرائيا  ي  الكتا التعب  الية  ا الدراسة 

ن". م حول الموضوع المقدم للآخر م ومشاعر ار دف نقل أف شكيل خطي ع الورقة وذلك  م     بحوز

ي:   -6-2 ات التعب الكتا   صعو

ال التعب  ات  صعو عرف  الإملائية  و وانب  ا لبعض  السليمة  الكتابة  ع  التلاميذ  قدرة  ا: "عدم  أ ع  إجرائيا  ي  كتا

ي". م  التعب الكتا اصة بالموضوع الذي قدمه المعلم، وال أثر سلبا ع مستوا ية ا كي ة وال ة والصرفية والنحو   واللغو

  الإطار النظري: 

ي للتعب  -1 يتهالإطار المفا   :وما

إن   قيل  فقد  والبيان،  شاء  الإ نجد  ات  المصط ذه  ن  ب ومن  وم  والمف المدلول  نفس  ا  ل ات  بمصط التعب  ادف  ي

لمة والقول والكتابة  موضوع ما.  و ال ما معا  شاء ومدلول و إلا مرادف لمصط الإ   مصط التعب ما 

قصد ل ما يتعلق بالتعب عن الأشياءب  و ا وجود من قبل  التعب  س ل واطر وما يجول    ،الموجودة أو ال ل التعب عن ا

قصد بالبيان   اللغة". و اكيب، أي التعب بفعل  و ما يرتبط بالصيغ وال شاء: "ف أما الإ س.  و " أنفسنا من مشاعر وأحاس

  )149، ص. 2016 (مولاي، "معرفة ووضوح المع الواحد بطرق متعددة وتراكيب متفاوتة

    :لغة -1-1

ار وأداءات داخلية.  ا التعب عما  النفس من أف قصد به لغو ا... و عب  ، ع  ،   نقول ع

    :اصطلاحا -1-2

بأي    ففي ا  ع ع س،  النفس من شعور وأحاس الإيضاح والإبانة والإفصاح عما يخت   و  العام والشامل  ومه  مف

ا ل وسيلة علوم ا.. ول الموسيقى، الموسيقى وغ التمثيل،  اللغة،  انت الرسم،  ية سواء  التعب الوسائل  ا.  وسيلة من  ودراسا

ذا النوع من أنواع التعب المعمول به املة الوصول إ مستوى   و ذه الدراسة وسيلته اللغة بحيث يمكن للمعلم وفق خطة مت  

ذى صا ع أنه مجموع الأداءات ال يقوم   ة وكتابة وقد عرفته  ات شفا س وا ار والمشاعر والأحاس يمكنه من ترجمة الأف
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ابط يحة وم م دقيقة و ون كتاب امنة  ا التلاميذ أثناء الكتابة لت ة ح يمتلك الفرد القدرة ع نقل الفكرة أو الإحساس 

ص(مولاي،    ) 150، ص. 2016 داخل الفرد أو ال

ي -2 ف التعب الكتا   :عر

ؤكد ع   ائية، و ي، الاتجاه التقليدي الذي يركز ع العملية ال ات حاولت تفس طبيعة التعب الكتا ناك ثلاثة اتجا

ة المعلومات أي سلسلة من  قة لمعا ي طر ي ع أن التعب الكتا ؤكد الاتجاه الثا تجه التلميذ. و الإنتاج، أي الموضوع الذي ي

ا توسي ق و سلسلة من العمليات، أي العمليات عن طر ي  ة النظر الثالثة أن التعب الكتا ار الأولية. وتقول وج ذيب الأف ع و

لة. ا من أجل حل وضعية مش دماج سبة و ارات المك د المعلم من التلاميذ أن يقوموا به من خلال توظيف المعارف والم   شاط ير

أو عدة ارة واحدة  ي م الكتا التعب  ون  ل من    ومن حيث  أشار  فقد  ارات  (  Petrosky  Brozickم أن  1979سنة  إ   (

ة  ا ضرور ل ارات فرعية  ا إ عدة م ات يمكن تجزئ س  عدة اتجا ي عملية معقدة ذات طبيعة غ خطية أي  التعب الكتا

ب، ن وعوار    )875 -874، ص. 2018 لأداء النا  الكتابة (عو

اج اللغة   عليميا خاضع  أما  م اما وعملا  ا  و شاطا تر عت  ي  الكتا ية لمرحلة التعليم المتوسط فإن: "التعب  العر

ا مشاعره  جم بواسط ام الإيجابية ال ي عليمية" لاحتوائه ع مجموعة من الفوائد والم ات  ة وخ و عة من بحوث تر ية نا لمن

بدالمت ي را (وزارة ال ل أد   )  27، ص. 2004 ية الوطنية، اخلة  ش

ي:  -3 داف التعب الكتا   أ

سان عندما   ن، والإ ون غامضة وغ متعددة  الذ ي وغالبا ما ت ار والمعا ن والأف اضة الذ ي ر يقال أن التعب الكتا

ي وتوضيح والتعب ع  ار والمعا ب الأف و يضطر إ أعمال الذ لتعديد وترت ا ثم كتابيا،يضطر إ التعب ف ومنه يصبح    ا شفو

يحة ة سليمة  ع دونه  شا م أو عما  ن من التعب عما  أنفس ي  أنه يمكن المتعلم س التعب الكتا دف من تدر مع    ال

م ف ار ار بألفاظ فصيحة وتراكيب سليمة، كذلك توسيع دائرة أف ي والأف ن القدرة ع التعب  المعا ساب المتعلم قد يظن  اك

ن بالقراءة  ا المتعلم س ار يك ة أن الأف ذا الغرض يصعب تحقيقه  حصة التعب ع نطاق واسع، ب ن أن  عض المدرس

،  والاطلاعالمتصلة  غ ذلك من الوسائل (الوائ تلفة و ة ا يو الات ا ات المتعددة  ا   )    92، ص. 2004 المستمر وا

ا دف الأسا من  م ما يقرأه من مطالعة،  وال ر  قدرته ع ف ة لدى المتعلم تظ وة اللغو ادة ال و ز ي  لتعب الكتا

ية. بالإضافة إ تنمية قدرة   كي ة والصرفية وال التا تنمية القدرة ع الكتابة بو ونظام يخلو من الأخطاء الإملائية والنحو و

ادثة والمنافسة ع كتا ا، مع تنمية حساسية المتعلم للمواقف الاجتماعية  المتعلم ع ا لات وغ ر وال بة الرسائل والتقر

والانفعالات   س  ار والأحاس الأف عن  التعب  ع  تنمية قدرته  أيضا  نئة...،  ال أو بطاقة  رسالة  كتابة  منه  تتطلب  ال  تلفة  ا

و جميل بأسلوب ل ما  زن والفرح والألم و ور،  والعواطف ومشاعر ا   )  245، ص. 2006 جميل (مد

ا   ذي ا و ة الراقية وتنقيح افية لاختيار الأساليب اللغو عطي للتلميذ الفرصة ال ي  دف آخر ع أن التعب الكتا نص  و

ن التلميذ من استخدام علامات ال  ذا الأمر لا يوفره التعب الشفوي، كذلك تمك ا من ألفاظ ومفردات و قيم  واختيار ما يناس

به ع وضع قواعد النحو واللغة موضع التطبيق  الكتابة.  ا استخداما سليما  الأماكن المناسبة مع تدر  الكتابة واستخدام

يص، توسيع فكرة، تقليص نص...) ال برمجت له حسب   ي (ت نجد أيضا أن التلميذ يتعرف ع مختلف تقنيات للتعب الكتا

الدراسية، و اته  ية أو مستو ة أو تركي ا سواء كنت إملائية أو لغو يدة بمختلف أنواع ده ع التفك السليم والكتابة ا عو

ا بنفسه (البجة، شاف أخطائه وتصو به ع اك ة، وتدر   )   464، ص. 2000 نحو
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ي: -4 مية التعب الكتا   أ

التعب ي  إن جودة  الكتا اللغة،    التفك وسلامة  ع  ع حسن  التعب دليل  والتمكن من  الذوق  المعرفة ونقاء  وعمق 

صلة   باعتباره ا مية القصوى  ي الأ الكتا للتعب  ون  أن ت ان  بم مية  الأ تباعا، ومن  ة الأخرى  اللغو شاطات  ال التمكن من 

، : (حمب ي  مية التعب الكتا ات وتتج أ ائية  دراسة اللغة  جميع المستو   )  63ص.  ،2019 ال

 .ه غ   أنه وسيلة لاتصال الفرد 

  .ديث والكتابة ما ا ية  ن من فنون اللغة العر غطي فن   أنه 

  .ته ص ته و ص  تحقيق ذات   التعب عماد ال

 .ز الثقة بالنفس لدى المتعلم   عز

  .ن المواضيع سيق ب   ساعد المتعلم ع سرعة التفك ولملمة الموضوع والت

 ة استخداما سليما. يج ا  استخدامه للأساليب اللغو   عل المتعلم مدر

  .   توظيف قواعد النحو والصرف والإملاء أثناء الكتابة والتعب

  إبداعية ة  وشعر سردية  نصوص  كتابة  إ  المتعلم  توصل  قد  الفنيات  ذه  ل  والأداء  والكفاءة  والقدرة  ة  ا   كسب 

  )    16، ص. 2006 (الفتلاوي،

ي:  -5   أنواع التعب الكتا

ما:  ن  ي بدوره إ قسم   ينقسم التعب الكتا

ي الوظيفي -5-1   : التعب الكتا

و الذي  ن، و ون الألفاظ دالة ع المع من غ إيماء أو تلو سان  مواقف حياته، وفيه ت و الذي يؤدي وظيفة للإ

م التعاون  ستدعيه  و تلفة،  ا ياة  ا ات  ضرور والمذكرات،  تقتضيه  جلسات،  محاضر  الرسائل،  كتابة  مثل:  الناس،  ع 

  والتعليمات، والإرشادات...  

نظرا   يانات...  والاست العلمية،  العلمية، والوسائل  والمقالات  ر،  التقار كتابة  الوظيفي   التعب  ثمر  س ذلك  ناء ع  و

، ة. (ديل والوائ از ر الف والتعاب ا الية من التصو ددة المباشرة وا     )452، ص. 2000 لألفاظه ا

ي الإبدا  عب الت -5-2   : الكتا

ن بأسلوب أدي عال، بقصد التأث   ا إ الآخر ار والمشاعر النفسية ونقل ون غرضه التعب عن الأف و التعب الذي ي

ذه الآثار، ومن أمثلة ذلك:   اب  ب من مستوى انفعال أ اد يق ا إ مستوى ي م  ن بحيث تصل درجة انفعال النفوس القارئ

ميل (قاسم وحوامدة،وصف الطبيعة   )   203، ص. 2003 ، القصص والروايات، المقالات الأدبية ذات الأسلوب ا

ي -6 شاط التعب الكتا اصة ب سية ا   : المبادئ والأسس التدر

 : ا و ب ع المعلم مراعا ي وال ي شاط التعب الكتا اصة ب سية ا   ناك مجموعة من المبادئ التدر

  ب أن ون المعلم  ي شار م أو ع الأقل  انت من اختيار ة ومتنوعة، وحبذا لو  ن موضوعات كث عرض ع المتعلم

ر والكتابة.  م الدافعية  التحر ون لد   عملية الاختيار ح ت

 ن  تحديد م ة للمتعلم ر ك ا ب أن يتخ المعلم ع تحديد العناصر الأساسية  الكتابة، بل ي ا يرغبون  كتابته  ي

ره.    أو تحر
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   .ا ا وقبل الكتابة ف ة أثناء القراءة ع قة شفو ن بطر تارة من طرف المتعلم من الأحسن أن يناقش المعلم الموضوعات ا

م.  ر ن أك وثوقا  تحر ار للكتابة وتجعل المتعلم ي الأف قة ت ذه الطر   لأن 

 ن ع ب المتعلم ا وصرفيا. يجب ع المعلم تدر سلامة الأسلوب نحو تمام  الا ة،     الكتابة وفق معاي وا

   افظة ع الشعور الصادق ا، مع ا ة ع ، وجمال الفكرة المع قائق، مع جمال المع والمب سلامة ا تمام  يجب الا

ور، ا (مد       )292، ص. 2006ّ نحو

ر  -7 ي مظا ي مستوى التلاميذ  التعب الكتا   :تد

ي: الآ ي و  وظ  مستوى التلاميذ  التعب الكتا ي الم ر عديدة للضعف الوا والتد   ناك مظا

 روج عن الموضوع. ع ك ع الفكرة الأساسية أثناء التعب وا   دم ال

 ر ذلك  اضطراب المع ظ مل، و ار وا ب الأف ط  عدم ترت ز  استخدام أدوات الر  العام للموضوع، إضافة إ 

ار.  مل والأف ن ا ساق ب ام والا تج عن ذلك غياب الا مل، و ن ا   ب

 .ية الدارجة  الكتابة عض الألفاظ العامية بالغة العر   استعمال 

  .ة والإملائية والصرفية ة خاصة النحو ة الأخطاء اللغو   ك

  قيم.سوء استخدام   علامات ال

  .اتمة انب التنظي عند الكتابة وعدم التقيد بالنظام العام أثناء الكتابة، وتحديده بالمقدمة والعرض وا مال ا   إ

  .ط وعدم وضوحه   رداءة ا

 ،سات ا... (ع ام مسافة البدء وغ   )  91، ص. 2011 عدم تنظيم الورقة واح

ي -8 ي مستوى التلاميذ  التعب الكتا بة  تد   :عض العوامل المس

اديمية والنفسية     يمكن : العوامل الأ ن  ت ن أساس ي إ مجموعت ات التعب الكتا بة  صعو يف العوامل المس تص

  والاجتماعية المتعلقة بالمتعلم، العوامل المتعلقة بالمعلم:

اديمية وال -8-1   : نفسية والاجتماعية المتعلقة بالمتعلمالعوامل الأ

ا مستوى  اء المتعلم المراد  باه، ذ ته المعرفية، وفاعلية عملياته (الان ن الذاكرة) وكفاءة نظام   الإدراك، ، وقدراته العقلية، و

ات الكتابة يفتقرون إ العديد من القدرات النوعية المرتبطة بالكتابة   ة،  تج المعلومات لديه وذوي صعو مثل: الذاكرة البصر

ش   عانون من قصور طبي  نظام تج المعلومات، كما  م  انية. كما أ جاع والقدرة ع إدراك العلاقات الم القدرة ع الإس

ذا بدوره ينعك از العص تؤثر ع النوا الانفعالية والدافعية للمتعلم، و س ع  الأدبيات أيضا إ أن أي اضطرابات  ا

 . اب من مواقف التنافس التحصي با يميل للا   المتعلم فيبدو محبطا مكت

اجتماعية   أخرى  نوا  إ  اديمية  الأ النوا  تتجاوز  آثار  وذات  عاد  الأ متعددة  رة  ظا ي  الكتا التعب  ات  صعو إن 

تناو  طأ  ا فمن  لذا  ا.  جوان جميع  من  الطفل  صية  ع  ا  بصما ك  ت المؤثرات وانفعالية،  عن  عيدا  التعلم  ات  صعو ل 

م مشكلات نفسية تتمثل  القلق  ون لد علم غالبا ما ت ات  عانون من صعو ة والاجتماعية. فالتلاميذ الذين  النفسية والأسر

علي أ اء مثل: الزملاء  موقف  ان أمام اناس غر ، خاصة إذا  رج عن الكلام  موقف مدر رس أو اجتما و  امتحان  وا

ا   م و العوامل ال ل زا م أو اس ك ا توقعات المتعلم من ردود أفعال زملائه من خلال  ة إليه، يضاف إل حيث الأنظار متج

ية  لم بالغة العر المت س  ية الفص  مواقف اصطناعية مدرسية ل لم باللغة العر ي ذلك أن المت دور كب جدا  التعب الكتا
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وتنفيذه الدا تخطيطه  ا   كث وتؤثر  وزملائه  معلمه  قبل  من  الفعل  بردود  تتأثر  لنفسه  المتعلم  فنظرة  طبيعية  مواقف  رجة  

ب،  ن وعوار (عو   )  876، ص. 2018 للتعب

والثقافية   الاجتماعية  ته  ي و المتعلم  بحياة  علاقة  ذا  ان  إن  عنه  ديث  ا المطلوب  الموقف  أو  الموضوع  طبيعة  أن  كما 

ا و موقف طبي عاديا   و ف تما مع مستواه العق المعر واللغوي  المرحلة ال  تماماته  أو عيد عن ا و أنه موضوع 

نات  وعن سياقه الاجتما أو يتجاوز م عو ي وقد خلصت دراسته ع  ا عوامل تؤثر ع أدائه اللغوي والشفوي والكتا ل ستواه. 

علم القراءة والكتابة1987سنة ( ات  ور صعو اء لا يتدخل  ظ ا أن حاصل الذ ية وكتاب علم قراءة اللغة العر ات  ،  ) حول صعو

ا مباشرا  ذلك ئة تؤثر تأث   . وأن الب

ئة المدرسية العوامل   -8-2   : المتعلقة بالمعلم والب

ن ع مستوى   المعلم أغلب  زال  الفعالة، فما  التعلم  ا عملية  عل تقوم  ال  س من الأسس  التدر المعلم ونوعية  إن دور 

شيط وان ة بالكفاءات، من حيث غياب التنوع  تقنيات الت شطة ال تناسب والمقار اج الممارسة يفتقدون لتطبيق الطرائق ال

عض   مال  و ا  ل تحو ع  القدرة  وعدم  المعارف،  التحكم   فضعف  المتعلم  حول  متمركزة  س  تدر وطرق  تواصل  انماط 

د المتعلم بتغذية   م وأدواته، وعدم تزو ية ع بيداغوجيا الفروق الفردية، وعدم التحكم  أساليب التقو اتيجيات التعلم المب اس

ا م يح الأخطاء وغ ات راجعة لت عميق الصعو ة   م بدرجة كب سا ناك المعلم  ات التعليمية ال تصدر عن  ن السلو

ا   ، م ناك عوامل مدرسية خارجة عن نطاق المعلم موجودة  الوسط المدر ا المتعلم، بالإضافة إ ذلك  ي م عا التعلمية ال 

ل خاص التقديرات السلبية للمتعلم من طرف الآباء والأق ران، الكثافة العالية للأقسام، النقل الآ الذي يؤدي إ انتقال  ش

شطة المتعاقبة  بداية الأسبوع الدرا   يعاب الأ ساعد المتعلم  اس ة الزمنية ال لا  التلميذ الضعيف مع التلميذ القوي، الوت

التكفل بالت الغيابات المتكررة للمتعلم والمعلم ضعف  ايته،  ا، وخلاله و  و يداغوجيا وتر ا و إدار التعلم  ات  لاميذ ذوي صعو

ل من الملا والمطاوعة سنة ( ا  ت دراسة أجرا دارة المدرسة، وقد اثب ن و ن الاولياء والمعلم عدام التواصل ب ) حول التعرف  1997ا

ي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية بمدا ارات التعب الكتا عليم م عوق  رس دولة قطر حيث خلصت الدراسة إ  ع العوامل ال 

م   عد من أ المدر  س والإدارة  التدر قة  المدر وطر المن  المتمثلة   الثلاثة  اور  ا أن  العينة ع  أفراد  ن  اتفاق ب وجود 

ي   ارات التعب الكتا ب،معوقات م ن وعوار   )  877، ص. 2018 (عو

ات ال تواجه -9 ي عض الصعو   :المعلم والمتعلم  التعب الكتا

ات تواجه المتعلم -9-1   : صعو

: ا وتتمثل فيما ي ساعده  اجتياز ة، فع المعلم أن  ات كث ي إ صعو ه ع التعب الكتا   يتعرض المتعلم أثناء تدر

ن أو رغبة  توصيل الفكرة   يل من  التعب عملية معقدة يبدأ أولا بفكرة ما أو إحساس مع ن ل ذا الإحساس إ الآخر أو 

ون  ا جملا ت لمات وأفعال وأسماء وحروف ليؤلف م ذا التعب يحتاج إ  س من ضيق أو توتر. ل ذه الأحاس به  س نه ما  ذ

ة  نواة فقرة   ذه القوالب والفقرات اللغو ل أجزاء فكرته أو انفعالاته، و غطي  ا غنيا قأو فقرات  ما لغو ادرا ع نقل  تتطلب م

مل والفقرات، ومما لا شك فيه أن من  اللغة  قواعدبما يجول  خاطره، و دراية  ات و  ناك تركيب ا  مجموعة من الصعو

س، فإن المعلم مطالب بإزالة   ار والأحاس م بالإخفاق  نقل تلك الأف ن من دروس التعب لسيطرة إحساس نفور كث من المتعلم

س  ل إ الصعب.تلك الاحاس م من الس ة متدرجا  ذه الصعو م  التغلب ع  ، ومساعد م وذلك يتو الص   من نفوس

ار دوره   ظ مية التعب و ع لا منفعة فيه، ومن ثم ع المعلم إبراز أ د ضا و عنده ج ، ف مية التعب عدم أ شعور المتعلم 

يع والمدح و  مية بال ذه الا ز  عز م و التعب  حيا ن من درس  المتعلم كذلك نفور  ارة.  الم ذه  يتقن  افأة لمن  الثناء والم
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ار  سلسل الأف م. نجد سوء تنظيم و م وذلك لرداءة خط ن  دفاتر يح ما يكتبه المتعلم ن من ت روب المعلم م عنه و وانصراف

عانون من  ن الذين  عض المتعلم ستطيع  ، حيث لا  ل منطقي  التعب ا  ش ار وترتي يف الاف ي تص ات  التعب الكتا صعو

ؤلاء ع  ب  ب تدر ذا ي ار ول دودية الأف با منطقيا، فعادة ما نجد الفكرة الواحدة موزعة  عدة جمل وفقرات نظرا  ترت

ة  تطبيق قواعد اللغة واستخدا ة أخرى نجد صعو ا البعض  الكتابة. ومن ج عض ار مع  ط الاف ا حيث يواجه كث من  ر ما

صول   ؤلاء المتمثلة ضالة ا ة أخرى  ات  الكتابة  تطبيق قواعد اللغة. وكذلك يمكن ان تواجه صعو عانون من صعو الذين 

تلفة لمات ا ي، إذ لا بد من معرفة عدد كب من ال مية المفردات للتعب الكتا   اللغوي من المفردات حيث لا مجال للشك  أ

يخر وزغمار، اره  موضوع ما (ش   )  23، ص. 2019 ليتمكن الفرد من التعب عن اف

ات تواجه المعلم -9-2   : صعو

 : ا ما ي ي ومن بي شاط التعب الكتا س  ات مختلفة  تدر ه صعو   نجد أيضا أن المعلم تواج

دافه كما يفعل  القراء وم التعب وأ س اللغوي، لذلك فإنه يصرف  عدم استطاعة المعلم تحديد مف ة والكتابة والتدر

ن ع  ب المتعلم ن من اساليب تدر عض المعلم د نفسه. كذا عدم تمكن  عطي التعب ا ارات ولا  ذه الم س  ده  تدر ج

ي الغالب  ذلك   إ  ونضيف  افة.  الأخرى  ة  اللغو ارات  الم المتعلم  امتلاك  ستد  ارة  الم ذه  باختيار  التعب لأن  المعلم  قوم 

ون   ادة ع ذلك ت صية ز م ال م ومواقع ون مرتبطة بتجار ا لا ت ن، كما أ تمام برغبات وميول المتعلم الموضوع دون الا

تمام   عض الاحيان ينفرون من الكتابة. كذلك نجد أن عدم ا م  التعب و  ز ذا ما يؤدي إ  م العقلية، و تفوق قدرا

ن   نالمعلم ف المتعلم عر م   ونات وعناصر كتابة التعب وعدم تقديم الارشادات حول ضرورة    بإعداد المواضيع وتقص بم

ا.   ام ا وا سلسل ار و   تنظيم الأف

ن من قبل المعلم يؤ  ة الاخرى فنجد فرض نمط التفك ع المتعلم ال  أما عن الصعو م وعدم ف ا دي إ تقييد

م أ ممام م وخواطر ا   .    للإفصاح عما يجول  أذ

ات -9-3   : المادة الدراسيةب تتعلق صعو

ان تفوق المادة الدراسية   ات أخرى  المادة ال تقدم إ المتعلم وال تتمثل  نظر أحمد السيد : " كما نجد أيضا صعو

ست   ا ل ا أو أن موضوعا م التلميذ أو غامضة يصعب ف ث  مستوى  س ن و تمامات المتعلم ا يرا  ولوجيا  با سي مرتبة ترت

ة للاستعمال لا   س رديئة وغ صا م". أو أن الوسائل التعليمية المستخدمة  عملية التدر م ومتطلبا ر حاجا م و دوافع

ي منه اغ عا ص  ل عو ذا مش ات وصور التوضيحية... و الأقلام والما ا:  ة م ة لا سيما  سيما الضرور بو لب مؤسساتنا ال

يخر وزغمار،    ) 26-24، ص. 2019 المناطق النائية (ش

يل المثال: مواضيع   ن من التعب وع س عض المواضيع المقررة ال تقف حاجزا أمام تمكن المتعلم ة   كذلك نجد صعو

ال  الثالثة متوسط  ية للسنة  العر اللغة  المكتوب المقررة  كتاب  ن نجد  إنتاج  العل  ح التكنولوجيا والتقدم   تتحدث ع 

صص  ا قلة  إ  إضافة  زة.  الأج من  ه  وغ اسوب  ا مثل  التكنولوجية  الوسائل  ع  فكرة  ى  أد م  ل س  ل ن  المتعلم عض 

يع والتحف  ال ا غياب عامل  العلامات. وأخ الأسد من  له حصة  البالغة حيث  ميته  شاط رغم أ ال ذا  ل صصة   سواء  ا

  المادي أو المعنوي. 

ي:    الإطار الميدا

  من الدراسة:  -1

اليةتم الاعتماد   ذه الدراسة.   التحلي  المن الوصفيع   الدراسة ا سب ل   باعتباره الأ
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  حدود الدراسة:  -2

دود ال  -2-1     ة: شرا

  بمدينة الأغواط. تم تطبيق الدراسة ع عينة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط 

انية:   -2-2 دود الم   ا

الدراسة   إجراء  اج  تم  ا الرق  ومتوسطة  وك  م و  متوسطة  الاغواط  ن  بمدينة  المؤسست ن  ات اختيار  وتم   ،

ا  تطبيق الدراسة   .لمساعدة أعوا

دود الزمانية:   -2-3   ا

ذه الدراسة  الفصل الأول تم   ا مع اختبارات  2020/2021  من السنة الدراسية  تطبيق  ة لمناسب ذه الف ، وتم اختيار 

  الفصل الأول. 

ته:  -3   مجتمع الدراسة وعي

السنة   خلال  الاغواط  بمدينة  المتوسط  التعليم  مؤسسات  الثالثة   السنة  تلاميذ  جميع  من  الدراسة  مجتمع  ون  يت

و 2020/2021الدراسية   الأص  .  تمع  ا من  الدراسة  عينة  اختيار  لهتم  ممثلة  ون  ت ي  ي    ل العشوا الاختيار  قة  بطر وذلك 

سيط،   ن باختيار (  حيث ال اج بواقع (35قام الباحث وك ومتوسطة الرق ا و م ) تلميذ  13) تلميذ وتلميذة من متوسطة 

دول 22ذكرا و( و مو  ا ية، كما  م الأم  اللغة العر م تلاميذ غ معيدون ولغ . و :) تلميذة أن   التا

س  .1جدول  ع أفراد عينة الدراسة حسب ا   يمثل توز
س   اسم المتوسطة  موع  عدد الأفراد   ا   ا

وك ور   و م  17  7  ذ

  10  إناث

اج  ور   الرق ا  18  6  ذ

  12  إناث

موع الك للعينة  35  ا

الية    دول السابق أن عدد أفراد العينة  الدراسة ا ن  يت من خلال ا ، حيث  ) تلميذ وتلميذة35بلغ ( المتوسطت

وك   و الم ور والإناث  متوسطة الشيخ  ور والإناث   و تلميذ وتلميذة  فوج واحد،  )  17(بلغ عدد كلا من الذ عدد الذ

اج    يذة  فوج واحد. تلميذ وتلم) 22(متوسطة الرق ا

  أدوات الدراسة:  -4

ذه الدراسة ع الملاحظة ن،   اعتمدت  ارة كلا من المؤسست س حصة التعب  أما عن معرفة وذلك من خلال ز كيفية تدر

ات  ي من أجل رصد الصعو اج وكتاب الفقد تم الاعتماد ع الكتا ية للسنة الثالثة متوسطم     .لغة العر

ل تاموتم الاعتماد   م الكتابية عع أوراق التلاميذ ال تحتوي ع    ش ية  ،اب ،  وذلك بفضل مساعدة أساتذة اللغة العر

دفت  ي  الوضعية الإدماجية تلك واس ن.  الأوراق التعب الكتا ا من طرف الباحثت يح   وال تم ت

ا:  -5   نتائج الدراسة وتحليل

ا: -5-1   نتائج الفرضية الأو وتحليل

ال من  مجموع  ي  فيما  عرض  ا  يح وت الكتابية  م  عاب ع  تحتوي  ال  التلاميذ  أوراق  ع  الاطلاع  نماذج  عد 

ات الواردة  التعاب الكتابية (السنة الثالثة متوسط أنموذجا).ال   تحليلية لبعض الصعو
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ة الإملائية -5-1-1 ا:   الصعو ة وتحليل   واللغو

ا  .2جدول  عض التلاميذ وتحليل عاب  ة   ات الإملائية واللغو عض الصعو   يو لنا 
يح النموذ   التعب  ة  الت   التحليل  الصعو

يع   - ش ا  وال م

ناءز    ا

ن بأخبار  - وذلك لن

  منطقتنا 

يع   - ش ا  وال م

نائز    ا

بأ بأخبار    - وذلك لنت

  منطقتنا

ة  كتابة  صعو

مزة    ال

ن كتابة  ة التمي ب م صعو ا التلاميذ أن لد نلاحظ أنه من خلال التعاب ال قام 

ة  مزة ع الن مزة ع السطر وال اصة ال ب يرجع إ عدم رسوخ القاعدة ا والس

ة لا توجد فقط   ذه الصعو لمة لدى التلاميذ و ا  ال مزة حسب موقع بكتابة ال

ام كما أن التخلص من ذا المستوى بل يتعدى ح  إ المستوى الثانوي وح ا

ي إلا بحفظ القاعدة.   ذا لا يأ

عدم وجود وسائل   -

  الإتصال الإجتماعية 

عدم وجود وسائل   -

  الاتصال الاجتماعية 

ة التمي  صعو

مزة الوصل   ن  ب

  والقطع 

ن مواضع كتابة  ة  التمي ب م صعو مزة القطع  ومنه نلاحظ ّأن التلاميذ ليد

ي   مز اصة  ب راجع إ عدم حفظ القاعدة ا مزة الوصل والس ومواضع كتابة 

ي بحفظ القاعدة فقط بل  ة لا يأ ذه الصعو القطع والوصل كما أن التخلص من 

ون  أول   مزة الوصل جاءت للتخلص من الس ة والكتابية لأن  بالممارسة الشفو

و معروف أن اللغة العر  لمة وكما  ساكن ولا تقف عند متحرك.ال   ية لا تبدأ 

ن محطات   - ت ب كب

  أخرى 

  والأحداث ال وقعة -

كذا تطورة   - و

  الإذاعة

ن محطات   - ة ب كب

  أخرى 

  والأحداث ال وقعت  -

كذا تطورت   - و

  الإذاعة

ة التمي  صعو

ن التاء   ب

المفتوحة 

وطة (تاء   والمر

الاسم وتاء 

  الفعل) 

ة أخر  ن كتابة التاء المفتوحة نرصد كذلك صعو ة التمي ب ى  التعاب و صعو

ن التاء المفتوحة  م ب و عدم تمي ة  ذه الصعو م   ب وراء وقوع وطة والس والمر

انت   لون القاعدة ال تنص ع أن التاء  آخر الفعل سواء  م يج و وطة  والمر

اء دون  زائدة أم أصلية تكتب مفتوحة والتاء ال تتصل ب وطة وتنطق  اسم تكتب مر

يح   اون ع ت ونه  ب إ المعلم  ما يرجع الس لمة، ور أن يحدث خللا  مع ال

  الاخطاء الاملائية 

ي منطقتنا -   عظ أغا

نعية   -   عد أقمر س

ي منطقتنا  -   عض أغا

عد الأقمار   -

  الصناعية  

ة التمي  صعو

روف   ن ا ب

ة    شا الم

ا الظاء   النطق م

ن   والضاد و الس

  والصاد  

ن   ة التمي ب ا التلاميذ و صعو ي م عا ة أـخرى  صرنا أيضا إ وجود صعو و

ا ببعض   عض ب يرجع إ تداخل الأصوات  ة  النطق الس شا روف الم كتابة ا

روف مما يصعب  ب قرب مخارج ا اون كث من س ا بالإضافة إ  النطق 

ا. وذلك بالمطالعة  م عل ا وترك روف وقلة ممارس ذه ا التلاميذ  النطق بمثل 

ة.  شطة اللغو ا من الأ   وغ

امج   - ناك ال ون  وت

  الأخرا مختلفة

ناك برامج    - ون  وت

  أخرى مختلفة  

ة  التمي  صعو

ن الألف   ب

الممدودة  

  والمقصورة  

ن الألف الممدودة  ة التمي ب ات و صعو ن الصعو ة من ب نلتمس كذلك صعو

م أثناء الكتابة، وعدم   سرع التلاميذ وعدم ترك ب يرجع إ  والمقصورة والس

ا   لمات ال تكتب  ا ألف المد  الآخر وال لمات المعروفة ال تكتب  م بال دراي

  الألف المقصورة. 

الدور الذي تلعبه   -

من جدا    الإذعة م

ا دورن   - الإذاعة ل

ن    كب

الدور الذي تلعبه   -

ما جدا     الإذاعة م

ا  - ا دورا كب   الإذاعة ل

ة التمي  صعو

روف ال   ن ا ب

تنطق ولا تكتب  

ن)    (خاصة التنو

روف ن ا ة التمي ب ا عند كث من التلاميذ و صعو ة أخرى لاحظنا   ناك صعو

مكن أن   ل ما ينطق يكتب و عتقدون أن  م  ا لأ م يكتبو ال تنطق ولا تكتب لك

رف أي أنه لا  س ا ركة ول ن يقصد به ا م لا يدرك أن التنو ذا الأمر إ أ نرجع 

ادة حرف   س ز ن ول ن والكسرت ن والضمت و الفتحت لمات  ن  ال يدرك أن التنو

التا ع عتقد، و م النون كما  ذه الأخطاء الاملائية يدر  المعلم أن يو لتلاميذه 

ن.  لمات ال تحتوي ع التنو   ع كتابة ال

ون قد   - ي الت ن و

  عرفنا 

ون قد   - التا ن و

ذا خطأ  عرفنا و

ومثال ذلك أن التلميذ  

م أن حروف   لم يف

ر    ا

ر   فصل حرف ا

عن الاسم 

رور عند   ا

اتصاله بــ (ال) 

ف   ال   تعر

ر عن الاسم   عض التعاب أن التلاميذ يقومون بفصل حرف ا نلاحظ من خلال 

ب يرجع إ أن التلاميذ يكتبون ما   رور وخاصة عند اتصال ب "ال" والس ا

ا منفصلة عن  ل ي  ر تأ عتقدون أن حروف ا ا من التلاميذ  ينطقونه فنجد أن كث

(... ، عن،  رور مثل: (ع ر ال   الاسم ا عض حروف ا ناك  وا أن  ولم يدر

رور مثل: (بــ).   يجب أن تتصل بالاسم ا
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الإذعة  وسيلة  -

  نقل 

   إصال الأخبار -

الإذاعة  وسيلة   -

  نقل  

   إيصال الأخبار -

عض   حذف 

روف   ا

عض التلاميذ يكتبون ما ينطقون به أما ما لا ينطقون به فلا يكتبوه وذلك  نجد أن 

م للغة   رف مع قلة استعمال باه أثناء رسم ا ب السرعة  الكتابة وعدم الان س

ا كتابة غ سليمة. التا كتاب ية الفص و   العر

تقل ع أمواج   - ي

واء  ال

الإذاعة  الوسيلة   -

  الاتصال من وسائل 

تقل ع الأمواج   - ي

واء   ال

الإذاعة  وسيلة   -

     من وسائل الاتصال 

ة توظيف   صعو

ا  ا (ال)  م

  المناسب  

عض التلاميذ يكتب ما ينطقون به أما ما لا ينطقون به فلا يكتبوه  نجد أيضا أن 

 
ُ
لمات الم م لمواضع كتابة الألف ولام "ال"  ال ذا راجع إ عدم معرف عرفة وعدم و

ة،   لمات النكرة ام عدم تمرنه ع "ال" الشمسية و "ال" القمر ا  ال كتاب

ا حرف متحرك.   عد ي  ة يأ ا حرف مشدد والقمر عد ي    فالشمسية  ال يأ

اتال -5-1-2 ا:  الصرفية صعو ة وتحليل   والنحو

ة   .3جدول  ات الصرفية والنحو عض الصعو عض التلاميذيو لنا  ا عاب    وتحليل
يح النموذ   التعب  ة  الت   تحليلال  الصعو

د الإذاعة    - وش

ذا   وقتنا 

د الإذاعة  وقتنا  - ش و

  ذا

ف   ة  تصر صعو

ن مختلف  الفعل  ب

 (الما الأزمنة

  )والمضارع

عض التلاميذ  عاب  ا من خلال  ة أخرى تم رصد ر لنا كذلك صعو تظ

اضر فلقد لاحظنا أن التلاميذ  ف الفعل  الزمن ا ة تصر وتتمثل  صعو

اضر ونرجع ذلك إ  ادثة  الزمن ا ستخدمون أفعالا مضارعة رغم أن ا

اضر وح المستق ن الما وا ق ب ة  التفر م صعو م لد   بل. أ

ذا نرى أغلب   - ول

الناس مقبلن ع  

  الاذاعة

ذا نرى أغلب الناس   - ول

  ع الاذاعة ن مقبلو 

ف   ة  تصر صعو

الفعل مع مختلف  

  الضمائر

ف الفعل مع الضمائر   قة تصر عرفون طر ا من التلاميذ لا  ن لنا أن كث ب ي

ب يرجع  لم وضمائر الغائب والس ن ضمائر المت م لا يفرقون ب إ عدم  وأ

م.  م مع الضمائر وعدم التمي بي   ترك

ا دور   -  ل
ُ
إن الإذاعة

ن  حياة   كب

سان   الإ

انت المعلوماتَ   -

ع  ق المذ   تصل عن طر

ا دور   -  ل
َ
إن الإذاعة

سان  ن  حياة الإ   كب

انت المعلوماتُ تصل   -

ع  ق المذ   عن طر

ن   ة التمي ب صعو

رفع المبتدأ وا عند 

ان أو إن   دخول 

ما    وأخوا

ان   من خلال تحليلنا لبعض التعاب يت لنا أن التلاميذ ينصبون اسم 

ان   ن عمل  م ب ذا إ خلط ب   رفعون اسم إن أحيانا، فقد يرجع الس و

ملة أ  ا بالإضافة إ عدم معرفة التلميذ لنوع ا ا وعمل إن وأخوا وأخوا

  اسمية أم فعلية.

ا التلفازَ وجاء  -   عد

  

ا التلفازُ  - عد   وجاء 

  

رورات أن    رفع الفاعل   أخطاء  ات وا ت من خلال أخطاء التلاميذ  المرفوعات والمنصو و

م   عود عود إ عدم  ة  ذا النوع من الأخطاء النحو م  مثل  ب وقوع س

م يميلون  غالب الأحيان إ  و ل أثناء الكتابة  ن أواخر  ع الش سك

ل من الفاعل والمفعول   ر ل م بقواعد الرفع والنصب وا ل لمة وذلك  ال

رور.   به والاسم ا

ستعملون   - انوا 

م    وق
ُ
  الإذاعة

  

ستعملون   - انوا 

م    وق
َ
  الإذاعة

  

نصب   أخطاء 

  به المفعول 

  عن أحوالَ الطقس -

سبة إ التلفازَ  -   ب

  أحوالِ الطقس عن -

سبة إ التلفازِ  -   بال

جر اسم أخطاء 

رور    ا

وكما قال أنا الإذاعة  -

  أحسن من التلفاز

وكما قلت فالإذاعة   -

  أحسن من التلفاز

ة  استخدام  صعو

الضمائر المتصلة  

  والمنفصلة 

ة  استخدام الضمائر المتصلة والمنفصلة   ة أخرى و صعو ونبصر صعو

عانيه ذا ما  ب   و لمة بضم والس التلاميذ فمن المفروض أن تتصل ال

لم.  و كمت عرف كيف يك الفعل إليه  و أن التلميذ لا    ذا 

اتال -5-1-3 ية)  صعو ية (الأسلو كي ا:  ال   وتحليل

عض التلاميذ .4جدول  عاب  ية   كي ات ال عض الصعو ا يو لنا   وتحليل
يح   التعب  ة  النموذ الت   تحليلال  الصعو

عتمدون  - انوا  و

ا ع إصال   عل

 الأخبار 

عتمدون  - انوا  ا   و عل

   إيصال الأخبار

ن الإذاعة أصبحت   - و

اضر     وقتنا ا

ن ة التمي ب   صعو

ر  حروف ا

ة  وصعو

ا  ا ووضع استخدام

ا المناسب  ا    م

ر وعدم  ة  استخدام حروف ا نلاحظ أيضا  تحليلنا للتعاب وجود صعو

ي   م التلميذ لمعا ذا يرجع إ عدم ف ا المناسب و ا ا  م ا لوضع التمي بي

ر الغ مناسبة  التا توظيف حروف ا ما سليما و ر ف لتكملة أو حروف ا

ان الغ المناسب.  ا  الم ملة أي توظيف ام مع ا   إف
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ن  - الإذاعة و

أصبحت ع وقتنا  

اضر    ا

وزرع ثقافة وأقوال   -

  آبائنا وآجدادنا 

م   - ح يصبح ل

  معرفة ما يحدث 

شر ثقافة وأقوال   - و

  آبائنا وأجدادنا 

م   - س ل ح ي

  معرفة ما يحدث 

ة تركيب   صعو

لمات   وصياغة ال

ل سليم   ش مل    ا

دنا كذلك من لمات  جمل  ش ة  تركيب وصياغة ال عض التعاب صعو خلال 

ب  ذلك يرجع لقلة المطالعة المستمرة أو نفور أغلب التلاميذ  من  مفيدة والس

م اللغوي   ون رصيد ا أو ي ون رصيد لغو التا لا يمل المطالعة بصفة عامة و

لمات وا عاب تخلو من تكرار ال شاء    مل  نفس الفقرة.محدود أذ لا يكفي لإ

وأنا أرى الإذاعة  -

ن    ع ا متا كث

  الإذاعة

ا   - ا معتمد عل و

سان  الثورة  الا

ر    التحر

وأرى أن للإذاعة  -

ن ك  ع   متا

  

ا  - وقد اعتمد عل

سان أثناء الثورة  الا

ة  ر   التحر

ار   شوش الاف

واستخدام اللغة  

  الركيكة 

ش  شو ة  عاب يت لنا أن صعو ار واستخدام اللغة الركيكة وا   الأف

ا خلل   م لبعض المفردات ال ينجر ع م وتأخ التلاميذ وذلك من خلال تقديم

ي وضعف وا  المستوى   ذا راجع إ تد وا  المع المراد توصيله و

ل مستمر ش ي  م للتعب الكتا ب عدم ممارس س   . اللغوي لدى التلاميذ وذلك 

ن الأخبار  - ومن ب

أخبار الوطن أخبار  

ية   ثقافية أخبار دي

ن الأخبار  - ومن ب

ناك أخبار وطنية  

ية   وثقافية ودي

التكرار الممل لبعض  

لمات   ال

روف وح  لمات وا ة أخرى تتج  التكرار الممل لبعض ال نلتمس كذلك صعو

مل  ار ومعلومات حول عض ا م القبلية من أف سبا ومرد ذلك إ محدودية مك

م ع   ساعد ة ال  ر مجة مع عدم التمرن ع كتابة نصوص تحر المواضيع الم

لمات المتنوعة والمرادف ساب مجموعة من ال تلفةاك   . ات ا

ي قلتلنا ديرو  - جد

الإذعة أحب أن  

ا   أسمع

ي   - وطلبت منا جد

ا  شغيل الإذاعة لأ

ا   تحب سماع

ة  استخدام  صعو

ية   اللغة العر

أثناء  الفص 

استخدام ( التعب 

  )الدارجة والعامية

ة  استخدام اللغة  عض التلاميذ يجدون صعو ة أخرى تتمثل  أن  نرصد صعو

لمات  الع م  البحث عن  دون فكر م يج م أ ن نجد ية الفص  ح ر

ستخدمون الدارجة  ذا راجع إ الاستعمال  بالفص لكن للأسف يفشلون و و

صوص المعلم لأنه يتحدث أمام   ا يط المدر و المفرط للعامية داخل ا

م للغة العر سا ة العامية مما يؤثر سلبا ع اك ية الفص لأن  تلاميذه بالل

ي والمتوسط)   .التلميذ يقتدي بمعلمه خاصة  المراحل الأو (الابتدا

ات إلا  ل تلك الصعو : أ* إضافة إ  ات الأخرى المتمثلة  عض الصعو ناك    ن 

ارج عن الموضوع.             - عض العبارات ا   استخدام 

قة سليمة.                   - ار بطر عض الأف   عدم تنظيم 

م المطلوب من خلال الموضوع المعطى.   -   عدم ف

قيم. - عدام علامات الوقف وال     ا

لمات. - عض ال شطيب  ما المتمثل   ه ا شو   ال

عض  .5 جدول  عاب  ات الموجودة   ة للصعو سب المئو   التلاميذ يو لنا ال
ات ة  أنواع الصعو ة الإملائية واللغو ة والصرفية   الصعو ة النحو ية   الصعو كي ة ال ات أخرى   الصعو موع  صعو   ا

ات    26  5  5  7  9  عدد الصعو

ة سبة المئو   100%  %19.23  19.23%  26.92% 34.61%  ال

دول السابق أن ا (  يت من خلال  ة  الإملائية واللغو ات  الصعو ة  9عدد  المئو سبة  ال بلغت  وعدد   %34.61) حيث 

ة والصرفية ( ات النحو ة  7الصعو سبة المئو ية (  %26.92) حيث بلغت ال كي ات ال ة  5وعدد الصعو سبة المئو ) حيث بلغت ال

ات الأخرى (  19.23% ة  5وعدد الصعو سبة المئو ساوي  ع أن  مما يدل    %19.23) حيث بلغ ال ات  ة   26مجموع الصعو صعو

ا   ة  مجمل سبة المئو انت ال   . 100%و
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ل  عض التلاميذ 1ش عاب  ات الموجودة   ة للصعو سب المئو   . يو ال

ذه الدراسة:  * ي المعتمدة   يح التعب الكتا قة ت   طر

يح  قة الت ا الاساتذةال أما عن طر سط   سلوبلا فتتمثل  ا اعتمد طأ الذي يقوم ع   وذلك  باللون الاحمر ،  ا

سط  من خلال   ذه الاخطاء وال ا يتم استخراج  عد ا و ا ع السبورة بأخطا اختيار الفقرة الشاملة لمعظم الاخطاء ثم كتاب

ا باللون الاحمر وذلك بمشاركة جميع التلاميذ   . عل

يح الأخطاء الواردة  التعاب   ا يقوم الأستاذ بت عد ل خطو يح  مع شرح القاعدة المتعلقة ب أ ثم يقوم التلاميذ بت

م اعتمادا ع ما تم تداوله   ز.اخطا م عند ال ب أخطا يحا فرديا، مع مراقبة الاستاذ الاوراق التلاميذ وتصو   السبورة  ت

ا:  -5-2   نتائج الفرضية الثانية وتحليل

سبة اتتحليل   عند دراسة  ي صعو ا بدوائر التعب الكتا ية توصلنا إ النتائج التالية: وتمثيل ة  س ات اللغو أن الصعو

سبة    والاملائية ب  ذلك إ ك  %34.61قد احتلت المرتبة الأو ب رجع الس ة و و ات  عدم  ة القواعد اللغو معرفة التلميذ بالتغي

لمة لعلة من العلل الصرفية. ية ال ملة، أو التغي  ب ا  ا لمة بناء ع موقع لط    ال قد تقع  ال  أو قد يرجع إ ا

وطة.  وضعي التاء المفتوحة والمر ن  التمي ب مزة وعدم  ال كتابة  ما يخص  ات  احتلت  أما   ة فقد  الصرفية والنحو ات  الصعو

سبة   ب  ذلك إ    %26.92المرتبة الثانية ب عود الس ف او ن المفرد  لأسماء والافعال  عدم تمكن التلميذ من تصر و لا يفرق ب ف

اضر  ن الما وا مع ولا ب ية  ،  وا كي ات ال سبة للصعو سبة  أما بال ات الاخرى فقد احتلت المرتبة الثالثة ب  %19.23والصعو

ب إ   ما ونرجع الس ل ن العامية والفص  ل لط ب مل مع ا يح ل كيب السليم وال ب  عدم القدرة ع ال عود الس و

ب العام إ عدم ممارسة  التلاميذ    ذلك م. أو قد يرجع الس غلب الدارجة ع ألسن م البعض و عض للفص أثناء التحدث مع 

ماله ي  إ المعلم الذي لا يراقب أوراق وأعمال التلاميذ و ا متعلقة بالمعلم   .صة التعب الكتا ا نجد ذه الأسباب  مجمل ل  و

ل.     والمتعلم والمادة الدراسية ك

  الدراسة:   نتائج تفس ومناقشة -6

  :  فرضية الاو مناقشة نتائج التفس و  -6-1

عاب عينة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط توصلت الدراسة   ات والأخطاء  عد الاطلاع ع  الية إ أن معظم الصعو ا

ب  عض الأساتذة استخلصنا أن الس ن أغلبية التلاميذ، وكذلك من خلال محاورات  كة ب ا التلاميذ  أخطاء مش ال يقع ف

صة (حصة التعب   ذه ا م ع  م وترك تمام ذه الفئة من التلاميذ مع عدم ا ي)عود إ قلة الرصيد اللغوي عند    الكتا

الفرضيةمكن تفس  و  ذه  ات   نتائج  ة والصعو واللغو الإملائية  ات  الصعو المتمثلة   ا  بأنواع ات  الصعو أغلب  بأن 

ية) الموجودة  التعاب الكتابية لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط لا يمكن أن  ية (الاسلو كي ات ال ة والصعو الصرفية والنحو

ناك عنصرا دخيلا يتمثل   ون  ا إ التلاميذ فقط بل قد ي س اون  ن ة إ  الدراسية، ونرجع ذلك من ج  المعلم أو  المادة 

35%

27%

19%

19%
ة الإملائية واللغو  ةالصعو

ة والصرف ة النحو يةالصعو

ية كي ة ال الصعو

ات أخرى  صعو
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م وتقف عائقا أمام تنمية   ات والأخطاء ال تكبح جموح تلاميذ ذه الأنواع من الصعو شديد ع  ن  المراقبة وال عض المعلم

ة أخرى يمكن أن نرجع ذلك إ عدم ا ة، ومن ج شطة اللغو م الفص  مختلف الأ ن  العملية  لغ ن والعامل تمام المعلم

ا   ا وعواق ر آثار ي وال تظ ا التلاميذ قبل وأثناء حصة التعب الكتا ي م عا ات ال  يص الصعو التعليمية التعلمية ب

يعا التلاميذ ع اس ا إ عدم قدرة  عود أسبا ات  مكن ان نقول ان الصعو م الكتابية. و ة أو عدم    القواعد  بإنتاجا اللغو

ب إ تأث اللغة   اق الذي يصادف التلاميذ أثناء تلقي الدروس. أو قد يرجع الس ا، أو تصدر عن التعب والار القدرة ع تطبيق

ذا ما أشارت إليه دراسة بالعامية عن اللغة الفص  ) حيث ركزتا ع أن  2009) ودراسة خ الدين سنة (2019سنة (  وشة ر كو  و

ستعمل خارج المدرسة والفص اللغة الع ن العامية ال  امية تأثر بالسلب ع لغة المتعلم  المدرسة أي لغته الفص فيخلط ب

م.  ن أنفس ات مع المعلم والمتعلم ار وا دف التواصل وتبادل الأف ستعمل داخل المدرسة وأثناء عملية التعلم خاصة،    ال 

  : فرضية الثانيةنتائج ال تفس ومناقشة -6-2

ذه الفرضية   ذه الدراسة  ناك عدة أسباب وعوامل  إ أن  يمكن تفس نتائج  م للتعاب    ت التلاميذ أثناء عمل واج

ا:     الكتابية وم

بالمتعلم و   سبابالأ  نفسه أي من ذاتهالمتعلقة  ون   ي   ال ت و تد اديمية و أ الدراسة وجود أسباب  ذه  ت   فقد ث

ية جسمية ا مستوى التحصيل الدر  سمية ( قصر القامة) وضعف البصر والسمع كذلك وذلك  وأسباب  ية ا ضعف الب

ن   ا الباحثت يجة الاستفسارات ال قامت  م، كما ونجد  ن ات سلبية عن اللغة العرللأساتذة حول تلاميذ وعدم الرغبة    يةاتجا

ة ة الغياب عن مقاعد الدراسة مع قلة المطالعة والقراءة. التلاميذ إ اللعوميل  ، التعلم واعمال الفكر والإثارة اللغو   ب وك

ي    ذه الدراسة وجود  تثب أفقد  ما الاسباب المتعلقة بالمعلم  أ س حصة التعب الكتا عض الطرق الغ مناسبة  تدر

نفس الوقت ا   سا ا واك يعا التلميذ اس ع  ال يصعب  الصعبة  يم  ات والمفا ، وكذلك استخدام المعلم ببعض المصط

ا.  ا وعدم تصو يح اخطاء التلاميذ ال يقعون ف م بت تمام   وكذلك عدم ا

ال بالمادة  متعلقة  الية  أسباب  ا الدراسة  ت  اثب فقد  التلامدراسية  المان  من  شتكيان  ما  كلا والمعلمون  وعدم  يذ  لل 

ي   ية  قلة  مع  الاستمتاع بحصة التعب الكتا اج اللغة العر صص المقررة  م ا. عدد ا اص  م السا ا  وانخفاض  ا

شة سنة ( ذا ما أشارت إليه دراسة خ ات إجعت  أر حيث  )  2017و تعلقة بالمتعلم  مأسباب    أسباب وعوامل الوقوع  الصعو

ا الأسباب   ية  العقلية والنفسية و وال م يح  ال التلاميذ وعدم ت مال المعلم لبعض  ا ا بالمعلم وال م وأسباب متعلقة 

م   ا  اخطا م عل ب رة الدرس، وأشارت إ     واستخدام الدارجة  الوسط المدر وت   المادة المدرسة.طبيعة  باب ترجع إ  أسو

  : اتمةا -7

ات ال تواجه المتعلم    م صعو ذا العمل الموجز أن نقف ع أ ي    حصةيمكننا القول أننا حاولنا من خلال  التعب الكتا

عض   إبراز  مع  فيه  التلاميذ  ضعف  و وأسباب  ات  الكتابية  الصعو م  عاب المتداولة   ا الأخطاء  تحليل ا    ومحاولة  وتفس

ا ث ع وجوب تحف ومناقش ا بيداغوجيا وا ات ومعا س تلك الصعو . وتم التوصل إ مجموعة من الأساليب والسبل لت

م  قدرا لتنمية  ود  ا ذل  و للمثابرة  م  ودفع ا  م عانون  ال  ة  اللغو ات  الصعو ع  ذاتيا  التغلب  اد   الاج ع    التلاميذ 

ة اللغو م  وأرصد م  ارا الرفع    وم أجل  من  وذلك  الأخطاء  من  وخالية  ات  صعو ا  عق لا  إبداعية  كتابية  عاب  ا  للوصول 

ية بصفة عامة ي و اللغة العر   . بمستوى التلاميذ  حصة التعب الكتا
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احات من  -8 اق ي إبدا نموذ  توصيات و عب كتا   : أجل 

  .ل جيد ومتقن ش ا  ن م ية متمكن ن ذوي كفاءات عالية  اللغة العر   ضرورة اختيار معلم

  .س العملية التعليمية التعلمية ة بالكفاءات لت ل جيد وفقا برنامج المقار ش ن  ن المعلم و يل وت   إعادة تأ

  ن حول ية للمعلم ي.حصة  عليمية  القيام بحصص تدر   التعب الكتا

  .ي صص الإنتاج الكتا م السا  ا تتما وفقا   - إعادة النظر  ا ي وجعل إعادة النظر  موضوعات التعب الكتا

م.  ة وميول ة والفكر م اللغو ة وقدرا   المرحلة العمر

  ا دور كب ا، لأن ل م عل ن ع المطالعة وح ن. يع المتعلم   كسب وتحصيل الرصيد اللغوي والمعر للمتعلم

  .م ن أنفس ن ومع المتعلم ا مع المتعلم ية الفص أثناء شرح الدروس. والتعامل    إلزامية المعلم ع التحدث باللغة العر

 ال ي واتاحة  الكتا التعب  م ع عملية  تدر المتكررة قصد  للكتابة  ن  للمتعلم الفرص  إتاحة  للتأمل  ضرورة  ا  ال وقت 

ية. وي  الموضوعات التعب   وال

  .رة الدرس ماعية ع مستوى  ة الفردية وا ات اللغو سب الطرق العلاجية لعلاج الصعو   البحث ع أ

  ية عامة و   منهو اصة بمادة اللغة العر سية ا اتيجيات التدر ي  التعب الكت  حصةلا بد من إعادة النظر  الطرق والاس ا

ذا المنطلق وكمشروع   ي جيد. ومن  عب التا أداء  ة و م اللغو ن لتنمية قدرا ن المتعلم و خاصة  المراحل الأو من ت

ام  س اتيجية  اس استخدام  أثر  تبحث   وال  دراس  ي  تأ ارات  )  scamper( دكتوراه  وم ة  النحو يم  المفا تنمية   

ي الإبدا لدى عينة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط.    التعب الكتا

عن   تأما  ومعا ذليل  سبل  ي  الكتا التعب  ات  قول  بيداغوجيا  اصعو أصدق  فما   ، Hendrickson ات الصعو أن   ":

ا مطلقا،   ست من الأشياء ال يلزم الابتعاد ع ة ل م الاشياء ال  اللغو ن أن أ ي الباحثت ئا علينا إدراكه"، بل عند رأ نما  ش و

عمل ع كيفية أخذ   نما يجب أن  ا فقط و و أن لا نكتفي من إدراك ات أو الأخطاء  عد إدراك حدوث الصعو ا  ب مراعا ي

ون  ي لا ت قة بيداغوجية ل ا بطر لول الصائبة لمعا علمه. و  التداب اللازمة وا ل المتعلم   ا ات عبئا ع  ذه الصعو

: ا بيداغوجيا و ي وطرق معا ات التعب الكتا س وتذليل صعو عمل ع ت   ذا الصدد تم الأخذ بمجموعة من السبل ال 

   ال للتلميذ ومنذ ب ع المدرس أن يف ا ب ع المواقف التعب   السنةي ي للتدر تلفة مثال:  الأو ابتدا  الشفوي ا

القصص   وقص  م،  ل المعلم  ا  ي ال  والصور  م  كت توجد   ال  والصور  م  دا ومشا الأطفال  ات  خ عن  ديث  ا

ا مجالات التعب الشفوي  ا وغ ذلك من المواقف ال تبدو ف   . والاستماع إل

 ا بمادة  ي  الكتا التعب  مادة  ط  ير أن  المدرس  ع  ب  التعب  ي القواعد خدمة لأساليب  سي  ب عليه  ي بل  لقواعد 

م   ا وأن يجعل ا وجمال ر ا و ا، و التعرف ع خبايا م  دراس رغ ية، و ية تلاميذه للغة العر اليومي، وأن يفتح ش

م دد من نفوس وف وال زالة ا م ع التحدث والكتابة و ا. وأن يك من تدر ن  ن فخور ش الطرق الممكنة...   عاشق

ن التلميذ ولغته، لأ  ميمة ب ا حاجز القواعد  بل عليه أن يخلق تلك العلاقات ا م واجز، وأ ل ا سقط  ن ذلك سوف 

ة أمام قدرته ع التعب عما  نفسه.  رة ع   ال تقف دائما 

 س عموما، كم ا يجب ع المعلم أن يدرب تلاميذه ع التحدث  تجنب استخدام العامية ما أمكن  لغة الدرس أو  التدر

ال   ثرة والكلام ولعب الأدوار وف ا م من حيث ال م مستفيدين من الميل الفطري لد والكتابة والتعب عما  أنفس

ت و الشارع و المدرسة.  م  الب ل من يتصل بحيا م إ  يال الاستفادة من ميل   ل
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ب، وأن    من ذلك عليه والأك تعد عن المعقد والغر ة التطبيق مع تو الوضوح  أسئلة التطبيق بحيث ت العمل ع ك

ا.  ية وجمال ر اللغة العر م عن  م وتبعد ون جافة فتنفر م، فلا ت ئ ن و ا صلة بحياة المتعلم ة ل ون الموضوعات المطلو   ت

  ن و قة إعداد وت ديثة... وحبذا لو  كما لا بد من إعادة النظر  طر ة ا بو م ع الفنيات والطرائق ال ن، وتدر المدرس

بية والتعليم الذين   ن أساتذة ال و ا من دور كب  ت ان ل ة السبعينات وما  انت  ف ن كما  و د الت عاد فتح معا

لمون إلا بلسان عر م لا يت ا، ف العالية كث م  ا م ومن خ و م اللغوي  استفدنا من ت ي سليم معرب، نظرا لتحصيل

مالسليم،  ا ثانيا.  ومرجعي ا وتبليغ س ية العامة و أساليب تدر نة  ميدان اللغة العر   المعرفية المت

   ات اللسانية المعاصرة ا النظر ديثة وخاصة م ة ا ات اللغو ضرورة تحديد الأساس النظري والم والاستعانة بالنظر

الت طرق  معرفة    لان  م،  داف وأ ن  المتعلم حاجات  اعتماد  كب   مية  أ من  ا  ل لما  بالديداكتيك  عرف  ما  أو  س،  در

تمام  العملية التعليمية (لزرق   )   207، ص. 2018، الاحتياجات  أساس ومركز الا
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