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    مݏݵص: 

ءة والكتابة المدرسة كمؤسسة اجتماعية ٮڈتم ب؅فبية الأطفال عڴʄ المبادئ الأخلاقية والتمسك بقيم ومعاي؈ف اݝݨتمع، كما تقوم بتعليم الأطفال القرا

واللغوʈة ومع تزايد سياسة الإصلاحات ال؅فبوʈة أصبحت المدرسة اݍݨزائرʈة حقلا لممارسة واݍݰساب مع اكسا٭ڈم وتلقئڈم المعارف الدنية والتارʈخية  

العالم اݝݰسوس  العنف المدر؟ۜܣ بمختلف أشɢاله وصوره، وʈمكن تفس؈ف ɸذه الممارسات اللاأخلاقية نȘيجة لصراع ب؈ن الاɲسان ونفسه ومعطيات 

أمرا معينا يصطدم Ȋعائق فانه يقع عرضة للصراع النفؠۜܣ ب؈ن ما ʇشعر به وȋ؈ن مايراه، لذلك الذي ʇعʋش ب؈ن جوانبه عندما تدفعه رغباته لɢي يحقق  

مرد والتطاول عڴʄ يحاول لفت الإنȘباه اليه بمختلف اݍݰرɠات والاشارات والايماءات اݝݵتلفة من شاٰڈا لفت الانȘباه اليه بالتقليد ومحاɠاة الاخرʈن والت

ɸذا السلوك بالْڈديد والشتم والتنابز بالألقاب وتكس؈ف الممتلɢات المدرسية والتمرد عڴʄ قوان؈ن المدرسة ونظامɺا الداخڴʏ  زملائه وحۘܢ الاساتذة وʉع؄ف عن  

 .وȋالتاڲʏ ف؅فاجع القيم الاخلاقية وعدم استقرارɸا شɢل خلل وظيفي عڴʄ الɴسق ال؅فبوي 

ɠالممارسات اللاأخلاقية ،العنف المدر؟ۜܣ  ،القيمية: حلمات مفتا. 
 

ABSTRACT:  
The school as a social institution is interested in educating children on moral principles and adhering them to 

community values and standards, As well as teaching children reading, writing and calculating further more 
teaching religious, historical and linguistic knowledge. The increasing policy of educational reforms in Algerian 
School has become a field to exercise school violence in various forms, These immoral practices can be interpreted 
by human self-conflict with the real world that lives among its aspects, furthermore human when he pushed by his 
desires to achieve a certain things that maybe collides down with a psychological conflict between what he feels 
and the concrete reality, So try to draw attention with various movements, signals, gestures imitation, and 
simulation of others  even  insurgency on colleagues and teachers, and expresses this behavior, reflects 
threatening, insulting, and broken school property and insurgency on school laws and their internal regulations 
so the decline ethical values and instability constitutes a dysfunction on the educational system. 
Keywords: Values, School violence, immoral practices 

  

  : مقدمة -1

لقد برزت ظاɸرة العنف المدر؟ۜܣ Ȋشɢل كب؈ف وم؅قايد داخل أوساط المنظومة ال؅فبوʈة، واتخذ عدة أشɢال وصور لʋشمل ɠل  

لتعليمات  ʇعد  ولم  بالظɺور  التلاميذ  ب؈ن  المدر؟ۜܣ  العنف  بوادر  بدأت  حيث  التعليمية،  والمراحل  المستوʈات  وجميع  الاعمار 

 الانضباط المدر؟ۜܣ أو لقاعات الدرس أي ɸيبة أو اح؅فام ولا Ȗعليمات المعلم؈ن والادارة أي تأث؈ف. 

 الطلبة والمعلم؈ن وحۘܢ الادارة وعليه نطرح الȘساؤل التاڲʏ:  ࢭʏ خضم ɸذه التحولات ظɺرت مشكلات مست القيم ال؅فبوʈة ب؈ن

 .كيف ساɸم العنف المدر؟ۜܣ ࢭʏ اختلال القيم ال؅فبوʈة؟
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  Ȗعرʈف العنف المدر؟ۜܣ:  -2

ʇعرف شيدلر العنف المدر؟ۜܣ عڴʄ أنه:" السلوك العدواɲي اللفظي وغ؈ف اللفظي الموجه نحو ܧݵص آخر يقع داخل حدود  

  )19، ص 2004(أحمد حوʈۘܣ،  .المدرسة"

اݝݨتمع وأصبح   من  باعتبارɸا جزءا  أيضا  المدرسة  لʋشمل  اȖسع  بل  ʇعد قاصرا عڴʄ الأسرة وحدɸا فحسب  لم  والعنف 

العنف المدر؟ۜܣ لʋس قاصرا عڴʄ مجتمع دون آخر بل ɸو موجود ࢭɠ ʏل اݝݨتمعات سواءا ɠانت صناعية أو نامية وكذلك ࢭʏ المناطق  

ʈفية واݍݰضرʈالواحدالر اݝݨتمع  داخل  لنتائج فرق   .ة  الدرا؟ۜܣ اݝݵصص  اليوم  برنامج  اݍݨزائر،  (قسم علم الاجتماع، جامعة 

  ) 2006البحث، 

" عڴRobert  ʄوࢭʏ إطار اݍݰديث عن العنف ࢭʏ المدرسة، يمكن الإسȘناد إڲʄ مفɺوم العنف كما جاء ࢭʏ القاموس الفرɲؠۜܣ "

لمشاعر أو العواطف" لأن العنف الذي يقوم به التلاميذ ࢭʏ إطار المدرسة ما ɸو إلا  أنه" إستعداد طبيڥʏ للتعب؈ف عن العنف ضد ا

ڈا مع اݍݰياة المدرسية المعاشة.   إɲعɢاس ظاɸر لعدم توافق اݍݰياة الإجتماعية الۘܣ يرʈدوٰ

  مظاɸر العنف المدر؟ۜܣ:  -3

الۘܣ يمر ٭ڈا الم المواقف والظروف  العنف المدر؟ۜܣ صورا ومظاɸر حيث تختلف  المنتج لɺذا السلوك، ɠوسيلة  يأخذ  تعلم 

للتعب؈ف عن الرفض والغضب والسباب والضرب والشتم، نȘيجة عن تلك الطاقة الɢامنة داخل الفرد والۘܣ لا تظɺر إلا بتأث؈ف مث؈فات 

التلا  أوȋ؈ن  التلاميذ والمدرس؈ن  أوȋ؈ن  بئڈم  فيما  التلاميذ  ب؈ن  تɢون  السلوكيات  وɸذه  العنف  مث؈فات   ʏوۂ  ميذ والإدارة خارجية، 

 :ʏر كث؈فة نذكر مٔڈا ما يڴɸمظا ʏالمدرسية وتتمثل ࢭ  

  الاعتداء عڴʄ الزملاء باللفظ والبدن:  -3-1

الذات والإخلال من شأن اݝݵاطب أو حۘܢ معاقبته، لتحقيق ɸدف   للفت الانȘباه، و୒ثبات  ࢭʏ غالب الأحيان  يحدث ɸذا 

بتʋبازة، حدث ܧݨار عنيف ب؈ن طالبان ࢭʏ   2001التلاميذ فيما بئڈم مثلا ࢭʏ جانفي  إظɺار القوة والبطولة وɠأمثلة عڴʄ ذلك إعتداء  

 الثانوʈة، ȖسȎب ࢭʏ قتل طالب ثالث، بتلقيه عدة ضرȋات Ȋسك؈ن ɠان يحاول الفك ب؈ن الطالبان المȘشاجرʈن. 

  العنف اللفظي والبدɲي عڴʄ المعلم؈ن والعامل؈ن بالمؤسسة ال؅فبوʈة:  -3-2

طر مظاɸر السلوك العنيف عند الطلاب ࢭʏ مرحلة المراɸقة حيث يث؈ف الشɢوك حول سلطة الوالدين  ɸذا المظɺر من أخ

كما أن دورة المراɸق Ȗعكس بروز ذاتية جديدة، ونذكر أمثلة عڴʄ ذلك ما أشارت    والكبار من المدرس؈ن وغ؈فɸم من أܵݰاب السلطة.

يذ لمساعدة ترȋوʈة داخل القسم الدرا؟ۜܣ إڲʄ جانب عنف مادي من  إليه مديرʈة ال؅فبية، أي وقوع حالات إعتداء مثل: ضرب تلم

طرف تلميذ آخر اتجاه عامل بالمؤسسة بالإضافة إڲʄ العنف اللفظي مع أستاذ بالتلفظ بكلام بذيء Ȋعدم إقتناع التلميذ بنقاط  

  )45، ص 2001(ج؄ف إيمان،  .الفروض ومحاولته إجبار الأستاذ عڴȖ ʄغي؈فɸا

  المدرسة: تحطيم أملاك  -3-3

يقوم Ȋعض التلاميذ أحيانا بالȘسȎب ࢭʏ إحداث خسارة كب؈فة ࢭʏ تجɺ؈قات المدرسة وࢭʏ أثاٯڈا مثل تكس؈ف النوافذ، والمصابيح،  

الكرا؟ۜܣ، الطاولات، الأدراج، وɸنا إع؅فاف تلميذ متقنة أحمد الادي، أنه قام خلال ɸذا الموسم بتخرʈب الكɺرȋاء داخل اݍݱݨرة  

  ). 05، ص2001(سم؈ف عرȋاوي جرʈدة النصر،    ذا بكسر عدة كرا؟ۜܣ.الۘܣ يدرس فٕڈا وك

ࢭʏ المدرسة أو المعلم؈ن والبحث عن مɢانْڈم المتم؈قة   فالتلاميذ ٭ڈذه الأعمال ʇع؄فون عن ܥݵطɺم، ضد Ȋعض السلطات 

  وجلب الإɸتمام الذي لم يتحقق أو ʇشبع من الɴشاطات المدرسية.

3-4-  ʏلة حفظ النظام ࡩɢالصنف: مش  
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إن مشɢلة حفظ النظام، ɠانت ولا تزال موضع إɸتمام الكث؈ف من المرȋ؈ن وأولياء أمور الطلبة، وخاصة ࢭʏ العقد الأخ؈ف من  

ɸذا القرن، ومما يلفت النظر اليوم أننا نجد المعلم؈ن وخاصة ࢭʏ مرحلة التعليم، يواجɺون مشɢلة حفظ النظام ࢭʏ الفصل، وما  

ɢتمام ٭ڈذه المشɸد الإʈيز ʏعت؄ف عملية حفظ النظام ࢭȖ سية، حيثʉلة، صلْڈا الوثيقة بالتحصيل الدرا؟ۜܣ وفعالية العملية التدر

الصف عنصرا ɸاما وأساسا ࢭʏ التعليم ومن الأنماط السلوكية الۘܣ يمارسɺا Ȋعض الطلاب داخل الصف الدرا؟ۜܣ، غ؈ف مرغوب 

  فٕڈا اݍݵروج من القسم, الركض داخل القسم. 

  الإب؅قاز:  -3-5

د يݏݨأ التلميذ العنيف إڲʄ الإسȘيلاء عڴʄ الممتلɢات اݍݵاصة لتلميذ آخر مثل الأقلام والكتب والآلات اݍݰاسبة، ثم ٱڈدده  ق

  بأنه إذا بلغ المعلم أو أبوʈه فإنه سيɢون عرضة للضرب والشتم.

  الإيماءات والإشارات:  -3-6

خلق الأذى النفؠۜܣ لتلميذ آخر فʋشعر بال݀ݨز أو باݍݵطر  وقد يݏݨأ التلميذ إڲʄ استعمال أصاȊعه أو رأسه ࢭʏ الإيماءات ي

وɸذا النمط من الْڈديد يمارس عندما يɢون المعلم ملتفتا إڲʄ الصبورة مما ʇسȎب اݍݰرج والإحباط للتلاميذ الܸݰايا ومن ضمن  

  -4المشاجرة،    -3ان،  الكتابة عڴʄ اݍݨدر   -2الفوعۜܢ،  -1  نوع من العنف داخل المؤسسة:  13كذلك مظاɸر العنف المدر؟ۜܣ، يوجد  

الكتابة عڴʄ الطاولة،   -11الإعتداء اݍݨɴؠۜܣ،    -10كتابة رسائل ٮڈديد،    -9الضرب،    -8السرقة،    -7المفرقعات،    -6الشتم،    -5السب،  

  الܦݵرʈة. -13العصيان،  -12

بمعۚܢ العنف المعنوي +    والأك؆ف انȘشارا ࢭʏ الثانوʈة ۂʏ إثارة الفوعۜܢ والكتابة عڴʄ الطاولة والعصيان والܦݵرʈة والكتابة 

المدر؟ۜܣ. الوسط   ʄإڲ اݝݨتمع  من  يɴتقل  والعنف  الفوعۜܢ،  مصدر  الضعفاء  والتلاميذ  المادي،  جرʈدة   العنف  بولعراوي  (صاݍݳ 

 )4، ص2001النصر، 

  أسباب العنف المدر؟ۜܣ:  -4

سلوك الواحد يؤثر ࢭʏ الآخر، وكلاɸما  العملية ال؅فبوʈة مبɴية عڴʄ التعامل الدائم والمتبادل ب؈ن الطلاب ومدرسٕڈم حيث أن  

  يتأثران باݍݵلفية البيȁية وسنحاول شرح Ȋعض الأسباب المؤدية للعنف المدر؟ۜܣ: 

  أسباب Ȗعود إڲʄ التلاميذ:  -4-1

عميد   1995إن استخدام العنف من طرف الأب والأخ الكب؈ف يولد سلوك العنف عند الفرد حيث أكد "جيمس" فوكس "

ولاية أتلانا أن الأسرة ۂʏ المسؤولة عن جنوح الأحداث وȋالتاڲʏ عن العنف المدر؟ۜܣ......كما أكدت "فرʈال صاݍݳ"  ɠلية العدل اݍݨناǿي ب

ࢭʏ دراسْڈا للعنف المدر؟ۜܣ أن إستخدام العنف من طرف الأسر بجعل التلاميذ ʇعتمدون عڴʄ أسلوب العنف داخل المدارس بɴسبة  

ملائه خاصة اݍݨɴس الآخر كما  نجد الوقوع تحت اݝݵذرات والإحساس بالظلم وسɺولة وحب المراɸق للإثبات والشɺرة ب؈ن ز   %  35.5

" من خلال الدراسة الۘܣ قامت ٭ڈا حول العنف    KarenLovakاݍݰصول عڴʄ السلاح، خاصة ࢭʏ  اݝݨتمعات الغرȋية، حيث أكد "

 )33، ص2006السلاح. (أحمد حوʈۘܣ،   من التلاميذ صرحوا أٰڈم ʇستطيعون اݍݰصول عڴʄ % 57أن  1999-1998المدر؟ۜܣ سنة 

والدور الكب؈ف الذي تلعبه وسائل الإعلام ࢭʏ التأث؈ف من خلال الإعلام والمسلسلات العنيفة والإختلاط برفقاء السوء حيث  

د أن من أسباب العنف المدر؟ۜܣ" عدم قدرتنا عڴʄ بناء علاقات سليمة مع Ȋعضنا البعض". (طه عب  1998أكد "وليام قلاس؈ف" سنة  

  ) 258، ص2008العظيم حسن، 

  أسباب Ȗعود إڲʄ المدرس؈ن:  -4-2

:ʄذا يؤدي إڲɸ ،نʈم بمدرس؈ن آخرɺضرورة إستخلاف ʄذا يؤدي إڲɸ ك؆فة الغيابات عند المعلم؈ن  
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  خروج التلاميذ عن نظام الصف. -4-2-1

 إزدياد الفوعۜܢ والتمرد داخل المؤسسىة ال؅فبوʈة. -4-2-2

 المعلم؈ن والواجبات المدرسية الۘܣ تفوق الطالب و୒مɢانياته.متطلبات  -4-2-3

4-2-4-  .ʏالتقدير فقط للطلاب قوي التحصيل العاڲ ʏمجتمع تحصيڴ 

 عدم التعامل الفردي مع الطالب وعدم مراعاة الفروق الفردية داخل الصف. -4-2-5

 أفعاله و୒ذلاله أمام زملائه.عدم السماح للطالب بالتعب؈ف عن مشاعره والإسْڈتار من أقواله و  -4-2-6

 ال؅فك؈ق عڴʄ جوانب الضعف عند الطالب والإكثار من إنتقاده. -4-2-7

 عدم الإك؅فاث بالطالب مما يدفع لممارسة العنف ليلفت الإنȘباه لنفسه. -4-2-8

 يب التلق؈ن التقليدية. وجود مسافة كب؈فة ب؈ن المعلم والطالب حيث لا ʇستطيع نقاشه حول علامته والإعتماد عڴʄ أسال -4-2-9

 عنف المعلم إتجاه الطلاب يدفعɺم لمعاملته بالمثل.  -4-2-10

ولقد توصلت نتائج الدراسة الۘܣ قامت ٭ڈا فرʈال صاݍݳ حول العنف المدر؟ۜܣ أن سȎبه يرجع إڲʄ شعور الطلاب والطالبات  

  . %47.9والتمي؈ق ب؈ن الطلبة بɴسبة   % 61.4بالظلم من المدرس؈ن بɴسبة 

  سباب Ȗعود إڲʄ المؤسسة ال؅فبوʈة: أ -4-3

  طرʈقة تصميم المؤسسة، ونقص المرافق الضرورʈة وɲ୒عدام اݍݵدمات و୒كتظاظ الأقسام والصفوف. 4-3-1

التغ؈فات المفاجئة والعلاقات المتوترة داخل المدرسة Ȗغي؈ف المدير ودخول مدير آخر بطرق ترȋوʈة وتوجٕڈات مختلفة   4-3-2

  أɸالة جديدة.عن سابقه و୒نتخاب ݍݨنة  

  أسباب بيداغوجية:  -4-4

" فالموضوع البيداغوڊɸ ʏو ذلك التفاعل الموجود ب؈ن الفعل أو الراشد ومحيطه سواءا ɠان المدرس أو سواه فالمرȌي يقوم 

  ) 107-106، ص ص 1997بدور الوسيط ࢭȖ ʏسɺيل ɸذا التفاعل". (عڴʏ أسعد وطفة، 

الأ  إستعمال  البيداغوجية  الأسباب  ب؈ن  من  تتماءۜܢ  نجد  لا  قديمة  دراسية  نماذج   ʄعڴ والإعتماد  المناسبة  غ؈ف  ساليب 

  ومتطلبات العصر وعدم وجود ݍݨان بيداغوجية لمراقبه التلاميذ، ونقص ال؄فامج الثقافية وال؅ففٕڈية بالمؤسسات التعليمية. 

  أسباب تنظيمية:  -4-5

بالɢوʈت " من أɸم أسباب ظاɸرة العنف المدر؟ۜܣ ɸو  تتمثل ࢭʏ الݏݨان التأديȎية، حيث جاء ࢭʏ مقال حول العنف المدر؟ۜܣ  

و୒دارة   التلاميذ  أولياء  جمعيات  مع  والتɴسيق  التعاون  اɲعدام   وكذلك  التلاميذ  عنف  من  المعلم؈ن  يح׿ܣ  قانون  وجود  عدم 

  )34، ص 2006المدرسة".(أحمد حوʈۘܣ، 

  أسباب قانونية:  -4-6

المؤسسات ال؅فبوʈة والإفتقار إڲʄ أنظمة Ȗعاݍݮ مسائل اݍݵلاف ب؈ن الأطراف الفاعلة  عدم وجود قوان؈ن ولوائح تحكم عمل  

:" إذا ɠانت البʋئة خارج المدرسة عنيفة فإن المدرسة ستɢون  1995ࢭʏ المؤسسة ال؅فبوʈة (الأستاذ، التلميذ، الإدارة) يقول ɸورȘʈس  

  )48-47، ص ص 1997عنيفة". (غسان من؈ف سنو، 

الدراسية    العنف المدر؟ۜܣ كذلك:ومن ب؈ن أسباب   ال؄فامج الدراسية المطولة والمكثفة والمعمقة و୒كتظاظ الأقسام  كثافة 

(ماجد الزʈود،   بالتلاميذ مما صعب من التحصيل الدرا؟ۜܣ وال؅فك؈ق وفتح اݝݨال لظɺور العنف المدر؟ۜܣ بمختلف صوره وأشɢاله.

  ) 22-17، ص ص 2006
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ة: الغ؈فة والتنافس من أجل اݍݰصول عڴʄ صداقة ܧݵص وɸ୒تمامه ɠالمعلم مثلا كما  ومن الأسباب كذلك الشاǿعة الممارس

  ʄتمام إليه، فقد يضرب الطفل والدته أو والده من أجل اݍݰصول عڴɸا فيه نوع من العنف ݍݨلب الإɠأن الطفل قد يمارس سلو

التعزʈز فالإɸتمام واݝݰ   ʄاݍݰصول عڴ ʄذا السلوك قد ٱڈدف إڲɸ ه، كما أنɸباȘون معززات من أجل  إنɢبة والإح؅فام يمكن أن ت

اݍݰصول عڴʄ معززات أخرى قد تɢون غذائية أو مادية وʉعد الإختلاف ࢭʏ الٍرأي والمعتقدات من الأسباب المؤدية إڲʄ العنف ب؈ن  

يظɺر نȘيجة عوامل  الأفراد، وʉعد الصراع عڴʄ المناطق والدفاع عٔڈا من الأشياء الرئʋسية المؤدية إڲʄ العنف، كما أن العنف قد  

 ʏاضطرابات وظيفية ࢭ ʄالنظام العصۗܣ يؤدي إڲ ʏࢭ ʏغض النظر عن المث؈فات اݍݵارجية، فحدوث خلل فسيولوڊȊ سانɲداخل الإ

  ) 13، ص2003الܨݰنات الكɺروعصȎية عند الإɲسان. (المسȘشارون ال؅فبوʈون،  

بوي المدروس الذي يؤمن المردود ال؅فبوي اݍݨيد وȋ؈ن  ومن المɺم أن نم؈ق ɸنا ب؈ن السلطة المدرسية الۘܣ تفرض العقاب ال؅ف 

 ʏس ࢭȎع. اݍݰȊرؤوس الأصا ʄالضرب عڴ ʄذا اݝݨال لابد من التطرق إڲɸ ʏالعنف المدر؟ۜܣ الذي يجر وراءه مضاعفات سلوكية. ࢭ

ب يتف؇ن المدرس ࢭʏ  غرفة. ظلمة الȘشɺ؈ف بالطالب الكسول بتعليق ورقة عڴʄ ظɺره يكتب علٕڈا كلام جارح، اللكم والرفس، أسالي

وʉسلɢوا   واجباٮڈم  وʈنفذوا  يدرسوا  ɠي  الطلبة  نفوس   ʏࢭ الذعر  إثارة  ذلك  ɠل  والɺدف من  جديدة  أشɢال  استɴباط   ʏࢭ توقيعɺا 

  ) 107-106، ص ص 1997(عڴʄ أسعد وطفة ،  السلوك المقبول. 

 :ʏالعنف ما يڴ ʄذه الأسباب الۘܣ تؤدي إڲɸ ومن  

ء بضرورة إشباع اݍݰاجات النفسية للأبناء وɸذه اݍݰاجات ۂʏ شعور الطفل بأنه موضع  اݍݰرمان العاطفي وجɺل الآبا  -4-7

 إɸتمام وتقدير.

Ȗܨݨيع الآباء لطفلɺم ࢭʏ سلوكه العدواɲي فالأب الذي ʇستجيب لطفله عندما تɴتابه نوȋة من نوȋات الغضب إنما ɸو    -4-8

ʇ ضرب من ʄܨݨيعه عڴȘي وكذلك بɲالواقع يدعم السلوك العدوا ʏي. ࢭɲسلم لزميله العدواȘسʇ عتدي عليه وكذلك الطفل الذي 

تقليد السلوك العدواɲي لدى آخرʈن: إن مشاɸدة الأطفال لنموذج عدواɲي يجعلɺم يقومون بتقليده فلا غرابة إذا رأينا    -4-9

حظة والتقليد من العوامل الطفل يقوم بتقليد والده الذي يقوم بتحطيم ما حوله عندما تɴتابه موجة الغضب وذلك فان عملية الملا 

 المɺمة الۘܣ Ȗساعد عڴʄ تنمية السلوك العدواɲي لدٱڈم. 

إستخدام الآباء العقاب البدɲي عندما يصدر عن الطفل سلوك عدواɲي فالعقاب العدواɲي ɸنا لا يؤدي إڲʄ التقليل    -4-10

 ده الأطفال. من عنف وعدوانية الطفل و୒نما يجعل الآباء أنفسɺم قدوة أو نموذجا عدوانيا يقل

،  1997(عڴʄ أسعد وطفة ،    التمي؈ق ب؈ن الأطفال وما يɴتج عنه من الغ؈فة الۘܣ لɺا أثرɸا الكب؈ف ࢭʏ انْڈاج سلوك العنف.  -4-11

  ) 109-108ص ص 

الشعور بالنقص سواءا ɠان ࢭʏ التحصيل الدرا؟ۜܣ أو وجود نقص جس׿ܣ سواءا ɠان عاɸة أو خللا ࢭʏ اݍݰواس فɺنا    -4-12

 إڲʄ سلوك العنف ɠي يوجه الأنظار إليه.يݏݨأ الطفل 

 اݍݵلافات وعدم التوافق ب؈ن الوالدين يؤدي إڲʄ توتر الطفل وانفعاله فالأطفال ɸنا يقتدون بالأبوʈن. -4-13

  السيطرة عڴʄ حياة الطفل ࢭɠ ʏل صغ؈فة وكب؈فة ونقد ɠل تصرفاته والܦݵرʈة منه.  -4-14

  الأزمة الɺيɢلية للمدرسة:  -5

يرى الباحثون وɸم ك؆ف أن المدرسة المعاصرة Ȗعاɲي أزمة ترȋوʈة و୒جتماعية بالغة اݍݰدة واݍݵطورة وۂʏ أزمة تكمن ࢭʏ إشɢالية  

الوظائف والأدوار الۘܣ تقوم ٭ڈا ࢭʏ إطار اݍݰياة الإجتماعية وࢭʏ إشɢالية علاقة المدرسة باݝݨتمع والمؤسسات الإجتماعية الأخرى، 
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العمليات الإجتماعية المتɢاملة ࢭʏ إطار  فالمدرسة لʋست عالما   مستقلا يوجد ࢭʏ الفراغ بل نظام يتحدد عمله وس؈فورته ࢭʏ جملة 

  ،   )29-28،ص ص  2006(ماجد الزʈود،  النظام الإجتماڤʏ الشامل.

  وʈمكن أن نحدد إشɢالية المدرسة المعاصرة ࢭʏ محورʈن أساس؈ن ɸما: 

ݝݨتمع والمدرسة وتمثل العلاقة ب؈ن المدرسة والتغي؈ف الإجتماڤʏ أحد وجوه الأزمة  ديمقراطية التعليم و୒شɢالية التوازن ب؈ن ا 

ال؅فبوʈة للمدرسة المعاصرة وتتجسد ɸذه الإشɢالية ࢭʏ التغ؈فات التكنولوجيا المعاصرة الۘܣ Ȗشɺدɸا الإɲسانية، لقد تحولت المدرسة 

- 28،ص ص  1997والتلاميذ عڴʄ الإكراه مٔڈم. (غسان من؈ف سنو، ࢭʏ إطار التغ؈فات اݍݨارʈة إڲʄ متحف تأرʈڏʇ ʏعʋش فيه الأطفال  

29 (  

أجل   من  ولابد  والضعف  الشيخوخة  من  المعاصرة  النقدية  السوسيولوجية  الإتجاɸات  Ȗش؈ف  كما  اليوم  المدرسة  Ȗعاɲي 

تمدɸا بالɴشاط واݍݰيوʈة   إحيا٬ڈا و୒عادة الشباب إلٕڈا من تفج؈ف أطرɸا التقليدية وتحقيق مصاݍݰْڈا مع اݍݰياة الاجتماعية الۘܣ

 وتب؈ن ɸذه الاتجاɸات عڴʄ المستوى الإجراǿي، إمɢان تحديد مواطن الضعف والقصور ࢭʏ النظام المدر؟ۜܣ وفقا للنقاط التالية: 

غياب الصلة العميقة ب؈ن المناݠݮ المدرسة ومقرراٮڈا وȋ؈ن مسائل اݍݰياة الإجتماعية اݍݨارʈة أوȋ؈ن التجرȋة اݍݰياتية    -5-1

 ال. للأطف

بناء    -5-2  ʄالرجعية عڴ التغذية  الذاكرة والإستظɺار وʉܦݨل غيابا مݏݰوظا لمبدأ  مبدأ حشو  المدر؟ۜܣ من  العمل  ينطلق 

 الفكر النقدي الفاعل عند التلاميذ. 

لاب Ȗعاɲي العلاقات المدرسية من إكراه العلاقات الب؈فوقراطية، وانحلال التفاعل ال؅فبوي ب؈ن المعلم؈ن والتلاميذ والط  -5-3

    (MME BELKADA NEEA KIF, 2012, P18)  والإدارة، كما Ȗعاɲي من غياب المبادرة ومبدأ المسؤولية ࢭʏ العمل ال؅فبوي.

  مفɺوم القيم:  -6

ʇعت؄ف مفɺوم القيم من المفاɸيم الشاǿعة ࢭʏ مختلف العلوم الاجتماعية والإɲسانية، إلا أنه لا يوجد ثمة اتفاق ب؈ن العلماء  

موحد لɺذا المفɺوم، وذلك لاختلاف منطلقاٮڈم الفكرʈة وحقولɺم الدراسية. فلقد Ȗعددت Ȗعرʈفات القيم ࢭʏ العلوم حول Ȗعرʈف  

والنفسية  رغباتنا   الاجتماعية  توجه  الۘܣ  والمعاɲي  الأشياء  نحو  مصممة  انفعالية  عقلية  لأحɢام  تنظيمات   " أٰڈا  Ȗعرف  حيث 

البا ما ʇع؄ف عن الفضل أو الامتياز ودرجة التفضيل الۘܣ ترتبط بالأܧݵاص أو واتجاɸاتنا نحوɸا والقيمة مجرد مفɺوم ضمۚܣ غ

:ʏفات اݝݵتلفة للقيم ما يڴʈي" ومن ب؈ن التعرɲالأشياء أو المعا  

  إميل دورɠايم:   -6-1

  القيم ۂʏ إحدى آليات الضبط الاجتماڤʏ المستقلة عن ذوات الأفراد اݍݵارجة عن تجسداٮڈم الفردية.

    : ماكس في؄ف -6-2

ۂʏ مجموعة من الافɢار السيɢولوجية المتولدة عن الاعتقاد والممارسة الديɴية الۘܣ Ȗعطي توجٕڈɺا للسلوك الذي يل؅قم به 

  الفرد.

  تالكوت بارسونز:   -6-3

  (PELPEL PATRICE, 1986, P37)      بأٰڈا عنصر ࢭɲ ʏسق رمزي مش؅فك ʇعت؄ف معيارا، أو مستوى للاختيار ب؈ن بدائل التوجيه.

  وظيفة القيم الدفاعية عن الذات:  -7
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أو   ذاتيا  المقبولة  غ؈ف  والاعمال  والشعور  فاݍݰاجات  الذات  عن  دفاعية  وظائف  للقيم  أن  النفؠۜܣ  التحليل  نظرʈة  ترى 

طلوȋ؈ن وتنظيم ردود الفعل  اجتماعيا يمكن Ȗسوʈة أوضاعɺا حۘܢ تصبح مقبولة عن طرʈق الت؄فير وȖشكيل الاستجابة والانفعال الم

  حۘܢ تبدوا أك؆ف قبولا وتناغما مع اݝݨتمع. 

فالقيم Ȗشɢل مفاɸيم جاɸزة تقدم من قبل الثقافة السائدة لتأكيد مثل تلك الت؄فيرات وʈمكن لɺا الاستمرار Ȋسɺولة ومن  

  دون جɺد. 

حدد بدقة تلك القيم وȌشɢل ثابت، إنما  وتصبح القيم ɠلɺا، وسيلية وغائية، ɠوسائل دفاعية عن الذات ولا يمكننا أن ن

  Ȗعمل معا عڴʄ تأم؈ن الدفاع عن الذات. 

و୒ن سلوɠا ɠالنظافة الزائدة مثلا، والأدب اݍݨم، والأمن الأسرى المتطرف، والأمن القومي المتعصب، يقوم عڴʄ أساس الدفاع  

ʏية، وخاصة المتطرفة مٔڈا، فࢼܣ تخدم كث؈فا ࢭɴس القيم الديɴق القيام بأعمال تخالف    عن الذات، ولا نʈالدفاع الذات، عن طر

 مفɺوم اݍݨماعة تحت ستار الدين.

افقة لɺا:  -8   Ȗغ؈ف القيم بتغ؈ف الأحوال المر

ترتبط القيم بحاجات الإɲسان الأساسية، كما تɴشأ القيم أساسا من اݍݰاجات، وتظل القيمة صاݍݰة ووظيفية، مادامت  

الارتباط    ʄعڴ وتقوى  البʋئة  ظروف  وظيفة تناسب  تؤدي  لا  القيمة  أصبحت  تطورت،  أو  البʋئة  اختلفت  و୒ذا  وظائفɺا،  ببعض 

اجتماعية، ولا تخدم حاجة من حاجات الناس، ومن ثم يصبح التمسك ٭ڈا جمودا، وʈؤدي إڲʄ سوء التفاعل ࢭʏ اݝݨتمع، فالتغ؈فات 

لقيم الوظيفية إڲʄ قيم غ؈ف ذات موضوع ومɺملة الاجتماعية تؤدي إڲȖ ʄغ؈فات ࢭʏ الظروف والأحوال، وɸذا يؤدي إڲʄ تحوʈل Ȋعض ا

مما يفܦݳ اݝݨال أمام Ȗغ؈فات ࢭʏ أنظمة القيم عند الناس، وقد يؤدي أيضا إڲʄ ظɺور قيم جديدة، كما قد يؤدي إڲʄ تبديل ࢭʏ أɸمية  

  تراتȎية القيم عند الفرد. 

القيم، فعندما Ȗعلم  إن سلوɠا واحدا، ࢭʏ أغلب الأحيان، أو مجموعة من السلوك تحرك بمجموعة متع ددة ومتغ؈فة من 

  القيمة تصبح مندمجة بنظام مع؈ن من القيم، حيث لɢل قيمة مɢاٰڈا وموقعɺا المع؈ن بال؅فاتȎية والتنظيم. 

  فالتغ؈ف يفسر عندɸا، إعادة ترتʋب للقيم ضمن نظام قي׿ܣ جديد، وحسب أولوʈات وتفضيلات جديدة.

بȞباته الاستمرارʈة لܨݵصية موحدة، أخضعت لعملية تطبيع اجتماڤʏ ضمن    وɸذا النظام ثابت مبدئيا، ومȘشابه، وʉعكس

  ثقافة معينة، ومجتمع واحد.

ودوافع   للأحɢام،  ومراجع  للتعامل،  أساس  اعتبارɸا   ʄإڲ يدعو  وما  وأنظمْڈا  القيم  استمرارʈة  يفسر  ما  أيضا  وɸذا 

غ؈ف    (WALMAN, ENJAMINE D, P118)للتصرفات. القيم  أولوʈات ولكن ɸذه  ترتʋب  بإعادة  ثابتة Ȋشɢل ɠاف، ɲسȎيا، لȘسمح 

  القيم كنȘيجة للتغ؈فات الاجتماعية والثقافية واݍݵ؄فة الܨݵصية. 

إن التغ؈فات الذاتية، والاجتماعية، والثقافية لن تؤدي إڲȖ ʄغي؈ف ࢭʏ نظام القيم عڴʄ المستوى الܨݵظۜܣ فقط، بل ࢭɲ ʏسبة  

  لنمو الفكري، ودرجة التطبيع الاجتماڤʏ. ثبات تلك القيم أيضا، وɠلɺا يتعلق با

إن المؤشر الواܷݳ ݍݰصول Ȗغي؈ف ࢭʏ نظام القيم، بالɴسبة لمؤشرات ɠالسن، ومرحلة النمو الأخلاࢮʏ، والتحليل الفكري، قد  

طرق الۘܣ تظɺر فٕڈا  لا يɢون ࢭʏ القيمة اݝݵتارة، بقدر ما يɢون، رȋما ࢭʏ الأسباب الɢامنة وراء اختيار تلك القيمة، وɸذا ما يبدو ࢭʏ ال

  القيمة اݝݵتارة عمليا ࢭʏ اݍݰياة. 

من القيم ما ʇعم انȘشاره ࢭʏ اݝݨتمع ɠافة، ومٔڈا ما ʇعم عند فئات دون أخرى، ومٔڈا ما يقاوم التغي؈ف رغم عوامل التطور  

ة وظروفه المعʋشية، لذلك الكب؈فة الۘܣ تجا٭ڈɺا، وʈتوقف مدى التجاɲس ࢭʏ قيم اݝݨتمع عڴʄ مدى التجاɲس ࢭʏ أحواله الاقتصادي
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فإن ارتقاء نظام القيم وثباته واختلافه يتأثر Ȋعوامل الثقافة، والاختلاف الطبقي، والتطبيع الاجتماڤʏ، والسن، واݍݨɴس، والبʋئة، 

ࢭʏ مجتمع ما،    واختلاف الأزمنة والأمكنة والظروف الإقليمية، والمركز الاجتماڤʏ، والدور، والقدرة، والسلطة، والمثل العليا السائدة

 ʄساطة إڲȎال القيم ʇس؈ف من  القيم ɸو نȘيجة التفاعل ب؈ن الفرد والبʋئة اݍݰضارʈة الۘܣ ʇعʋش فٕڈا، كما أن ارتقاء نظام  فارتقاء 

  ) 6، ص1997ال؅فكيب، ومن اݍݵصوصية إڲʄ العمومية، ومن الوسيلة إڲʄ الغائية. (غسان من؈ف سنو، 
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  ʄاطار تاث؈ف وتأثر ،حيث يحتوي العنف المدر؟ۜܣ عڴ ʏل باݍݨزء ࢭɢر طبيعة العلاقة القائمة بئڈما عبارة عن علاقة الɺتظ

اختلالات قيمية تمس العنيف  السلوك  ɸذا   ʄتولد عڴ ،بʋنما  بالاخرʈن  الأذى  لاݍݰاق  موجه  مؤذي  ورد فعل قوي  اݍݨانب    فعل 

الأخلاࢮʏ  بصفة خاصة Ȗشمل الفوعۜܢ والكذب والسرقة والتطاول غ؈ف الأخلاࢮʏ عڴʄ المعلم؈ن وتحطيم  الأثاث المدرسية والتنابز 

بالالقاب ،ɠل ɸذه الاختلالات الأخلاقية ۂʏ صورة من صور العنف المدر؟ۜܣ وشɢل من اشɢالɺا  ،حيث غ؈ف العنف طاȊع القيم  

  الضمنية والتعقيد ࢭʏ الممارسات والافعال  .   الأخلاقية وأكسّڈا خاصية

  خاتمة -10

Ȗعت؄ف ظاɸرة العنف المدر؟ۜܣ من أɸم الظواɸر الاجتماعية الۘܣ حظيت ࢭʏ الف؅فة الأخ؈فة باɸتمام الɺيئات العالمية والسياسية  

وديمومته وكيانه، ورغم التقدم والمنظمات الرسمية والغ؈ف الرسمية باعتبارɸا ظاɸرة اجتماعية Ȗشɢل خطرا عڴʄ استقرار اݝݨتمع  

والتطور الذي عرفته اݝݨتمعات اݍݰديثة اقتصاديا وثقافيا وعلميا وࢭɠ ʏل الميادين، إلا أٰڈا لم تتمكن من السيطرة عڴʄ العنف،  

كب؈فة حيث أخذ أشɢالا جديدة ومتعددة ومظاɸر مختلفة باختلاف البʋئات الاجتماعية.  وȖشɢل فئة الشباب والمراɸق؈ن الɴسبة ال

ࢭʏ أغلب اݝݨتمعات ومٔڈا اݍݨزائر، نȘيجة لتغ؈ف منظومة القيم وضعف مؤسسات التɴشئة الاجتماعية ɠالأسرة والمدرسة وسيطرة 

وسائل الإعلام بما تɴشره من ثقافة العنف وال؅فوʉع وݍݨوء الشباب إڲʄ التواصل ع؄ف الشبكة العنكبوتية بدون رقيب ولا حسʋب  

  نف Ȋعدة أشɢال ومظاɸر سواء داخل الأسرة أوࢭʏ المؤسسات ال؅فبوʈة.لدرجة الإدمان. وظɺر الع
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