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The university professor between freedom and dependency in light of the guiding 
policies of the state and the independence of the university in Algeria 
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    مݏݵص: 

تثار حول علاقة الأس زالت  أث؈فت وما  الۘܣ  والعلمية والسياسية والإȊسȘيمولوجية  الثقافية  اݍݰوارات  سلسلة   ʄالضوء عڴ المقالة  تاذ تلقي ɸذه 

ة ࢭʏ الدوائر صباݍݨامڥʏ بالسلطة والسياسات التوجٕڈية للدولة ࢭʏ مجال لتعليم العاڲʏ، وعلاقْڈا باستقلالية اݍݨامعة، والۘܣ مازالت Ȗشɢل مادة بحثية خ

ل ممارسة  العلمية والثقافية عڴʄ مستوى العلوم الاجتماعية عموما وعڴʄ مستوى علم الاجتماع خاصة. وȋحکم الانتماء إڲʄ المنظومة اݍݨامعية من خلا

ية، نظرا لȘشعب ودقة وحساسية  مɺنة التدرʉس والتأط؈ف والبحث، فإن ɸذا الملف ما يزال محط اɸتمام الباحث؈ن والممارس؈ن ࢭʏ ميادين المعرفة الاجتماع

الأنظمة السياسية    ɸذه المسألة ࢭʏ عملية البناء المعرࢭʏ واݝݨتمڥʏ ࢭʏ اݍݨزائر، وذلك من أجل تقرʈب المواقف والأفɢار والتجارب فيما ب؈ن المثقف؈ن ࢭʏ ظل

اݍݰديث عن دور الأستاذ اݍݨامڥʏ ࢭʏ اݍݨزائر ورسائله للمجتمع Ȋعيدا عن قيود السلطة، لا Ȗع؄ف فعليا عن وضعيته اݍݰقيقية ࢭʏ الواقع   لاݝݵتلفة. ولع

ٕڈا ۘܣ ɸو علالفعڴʏ وحصيلة ɸذا العلاقة ۂʏ وقوع الأستاذ اݍݨامڥʏ ࢭʏ فخ التناقض ب؈ن ما يدعيه ومɢانته اݍݰقيقية الۘܣ ۂʏ دون طموحاته، والصورة ال

  اݍݨامعة.  ةاليوم وʈرى نفسه من خلالɺا ࢭʏ علاقته بالسلطة واݍݨامعة، وأيضا ࢭʏ بحث دورɸما والعلاقة بئڈما ࢭʏ تجسيد استقلالي

ɠاݍݨامعة، الأستاذ، الاستقلالية.ية: حلمات مفتا  
 

ABSTRACT:  
This article sheds light on the series of cultural, scientific, political and epistemological dialogues that have 

been raised and are still being raised about the university professor’s relationship with the authority and the 
state’s guiding policies in the field of higher education, and their relationship to the independence of the university, 
which still constitutes a fertile research material in scientific and cultural circles at the level of social sciences in 
general and at the level of Sociology in particular. By virtue of belonging to the university system through the 
practice of the profession of teaching, framing and research, this file is still the focus of attention of researchers 
and practitioners in the fields of social knowledge, given the complexity, accuracy and sensitivity of this issue in 
the process of knowledge and societal construction in Algeria, in order to bring positions, ideas and experiences 
between Intellectuals under different political systems. Perhaps talking about the role of the university professor 
in Algeria and his messages to the society away from the constraints of power, does not actually express his real 
situation in the actual reality and the outcome of this relationship is the university professor falling into the trap 
of contradiction between what he claims and his real position that is below his ambitions, and the image that he is 
today and sees himself through it in relation to the authority and the university, 

And in examining their role and the relationship between them in the embodiment of the university's 
independence. 
Keywords: University, professor, independence. 
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  : مقدمة -1

البحثية مقارȋة جانب من ɸذه الإشɢالية لʋس   الورقة  ࢭʏ خلال ɸذه  نحاول  المنطلق  توجيه  من ɸذا   ʏࢭ المساɸمة  بقصد 

الأنظار إڲʄ أحد المظاɸر الɺامة اݝݨسدة لɺذه الإشɢالية، ألا وۂʏ إشɢالية "السلطة ࢭʏ الوسط اݍݨامڥʏ" وɸذا من أجل Ȗܨݵيص  

التوجٕڈية، کمنطق الأستاذ اݍݨامڥʏ ومنطق السلطة Ȋسي الذي    طرف؈ناساٮڈا   ʏالمعرࢭ ࢭʏ عملية تحديد نوعية اݍݨامعة والمنتوج 

وʉساɸم Ȋشɢل مباشر وغ؈ف مباشر، ࢭȖ ʏشكيل بɴية اݍݨسم الاجتماڤʏ للمجتمع. ولا يقصد بالسلطة ɸنا فقط ذلك اݍݨɺاز    ، تɴتجه

الɺرمي الذي يقبع عڴʄ قمة اݝݨتمع والذي يدڤʄ "الدولة "أو مؤسساٮڈا و୒نما يقصد أيضا شبكة علاقات القوة المزروعة ࢭɠ ʏل  

فح؈ن بلور مʋشيل فوɠو نظرʈة السلطة، شدد عڴʄ   .)45 ، صفحة ɸ 1986اشم، ( وخلاياه جسم اݝݨتمع والمنȎثقة ࢭɠ ʏل مؤسساته

أٰڈا علاقة أولية وأٰڈا أعم وأشمل وأعمق من مجموع الأجɺزة الۘܣ ترتبط باسمɺا أو المؤسسات الۘܣ تؤسس غلبْڈا عڴʄ المستوى 

أو السيا؟ۜܣ ولʋست قطب  الاقتصادي والاجتماڤʏ واݍݰقوࢮʏ. فالسلطة كما يرى فوɠو لʋست   الطبقي  اݍݵصم  الدولة، ولʋست 

مع؈ن مجتمع   ʏࢭ معقد   ʏاس؅فاتيڋ وضع   ʄعڴ تطلقه  الذي  الاسم  "إٰڈا  الكلاسيكية):  النظرʈة  (حسب  والقمع  (Ȋسام،    الاستغلال 

والسلطة، ࢭʏ أȊسط معانٕڈا، ۂʏ قاعدة أساسية موجودة ࢭɠ ʏل العلاقات الاجتماعية عائلية ɠانت ب؈ن الأب   .)131، صفحة  1984

  .  ) 131، ص1984م، Ȋسا( وأفراد العائلة)، أو حۘܢ ب؈ن ܧݵص؈ن توجد ɸناك سلطة

(سياسية، اقتصادية،    و୒ذا ɠانت السلطة ترتبط، شأٰڈا ࢭʏ ذلك شأن أي ظاɸرة اجتماعية، ببɴياٮڈا الاجتماعية اݝݵتلفة

ثقافية، ترȋوʈة وديɴية. اݍݸ). فإٰڈا ترتبط، ࢭȊ ʏعض مستوʈاٮڈا، بظاɸرة القوة من حيث أٰڈا Ȗع؄ف عن علاقة ثنائية ب؈ن قوت؈ن غ؈ف  

القرارات   ɸذه  بȘنفيذ  والال؅قام  اݍݵضوع   ʄمج؄فة عڴ بل  وɸناك جɺة مطالبة  الأوامر؛  أو  القرارات  متɢافئت؈ن: ɸناك جɺة تصدر 

  . )70، صɸ ،1999شام(  وامر. وɸذا ʇعۚܣ بȎساطة وجود حاكم ومحɢوموالأ 

٭ڈذا المعۚܢ Ȗعت؄ف السلطة منتوجا اجتماعيا ʇعكس طبيعة البۚܢ والتفاعلات والتناقضات، وتحدد القوة الۘܣ تتحكم ࢭʏ مسار  

   .تتم؈ق ٭ڈا بʋئة السلطةالممارسات الاجتماعية، كما تكشف عن طبيعة التضارʉس الفكرʈة والأيديولوجية الۘܣ 

ولأɸمية موضوع "السلطة"، ࢭʏ اݍݰقل السوسيولوڊʏ، فقد جعل مٔڈا عدد من الباحث؈ن والمفكرʈن، منذ ف؅فة طوʈلة، مادة 

بحثية عڴʄ المستوʈ؈ن المعرࢭʏ والممارساȖي، ومدخلا لتحليل بناء القوة ࢭʏ اݝݨتمع كɢل. وعڴʄ سȎيل المثال لا اݍݰصر، عاݍݮ ماكس 

وضوع السلطة بإسɺاب من منظور سوسيولوڊʏ ولم يكد ي؅فك مشɢلة من المشكلات الۘܣ عاݍݨɺا دون إدراك الأɸمية مفɺوم  في؄ف م

   .(Weber, 1945, p. 46) القوة أو عناصر السلطة فٕڈا. ومن ثم فɺو يقر بوجود عنصر الɺيمنة الطرف عڴʄ الأخر

كما عاݍݮ مʋشال فوɠو ظاɸرة السلطة من منظور اȊسȘيمولوڊʏ، فارتبطت عنده السلطة بظاɸرة القوة. بل إنه يؤكد أن  

ɠل علاقة قوة ۂʏ، عڴʄ الأܵݳ "علاقة سلطة". والقوة بالɴسبة لفوɠو لʋست، عڴʄ الإطلاق، قوة مفردة، بل إن من سماٮڈا اݍݨوɸرʈة  

لطة بالɴسبة لفوɠو لا موضوع لɺا سوى القوة، قوة أخرى، لا تدخل ࢭʏ علاقة مع ɠائن آخر،  أٰڈا ترتبط بقوى أخرى. والقوة أو الس

ب  .)77، ص  1988(جيل،    بل مع قوة أخرى  العديد من     یارأما  بورديو فقد خصص جɺدا معت؄فا لمعاݍݨة إشɢالية السلطة ع؄ف 

ال؅فبوي باعتباره حقلا   المنظور   ʄل بارز عڴɢشȊ الفعل  كتاباته وكتبه حيث ركز  ʏࢭ المستمر والدائم للسلطة  يتجڴʄ فيه اݍݰضور 

ال؅فبوي. إذ لا يمكن، ࢭʏ نظره، لأي ɲشاط ترȋوي أن يحدث دون وجود سلطة ترȋوʈة. ومن ثم فالقول بوجود ɲشاط ترȋوي دون وجود 

السلطة ال؅فبوʈة ۂʏ    سلطة ترȋوʈة يȘناقض مع منطق الݏݰظات السʋسيولوجيا، وɸذا أمر غ؈ف ممكن عڴʄ الإطلاق. وɸذا ʇعۚܣ أن

     نوع من النفوذ قائم عڴʄ العنف الرمزي الذي يتمظɺر ࢭʏ عملية شرعنة الرموز والتمثلات.
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  :مفɺوم استقلالية اݍݨامعة حول  -2

  ʏفكرة مستقاة ࢭ ʏوم الاستقلالية لݏݨامعة، كغاية واس؅فاتيجية لبلوغ جامعة فعالة، الۘܣ ۂɺف بمفʈالتعر ʏقبل الشروع ࢭ

 ʏسياق التفك؈ف ࢭ ʏ108، ص1984عبد الله، ( جامعاٮڈا ضوء قراءات حول ما بلغته الكث؈ف من اݝݨتمعات ࢭ (  

أɸمية دعم استقلالية اݍݨامعة، دون التملص كسلطات عمومية، ففي إطار الدولة الموازنة Ȗعمل عڴʄ توف؈ف الدعم    أولا: 

اݍݨامعة، وتأكيد اݍݵطاب  أدركت ضرورة إصلاح  اݍݨزائرʈة قد  العمومية، فالدولة  البحث  اللازم لتطوʈر اݍݨامعة ومراكز   ʏالماڲ

وڊʏ والعل׿ܣ والثورة العلمية وȋلوغ مجتمع المعرفة. علما أٰڈا مفاɸيم وأɸداف Ȗسڥʄ الرس׿ܣ عڴʄ حتمية مواكبْڈا التطور التكنول

أين نحن من ɠل ɸذا؟ وɸل يمكن ذلك إذا  ف ). اݝݨتمعات الغرȋية تجسيدɸا، وقد أܷݰت اختيارات اس؅فاتيجية (إقليمية ودولية

   ɠانت اݍݨامعة رɸينة عقلية السيا؟ۜܣ الذي يخآۜܢ اݍݨامعة واݍݨامڥʏ؟

ون امتلاك فلسفة Ȗعليمية وȋحثية وتɢوɴʈية، يكفي أن نقوم بتعديل السياسات التوجٕڈية لݏݨامعة من سنة لأخرى  وɸل د

   للقول بأننا نحدث إصلاحا ࢭʏ اݍݨامعة؟

ماذا نرʈد   الطاقات وتحديد  التحرʈر  السياسية  العوامل، ɠالإرادة  ءۜܣء لوحده دون توفر جملة من  يفعل  القانون لا  إن 

اذا يفعل ɠل عنصر منت׿ܣ إلٕڈا؟ إن ɸذه الȘساؤلات قد تبدو مبالغ فٕڈا وقد يقول الكث؈فين بأٰڈا لا تمت بصلة لواقع باݍݨامعة، وم

اݍݨامعة اݍݨزائرʈة بيد أٰڈا ࢭʏ حقيقة الأمر ۂʏ صلب معاناة اݍݨامعة اݍݨزائرʈة، اذ السياسات التوجٕڈية للدولة تȘبۚܣ إصلاحات 

ݰه للتعليم العاڲʏ والبحث العل׿ܣ،   وتوɸم الأسرة اݍݨامعية بأٰڈا إصلاحات جديرة بالقبول والتبۚܣ ݍݵلق جامعة فعالة، وɸو ما يوܷ

   .2008نص القانون ال؄فنامج للسياسة التوجٕڈية الصادر ࢭʏ اݍݨرʈدة الرسمية عام 

لإرادة السياسية  إن الاستقلالية ࢭʏ ضوء ما ɸو متاح من خلال ما ترصده لنا الدراسات حول اݍݨامعة، يȘبدى ࢭʏ تلك ا -

القائمة عڴʄ تحرʈر المؤسسة من ɠل القيود لتمكئڈا من ترجمة صورٮڈا أمام اݝݨتمع وذلك، ببلوغɺا مستوي الشرʈك والمفاوض،  

أو تɢون مؤسسة حرة ࢭʏ اختياراٮڈا اݝݵتلفة سواء ما Ȗعلق بالبحث العل׿ܣ أو التɢوʈۚܣ والتعاقد مع اݝݰيط اݝݰڴʏ والإقلي׿ܣ الذي 

  .فيه، من جماعات محلية، وأوساط صناعية واجتماعية واقتصاديةتɴشط 

إن الاستقلالية كذلك، تكمن ࢭʏ حيازة ɠل جامعة عڴʄ مشروع مؤسسة قائم بذاته يمنحɺا تلك اݍݵصوصية عن مثيلاٮڈا  

كسɺولة التوظيف   من اݍݨامعات الأخرى، وɸو ما سوف يؤدي إڲʄ بروز مناخ للتنافس العل׿ܣ وتحس؈ن الȘسي؈ف الموارد الȎشرʈة، 

   .)197، ص2001نورالدين، ( خ؄فاٮڈاللكفاءات واستقطا٭ڈا وضمان حركية الموارد الȎشرʈة للاستفادة من 

ضمن ɸذا المنظور تȘبدى الاستقلالية كفرصة للاع؅فاف بالكفاءات وتثم؈ن اݝݨɺود للقدرة العلمية والكفاءة ࢭʏ الȘسي؈ف،  

     .والولوج للمنافسة العلمية العالمية ࢭʏ عصر عولمة المعرفة والتكنولوجياوȋالتاڲʏ اݍݰفاظ عڴʄ الفعالية 

ولطالما أن الاستقلالية تمنح حقوق جديدة لݏݨامعة واݍݨامعي؈ن فࢼܣ بدٱڈيا، يɴتظر مٔڈا الاستجابة للتطلعات اݝݨتمعية  

  . ومج؄فة عڴʄ تحقيق نتائج ࢭʏ مستوي ɸذه التطلعات وتقديم حصيلْڈا السنوʈة

  : استقلالية اݍݨامعة شروط  -3

 1-  ة، وذلك لغرض تجسيد فعالية الأساتذةʈشرȎا الɸة: إن اݍݨامعة ملزمة بالتكفل بمواردʈشرȎسي؈ف الموارد الȖ –    ،الباحث؈ن

ɠالمراقبة الوقت اݝݵصص للبحث   ."l'égalitarisme" التكفل بɴشاطاٮڈم العلمية والتعليمية، واݍݵروج من منطق المساواتية

آليات   للبحوث كمعيار  والبيداغوجيا، والعمل عڴʏ وضع  الɴشر  شفافة للتقييم، ɠاعتماد عڴʄ غرار ما ɸو معروف عالميا، 

  .للكفاءة وكذا التكفل بالتɢوʈن النوڤʏ للطالب
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 2-  فتح تخصصات ʏࢭ  ʏمن عدمه تتجڴ ʏالنوڤ التɢوʈن  التɢوʈن: إن خصائص  اختيار التخصصات وȋرامج   ʏࢭ الاستقلالية 

Ȗعتمده جل اݍݨامعات ɠأسلوب الاستقطاب الطلبة، ɠون التخصصات الۘܣ    Ȗستجيب لمستقبل المتɢون (الطالب)، وɸو ما

محليا  -تفتح Ȗستجيب لتطلع مزدوج: الأول وطۚܣ اس؅فاتيڋʏ يتماءۜܢ والتحولات اݝݨتمعية الاقتصادية والاجتماعية والثقافية  

ف فٕڈا ككفاءات نكسّڈا للفرد لا كمعارف  ودوليا والثاɲي المشروع الܨݵظۜܣ للطالب، وعليه بات لزاما التفك؈ف ࢭʏ ال؄فامج والتفك؈ 

  .نȘناقلɺا دون فعالية

 3-  مجال ʏالعالم أܷݰت تمنح الكث؈ف من الاستقلالية ࢭ  ʏالبحث والتجديد: إن السياسات التوجٕڈية ࢭ الاستقلالية غاياٮڈا 

ثل ࢭʏ الɴشر والإنتاج  البحث وذلك Ȋغرض بلوغ التجديد، حيث بات من الضروري إقامة الفرق ب؈ن البحث اݍݨامڥʏ الذي يتم

للكتب والمشاركة ࢭʏ الملتقيات والتظاɸرات العلمية وذلك البحث الذي غاياته التجديد، وɸو الذي يتم من خلال خلق مخابر  

والصناعي؈ن، أو اݍݨامعة والمؤسسات اݍݵدمية، اݍݨامعة واݝݨموعات اݝݰلية. بمعۚܢ تطوʈر البحث  -مش؅فكة ب؈ن اݍݨامعة  

يجسد  الذي  Ȋعئڈا  اݍݵالص  قطاعات  وتطوʈر  منه  الاستفادة  خلال  من  كɢل  واݝݨتمع  المؤسسة  حياة   ʏالمرجع،  ( .ࢭ نفس 

  ) 200ص

، ع؄ف ɸذا النص عڴʄ حاجات القطاعات وۂʏ كث؈فة ومتنوعة، ɠالبʋئة والانحراف  2008العودة للنصوص التوجٕڈية لعام  ب

اݝݨالات ... لكن لم يفܶݳ عن آليات اشتغال البحث واستقلالية المؤسسات ࢭʏ  والنقل وٮڈيئة الاقليم وȖسي؈ف المدن وغ؈فɸا من  

التعاقد والمأسسة الإمɢانية إقامة اݝݵابر المش؅فكة، و୒ن وجدت ضمنيا فإن المناخ الواجب توف؈فه لتجسيد ɸذه الطموحات تبقي 

و سɺل المنال، عڴʄ اعتبار انه جملة من الإجراءات مستحيلة ࢭʏ الآجال القرʈبة. ࢭʏ سياق ɸذا العرض، إن مفɺوم الاستقلالية يبد

Ȗسن وتحدد مسبقا، وʈمكن تجسيدɸا إذا ما توفرت الظروف المالية والطاقات الȎشرʈة. لكن ɸل الاستقلالية Ȗستلزم عوامل أخرى 

معة اݍݨزائرʈة، ولعل  ࢭʏ سياق واقع اݝݨتمع اݍݨزائري؟ اݍݨواب ɸو ɲعم، ɠون أساس تجسيد الاستقلالية مغيب ࢭʏ سياق واقع اݍݨا

أɸمɺا عڴʄ الإطلاق ɸو عدم السماح لݏݨامڥʏ ࢭʏ جامعته من التنظيم وفق إرادته، والمشاركة ࢭʏ القرارات المص؈فية لݏݨامعة بوصفه  

  .خب؈ف أولا وɴʈت׿ܣ اڲʄ نخبة ثانيا

ʇعينون فوقيا (المدراء،    فإشɢالية الȘسي؈ف لازالت مطروحة ࢭʏ ظل غياب الديمقراطية ࢭȖ ʏسي؈ف اݍݨامعة، ɠون المسؤول؈ن

   والعمداء، ورؤساء الأقسام)، واݍݱݨة ضرورة تفعيل اݝݨالس العلمية والݏݨان العلمية الۘܣ تجسد الاستقلالية

   ل يمكن اݍݰديثɺاݝݨالس العلمية، ف ʏم أعضاء ࢭɸ ا المعينونɸحكم قوة القانون، أعضاءȋة للمجالس، وʈشرȎإن ال؅فكيبة ال

ل ɸم البحث العل׿ܣ والبيداغوڊʏ أم ɸمɺا التحكم ࢭʏ التدفقات الȎشرʈة للطلبة والاستɢانة للقرارات  عن مجالس علمية؟ تحم 

  .الفوقية

   ستمد من ديمقراطيةȖ ذه القوان؈ن، إنما الاستقلاليةɸ انت نوعيةɠ ماɺا مɺا قوان؈ن ولا يمكن تفعيلɸإن الاستقلالية لا تجسد

لا بوصفه متعاونا وموظفا، كما أن استقلالية اݍݨامعة مرɸونة بتخليص العل׿ܣ Ȗشاركية Ȗسمح لݏݨامڥʏ بالشعور بالانتماء 

  ) 229، ص2007، محمد(  .الإداري والبيداغوڊʏ من ɸيمنة الȘسي؈ف الب؈فوقراطي  

  : و୒شɢالية السلطة  اݍݨامعة -4

ɠانت اݍݨامعة، منذ تأسʋسɺا ومازالت حۘܢ الآن، تمثل فضاء لإنتاج ومجالا حيوʈا لممارسة السلطة ولذلك ɠانت وما زالت  

Ȗشɢل محطة أنظار المɺتم؈ن بالعلاقة ب؈ن سلطة المعرفة وسلطة السلطة. وࢭɸ ʏذا الصدر عاݍݮ بيار بورديو جانبا آخر من جوانب  

ا  ʏࢭ السلطة  لوظائف  متعرضا  اݍݨامعة  السلطة  بɴية  ٭ڈا  تتم؈ق  الۘܣ  والتناقضات  العلاقات  لطبيعة  تحليله  خلال  من  ݍݨامعة 

  ʄات الفعل فٕڈا سواء عڴɺوموج ،(.يةɴالسلطة السياسية، الاقتصادية، الدي) سلطة السلطةȊ كمؤسسة لإنتاج المعرفة وعلاقْڈا
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رف من أساتذة وȋاحث؈ن. ومن أɸم ملاحظاته ࢭɸ ʏذا  مستوى لفروع أو التخصصات المعرفية أو عڴʄ مستوى الممارس؈ن لɺذه المعا

الصدد أن اݍݨامعة تحكمɺا ثنائية قطبية تتجڴʄ بوضوح ࢭʏ وجود نوع؈ن من السلطة تصنف عڴʄ أساس الفروع والتخصصات  

يا وسياسيا،  اݍݨامعية والمدارس الك؄فى. بمعۚܢ أن ɸناك فروعا معرفية تɴتج رأسمالا علميا وثقافيا وفروعا تɴتج رأسمالا اقتصاد

اݍݵطاب  غ؈فɸم  من  أك؆ف  والاɲܦݨام  بالاندماج  لɺم  وȖسمح  الاجتماعية  اݍݰياة  مستوى   ʄعڴ الشرعية  من  نوعا  لممارسٕڈا  Ȗعطي 

   ."السيا؟ۜܣ والاقتصادي والإيديولوڊʏ لسلطة السلطة، ومنه ظɺور فكرة "الورثة

ي، ع؄ف عدد من أعمال مʋشال فوɠو الرئʋسية إڲʄ أن  إن التقظۜܣ اݍݨيɴيالوڊʏ (الɴسۗܣ) للعلاقة ب؈ن السلطة والمعرفة يؤد

السلطة ɠانت دائما تمارس ع؄ف المعرفة وأدواٮڈا لإɲشاء اݍݰقائق (أو اݍݰقيقة) الۘܣ يقʋس الفرد (الإɲسان) نفسه فيمتثل للɴسق 

  ʏالمعرࢭ والبحث  المعرفة  وأن  السلطة  خارج  يوما  تكن  لم  نظره،   ʏࢭ فاݍݰقيقة،  تف؅فضه.  الذي   ʏالممارسة  الأخلاࢮ مع  يتماثلان 

    )131، صȊ1984سام، (. السلطوʈة

تجسدت ɸذه الظاɸرة تارʈخيا، حيث ɠان ولا يزال لɢل سلطة مثقفوɸا وȋاحثوɸا وعلماؤɸا. وتمثل اݍݨامعة مصدرا من       

الوضعية تحولت اݍݨامعة نوعيا  مصادر الدعم الأساسية للسلطة بما تحتاج إليه من المثقف؈ن ࢭʏ اݝݨالات اݝݵتلفة. وࢭʏ ظل ɸذا 

من ɸيئة تɴتج أصنافا مختلفة من المعارف إڲʄ وسط لإعادة إنتاج اݍݰس المش؅فك وترسيخ قيم الوضع القائم وتوسع من دائرة نفوذ 

يف تحاول المعرفة العامية. وࢭɸ ʏذا السياق ي؄فز أحد المفكرʈن العرب المعادلة غ؈ف المتɢافئة ب؈ن سلطة المعرفة وسلطة السلطة، وك 

ɠل مٔڈما أن تȎسط نفوذɸا، وكذلك حتمية التلازم بئڈما. "لا سلطة، ࢭʏ نظره، Ȋغ؈ف ثقافة ولا ثقافة لا تنȘسب إڲʄ سلطة ما سائدة 

أو سلطة أخرى Ȗسڥʄ لأن Ȗسود. وȋمعۚܢ آخر، إن الثقافة Ȋعد من أȊعاد السلطة. ولɺذا فإن القول بالثنائية الضدية أو الاسȘبدادية  

  ."ائية التوفيقية ب؈ن المثقف؈ن والسلطة، لا يفغۜܣ إڲȖ ʄغيʋب حقيقة طمس الثقافة وطبيعة السلطة معاأو الثن

امتداد    ʄالسياسية، عڴ الأنظمة  أن  كيف  إدراك  يمكن  السلطة  لظاɸرة  النظرʈة والإȊسȘيمولوجية  المعطيات  ضوء   ʄعڴ

جال العلم والثقافة باعتبارɸم يمثلون سلطة معنوʈة أو معيارʈة  تارʈخɺا الطوʈل تنّڈت لأɸمية وخطورة الدور الذي يمكن أن يلعبه ر 

ࢭʏ تأث؈فɸم، لʋس فقط ࢭʏ إنتاج وتطوʈر أشɢال المعرفة الاجتماعية بصورɸا اݝݵتلفة، ولكن كذلك ࢭʏ خلق عوامل الاستقرار والأمن  

داد تارʈخه أصنافا مختلفة من المفكرʈن  والاستمرار لɺذه الأنظمة. ࢭɸ ʏذا الصدد يمكن التذك؈ف أن الوطن العرȌي عرف، عڴʄ امت

الفكرʈة ولكن من حيث التوجɺات الأخلاقية والال؅قامات المبدئية، فɢان مٔڈم "الشɺداء" وɠان   التوجɺات  اݝݵتلف؈ن لا من حيث 

توجɺات. ومن خلال  مٔڈم "العملاء" وɠان مٔڈم "البلɺاء" و"الأشقياء" و"اݍݵوارج" و"المع؅قلة" وɠان مٔڈم من تحول وتجول ب؈ن ɸذه ال

فقداٰڈا   عن  فضلا  ɸذا  النقدية.  ال؇قعة   ʏوۂ ألا  الفكر  مقومات  من  مقوما  تفقد  الأم؈ف  مع  المفكرʈن  من  الأصناف  ɸذه  Ȗعامل 

. ومن ɸنا جاء اɸتمام ɸذه الأنظمة، )22، ص 1984سعد الدين، (. للاستقلالية ࢭʏ مواجɺة الأم؈ف، والمصداقية ࢭʏ مواجɺة اݝݨتمع

اݝ  ʏࢭ الاستمرار  خاصة  نظام  يكتب لأي  أن  بأية حال  يمكن  لا  اس؅فاتيجيا  باعتباره وسطا   ʏاݍݨامڥ بالوسط  المتخلفة،  ݨتمعات 

ابتذاله   ʏࢭ أو  وازدɸاره  نموه   ʏࢭ فاعل  دور  فيه  الفاعلة  العناصر  بɢل  الوسط  لɺذا  يɢون  أن  دون  سلطته  ɠانت  مɺما  والبقاء، 

من ɸنا ɠان لزاما عڴɠ ʄل سلطة لɢي Ȗستقر وȖستمر أن تȎسط نفوذɸا Ȋشۘܢ  وانحطاطه، سواء بصورة مباشرة أو غ؈ف مباشرة.  

الوسائل والأساليب بما ࢭʏ ذلك القمع المادي والمعنوي عڴʄ اݍݨامعة باعتبارɸا مملوكة للسلطة، وعڴɸ ʄيئاٮڈا وࢭʏ مقدمْڈم الأساتذة  

  ʏࢭ Ȗشɢل،  الۘܣ  المعرفية  الفروع  تلك   ʄعڴ وخاصة  لدٱڈا،  موظفون  اݍݨسم باعتبارɸم  بناء   ʏࢭ حقيقية  قوة  مصدر  السلطة  نظر 

الاجتماڤʏ للمجتمع. ومن ثم فࢼܣ تمثل، ࢭʏ الآن نفسه، مصدر خطر عڴʄ كيان النظام القائم. الأمر الذي ʇستوجب مراقبْڈا وتوجٕڈɺا  

   .باستمرار
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عت كث؈ف من ɸذه الأنظمة  وتحسبا لɢل ما من شأنه أن يحدث ɲشازا أو اضطرابا ࢭʏ أɲساق التفك؈ف والممارسات الرسمية، س

السياسية ࢭʏ العالم الثالث إڲʄ اخ؅فاق اݍݰصانة اݍݨامعية Ȋشۘܢ الوسائل لتمسك Ȋشدة عڴʄ الفكر باعتباره مصدرا من مصادر  

يضمن    واس؅فاتيجيْڈاالقوة والسلطة ينافس سلطة السلطة، وȖعمل عڴȖ ʄشكيله  وتوجٕڈه نحو ما يتماءۜܢ وفلسفْڈا وأيديولوجيْڈا  

(العرجاء  التبعية  أساليب تكرʉس  تحقيق مشارʉعɺا الاجتماعية والاقتصادية والسياسية والثقافية والديɴية... وذلك من خلال 

والعمياء ࢭʏ كث؈ف من الأحيان)، ضمن صفوف ɸيئة التدرʉس والباحث؈ن وتركن ࢭʏ الممارسات الب؈فوقراطية الۘܣ Ȗعت؄ف الظل الظليل  

، مثل ما ɸو  الاس؅فاتيڋʏط اݍݨامڥʏ، إڲʄ جانب الأشɢال الأخرى للتغلغل ࢭʏ الɺياɠل الفاعلة ࢭɸ ʏذا الوسط  لسلطة السلطة ࢭʏ الوس

اݍݰال بالɴسبة للتنظيمات العلمية واݍݨمعيات الثقافية وال؅فبوʈة الۘܣ لا تؤسس ولا Ȗشتغل إلا وفقا ݝݰددات وضوابط  لا تدخل 

   .التنظيماتࢭʏ معظم الأحوال ضمن قناعات المعني؈ن ٭ڈذه 

تتجڴʄ مظاɸر ɸذه التبعية اݝݨسدة ࢭʏ السلطة عڴɸ ʄيئة التدرʉس والɴشاط العل׿ܣ لݏݨامعة من خلال استدراج فئة (تنمو  

باستمرار) من الأساتذة اݍݨامع؈ن والباحث؈ن Ȋشۘܢ الأساليب: المباشرة عن طرʈق ال؅فغيب أو ال؅فɸيب، أو غ؈ف المباشرة ع؄ف اخ؅فاق  

الم الإنتاج  عمليات حصانة  بواسطة  والعلمية  ال؅فبوʈة  والمشارʉع  والمقررات  المناݠݮ  مضمون   ʄعڴ الɺيمنة  ع؄ف  واستغلاله   ʏعرࢭ

التوجيه والتخطيط والإعلام الذي يتم، ࢭʏ كث؈ف من الأحيان، ࢭʏ غياب الفاعل؈ن اݍݰقيقي؈ن. أو بمساɸمة شɢلية وسطحية للفئة 

   .خدام الأسلوȋ؈ن معااݝݨسدة لظل السلطة ࢭʏ الوسط اݍݨامڥʏ، أو باست 

Ȗستمر ɸذه الممارسات إڲʄ الدرجة الۘܣ تتمكن فٕڈا السلطة من تأسʋس وȖعميم ثقافة ɸيمنة السيا؟ۜܣ عڴʄ العل׿ܣ (والذي  

قد يأخذ شɢل العنف الرمزي بالمعۚܢ الذي تحدث عنه بيار بورديو ࢭʏ كتاباته)، ع؄ف Ȗسيʋس الأفعال والممارسات العلمية وال؅فبوʈة 

اݝݰيط  والثقافي وزخرفة  صبغ  أجل  من  اجتماعي؈ن،  كفاعل؈ن  الأساتذة  فئة  Ȗسيʋس  ع؄ف  إلا  بالتأكيد  تتحقق  لا  المɺمة  وɸذه  ة. 

الدولة   جانب  لضغوط من  الأɠاديمية  اݍݰرʈة  تتعرض  السياق  ɸذا   ʏࢭ للعالم.  السلطة)  (أي  لرؤʈْڈا  طبقا   ʏوالأخلاࢮ  ʏالأيديولوڊ

ȋللتجر حد خ؄فتنا   ʄعڴ موجه  ɸنا  وɠل  (واݍݰديث  للتعليم  الرئʋس  والممول  المؤسسة   ʏۂ الدولة  حيث   ... بوجه خاص)  العرȋية  ة 

العامل؈ن ࢭʏ اݍݨامعات موظفون لدٱڈا. وأن ɸاجس الدولة لʋس ماليا بقدر ما ɸو أمۚܣ أيضا. وʈتܸݳ معۚܢ الɺاجس الأمۚܣ للدولة  

التعلي مؤسسات  أن   ʄعڴ تنص  مادة  ليما  إعلان   ʏࢭ نقرأ  عندما  اݍݨامعات  القɺر  تجاه  أحوال  بالنقد  تȘناول  أن   ʏبڧɴي"  ʏالعاڲ م 

   ).227، ص1998عڴʏ، ( .)1994(عمان منتدى الفكر العرȌي،  السيا؟ۜܣ وانْڈاكɺا ݍݰقوق الإɲسان داخل مجتمعاٮڈا"

أدت ɸذه الوضعية عموما إڲʄ حدوث شرخ، لʋس فقط، ࢭʏ جسم اݍݨامعة اݍݨزائرʈة فقط بل ࢭʏ جسم اݍݨامعات العرȋية  

ضعية بروز نماذج مختلفة من الأساتذة Ȋعضɺم لا يزال يؤمن بالسلطة الرمزʈة لݏݨامعة كفضاء  بوجه عام. ومن إفرازات ɸذه الو 

منتج للمعرفة وللفكر اݍݰر. وانطلاقا من ɸذا الموقف ʇسڥʄ أنصار ɸذا النموذج إڲʄ العمل عڴʄ تجسيد سلطة الأستاذ ࢭʏ مختلف 

ɺا، وأصبح بذلك موضوعا لسلطة السلطة  لݍݵارجية وانصاع  اعية للمؤثرات اɲشاطاته اݍݨامعية؛ والبعض الأخر اسȘسلم عن طو 

   .أي أستاذا للسلطة

، مسȘندين ࢭʏ ذلك إڲʄ ما أمكن لنا أن نɢونه من صور مباشرة  أساتذة اݍݨامعةرسم طوȋوغرافية لعينات من  ل  كمحاولة مناو 

لمعرفة  ، وكذلك من خلال المعطيات النظرʈة حول العلاقة ب؈ن سلطة ااݍݨزائرʈةمن خلال المعاينة الميدانية ࢭʏ عدد من اݍݨامعات 

يمثلان فيما بئڈما إشɢالية العلاقة ب؈ن ، ࢭʏ نموذج؈ن من الأساتذة  متجسداɸذه الطوȋوغرافيا،    ʏتجڴفيصبح  وسلطة السلطة.  

سلطة)  (أي  الممارس   السلطة  الناحية  من  سلطة  حيث  .  ةوالمعرفة  الأول  النموذج  سلطة    وʈجسد   الأستاذيجسد  الثاɲي  النموذج 

   .السلطة
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   :: سلطة الأستاذأولا

وʈج والعمل.  اݍݰر  التفك؈ف   ʏࢭ لإرادته  امتلاكه  من  سلطته  السلطة  صاحب  الأستاذ  نضاله  ʇستمد   ʏࢭ السلطة  ɸذه  سد 

المستمر من أجل تضʋيق الɺوة ب؈ن النظرʈة والممارسة أي ࢭʏ مدى قدرته عڴʄ مطابقة الأفعال مع الأقوال ࢭʏ حياته المɺنية (ɠأستاذ  

الأستاذ   ʇستمد  آخر  بمعۚܢ  سواء.  وȋ؈ن جماعته) عڴʄ حد  ࢭʏ مجتمعه  المش؅فك  اݍݰس  ʇعكس  (كمواطن  والمɺنية  ومرȌي)  وȋاحث 

السلم  صاحب    ʏࢭ يحتلɺا  الۘܣ  والمɢانة   ʏالاجتماڤ للوضع  بنفسه، وفقا  قراره  صنع   ʏࢭ المساɸمة   ʄمن قدرته عڴ سلطته  السلطة 

معارف   الاجتماڤʏ، ألا وۂʏ إنتاج المعرفة العلمية والمعرفة العارفة (كما ʇع؄ف عٔڈا بيار بورديو) الۘܣ Ȗساɸم ࢭʏ إنتاج وتوجيه وتنمية 

رؤʈة الواقع الاجتماڤʏ الذي ʇعʋش فيه عموما، وفɺم واقعه الم۶ܣ بوجه خاص بمنظار غ؈ف المنظار الذي  جديدة، كما تمكنه من  

ينظر به رجل الشارع أو الإɲسان العادي لɺذا الواقع. كما تكمن سلطة ɸذا النموذج من الأساتذة ࢭʏ قدرته عڴʄ تجاوز مرحلة فɺم  

الواقع، إڲʄ نقده واتخاذ موقف منه ث التقييم والنقد لما فيه من  وتفس؈ف ɸذا  العمل عڴȖ ʄغي؈فه باستمرار، من خلال عمليات  م 

ʏع؆ف أو تحرف مساره الطبيڥȖ شوائب وعوالق وعوائق تحول، بصورة مباشرة أو غ؈ف مباشرة، دون تقدمه أو.   

، ولكن ࢭʏ تجسيد  لا تتجسد سلطة ɸذا النموذج من الأساتذة اݍݨامعي؈ن ࢭʏ إنتاج و୒عادة إنتاج المعرفة العلمية فحسب

أخلاقياٮڈا ميدانيا: ࢭʏ الفضاءات اݍݨامعية ɠأستاذ، وࢭʏ الفضاءات الاجتماعية ɠإɲسان اجتماڤʏ. يحافظ ɸذا النموذج عڴʄ نقل  

   .ɸذه المعرفة بأمانة. يمنحɺا أولوʈات تفوق ɠل الاعتبارات الذاتية والأيديولوجية وغ؈فɸما

استمرار ࢭʏ السڥʏ لإنتاج معارف لɺا دلالات ومعان ࢭʏ اݍݰياة اليومية للأفراد  وقناعات ɸذا النموذج من الأساتذة تتجسد ب

   .واݍݨماعات الاجتماعية

وظيفة ɸذا النموذج تتطلب منه وعيا اجتماعيا متم؈قا، يؤɸله لقراءة ماضيه وتحليل حاضره واستقراء مستقبله. يتحرى  

الأفعال، وʈنصت للعناصر الفاعلة والمفعول ٭ڈا داخل وخارج ميدان  اݍݰقيقة وʉعمل عڴʄ كشفɺا أينما ɠانت وكيفما ɠانت. يتأمل  

عمله، ما ظɺر مٔڈا وما بطن، من أجل توف؈ف فɺم جيد Ȋشɢل يمكن، لʋس فقط من تفس؈فɸا ولكن ʇساعد عڴȖ ʄغي؈فɸا أو إعادة 

   .)88، ص1995عبدالعاڲʏ،( معهبنا٬ڈا وفقا للواقع الموضوڤʏ الذي ʇعʋش فيه وʈتعاʇش 

العلمية ومحارȋة ɠل أنواع  تتمثل ر  التقاليد  سالة الأستاذ صاحب السلطة (المعرفية) ࢭʏ السڥʏ المستمر من أجل ترسيخ 

تلق؈ن المعارف كتغليب  و   الفساد والانحراف، المقصود واللامقصود، الذي يحدث من خلال الممارسة المɺنية، سواء عڴʄ مستوى نقل 

فɢار عڴʄ الأفɢار والمعارف ذات الطاȊع الأيديولوڊʏ أو العقائدي، والۘܣ تؤدي، ࢭʏ الٔڈاية،  وترجيح الطرح العل׿ܣ الموضوڤʏ والمٔڈڋʏ للأ 

إڲʄ خلق أو تɢوʈن منتوج تاȊع، بصورة لا إرادية، أو عڴʄ مستوى ݯݨم ونوع المعارف الۘܣ تنقل أثناء ممارسة المɺنة. الأمر الذي يجعل  

ʏذا المنتوج أداة لإعادة إنتاج وضعه الاجتماڤɸ غي؈فه منȖ تقييمه أو نقده أو ʄبمواصفات دون القدرة عڴ.   

  ʏل أنواع الإغراءات والامتيازات، والتعاڲɠ ʄال؅ففع عڴ ʏسبة للأستاذ صاحب السلطة فإٰڈا تتمثل ࢭɴة الفساد بالȋأما محار

ذي قد تفرضه النظرة الضيقة عڴʄ الانجذاب للأضواء الɢاشفة. كما تتمثل سلطته ࢭʏ محارȋة الارȖشاء الفكري والارتزاق المادي ال

والمصاݍݳ الآنية الۘܣ Ȗشوه، ࢭʏ الٔڈاية، قدسية المɺنة وتٔڈك حرمْڈا. وʈندد Ȋشدة بɢل أساليب العنف والإرɸاب (المادية والرمزʈة)  

  سلوكياتأو    الۘܣ تتم باسم العلم والمعرفة وʈت؄فأ من ɠل اݝݰاولات الۘܣ Ȗسڥʄ، بأي شɢل ɠان، لتوظيف و୒قحام العلم لت؄فير مواقف

سياسات أو مشارʉع يɢون فٕڈا ناقل العلم والمعرفة (يقصد ɸنا الأستاذ) مفعولا به لا فاعلا، محملا بأفɢار ʇعʋش ٭ڈا، لا   أو شرعنة 

   .حاملا لوڤʏ ولرسالة ʇعʋش من أجلɺا ولɺا

مية  يتمثل ɸذا النموذج من الأساتذة ࢭɸ ʏؤلاء الذين ʇعملون بصمت وɸدوء، ثقْڈم عالية بإمɢانية تحقيق الأɸداف السا

الۘܣ يصبون إڲʄ إنجازɸا ألا وۂʏ إعادة الاعتبار لقيم العلم والمعرفة عموما وللقيم اݍݨامعية Ȋشɢل خاص، وتحرʈرɸا من أشɢال  



  السياسات التوجٕڈية للدولة واستقلالية اݍݨامعة ࡩʏ اݍݨزائرالأستاذ اݍݨامڥʏ ب؈ن اݍݰرʈة والتبعية ࡩʏ ظل 

 

201 

لسلطة   الاعتبار  إعادة  ݳ  أوܷ بمعۚܢ  اݝݵتلفة.  بتجلياٮڈا  سلطة)  (أي  السلطة  أساتذة  قبل  من  والاسȘبعاد  والاستعباد  الɺيمنة 

العلاقة التقليدية: سياسة/علم، الۘܣ تم؈قت، ࢭɠ ʏل الثقافات والأزمنة، ولا تزال تتم؈ق ٭ڈيمنة السيا؟ۜܣ  "العل׿ܣ" من خلال ٮڈذيب  

عڴʄ العل׿ܣ، (ࢭʏ جميع مجالات اݍݰياة ولʋس فقط ࢭʏ مجال المؤسسات العلمية اݍݨامعة باعتبارɸا تɴتج العلم والمعرفة الۘܣ Ȗعت؄ف  

لم للسياسة. وۂʏ علاقة لم تقم، ࢭʏ أي مرحلة من المراحل التارʈخية الۘܣ مرت ٭ڈا  الموجه اݍݰقيقي للسيا؟ۜܣ)، ومن ثم توظيف الع

اݝݨتمعات اݝݵتلفة، عڴʄ منطق عل׿ܣ أو م؄فرات موضوعية. ولذلك فɺو منطق مɺزوز، لأنه ɠان وراء فشل معظم المشارʉع وال؄فامج  

ال بلدان  معظم   ʏࢭ السياسية،  وحۘܢ  والثقافية  والاقتصادية  ࢭʏ الاجتماعية  الأستاذ  موقع  اختلاف  ȊسȎب  وذلك  الثالث،  عالم 

اݍݨامعة كرجل علم ومعرفة وموقع السيا؟ۜܣ كرجل سلطة (أي ɠانت طبيعْڈا) ࢭʏ فɺم وتفس؈ف الواقع واسȘشراف المستقبل. لأن 

ǿالوقا وعمله  تفك؈فه  توجه  لمنطقɺما،  وفقا  والعمل  والمعرفة  للعلم  تملكه  من  سلطته  ʇستمد  الذي  الأستاذ  الاجتماعية  موقع  ع 

   والمعطيات الميدانية والاستɴتاجات المنطقية. بʋنما تحرك أفɢار وأفعال السيا؟ۜܣ

Ȋعض   ɸشاشة  الأحيان  من  كث؈ف   ʏࢭ يفسر  قد  الذي  الأمر  معا.  واݍݵصوم  الأنصار  أفعال  وردود  القوى  موازʈن  وتوجɺɺا 

    .)272 ، ص1989، خضر( المشارʉع وال؄فامج ذات الطاȊع الأيديولوڊʏ ثم فشلɺا ࢭʏ الٔڈاية

انطلاقا من موقعه ࢭʏ اݍݰقل الاجتماڤʏ يرفض الأستاذ اݍݨامڥʏ، الذي ʇسڥʄ لتحقيق استقلاليته كمنتج للمعرفة وناقل  

لɺا، الانحياز الأع׿ܢ، كما يرفض اݍݰياد السلۗܣ تجاه قضايا مجتمعه. فɺو مرتبط بالسياسة بوجه عام باعتبارɸا Ȗشɢل جزءا من 

وȋنʋته الثقافية والفكرʈة. بمعۚܢ إنه لا ʇستطيع أن يتجرد مٔڈا بصورة ɠلية ولكنه، بحكم موقعه ɸذا، لا ʇسمح بيȁته الاجتماعية  

   لنفسه أن يضع رࢮʏ معرفته العلمية محل مساومة لا بالȘسيʋس، من خلال إخضاع ɲشاطه العل׿ܣ

وال؅فبوي أثناء ممارسة مɺنته أو ࢭʏ وسطه الاجتماڤʏ، لأغراض سياسوʈة محضة من شأٰڈا أن Ȗسقطه ࢭʏ سياق الأيديولوجيا  

العملية والأفɢار الدغمائية؛ ولا بالتدنʋس، من خلال Ȋعض الممارسات المبتذلة علميا والأفعال اݝݵلة بأخلاقيات المɺنة وشرفɺا.  

مشروعة تكمن، كما يقول أحد المفكرʈن العرب، ࢭʏ عملية "إنقاذ المعرفة. لا يقبل التدɲي المعرࢭʏ ولا لأن له مɺنة بل قضية جوɸرʈة  

   ."يحيا ࢭʏ حس مش؅فك أغلبه وڤʏ زائف وصياغة متخلفة

ɸذا النموذج من الأساتذة اݍݨامعي؈ن (شأٰڈم ࢭʏ ذلك شأن الأنتݏݨɴسيا الۘܣ تحمل ɸموم اݝݨتمع وتجسد معاناته) ʇشɢل  

الشرʈحة الاجتماعية الۘܣ Ȗعاɲي أك؆ف من غ؈فɸا من ألوان المضايقات والإقصاء والْڈمʋش ورȋما تصل ɸذه المعاناة إڲʄ درجة التصدي 

المباشرة فبالطرق غ؈ف المباشرة) لعدم مناقشة مواضيع وقضايا جوɸرʈة ٮڈم اݝݨتمع كɢل بطرʈقة موضوعية   (إن لم يكن بالطرق 

إما بݲݨة المصݏݰة العمومية و୒ما   أو ࢭʏ خلية بحث أو ࢭʏ ندوة علمية أو حۘܢ محاضرة عمومية.  وعلمية حۘܢ ࢭʏ ݯݨرة الدراسة 

واضيع والقضايا اݍݨوɸرʈة. كما أن أعمال ɸذه الشرʈحة من الأساتذة أك؆ف  بݲݨة أن ɸناك أܧݵاصا ومراكز مؤɸلة لمناقشة ɸذه الم

  )274نفس المرجع، ص( عرضة للمراجعة والمراقبة والمماطلة وأشɢال التعطيل الأخرى.

   :ثانيا: أستاذ السلطة

إما   سلطة).  (أي  السلطة  سلطة  بميɢان؈قمات  ارتباطه  من  وسلطته  ɸيȎته  اݍݨامعي؈ن  الأساتذة  من  النموذج  ɸذا  ʇستمد 

بالانȘساب الطبقي أو بالانتماء الأيديولوڊʏ لɺذه السلطة أو حۘܢ باݝݰاباة وال؅قلف. ومن ثم ينظر ɸؤلاء لوظيفْڈم اݍݨامعية (سواء 

ال البحث العل׿ܣ أو الɴشاطات ال؅فبوʈة والثقافية) باعتبارɸا مصدرا للارتزاق، ʇعʋشون علٕڈا  ࢭʏ مجال ممارسة التدرʉس أو ࢭʏ مج

ولʋس لɺا (عڴʄ عكس النموذج الأول)، لا تحكم ɸذا النموذج قيم علمية ولا أخلاق مɺنية أثناء ممارسْڈم لمɺنْڈم اݍݨامعية. ɸمɺم 

ɠل اعتبار. ولذلك تجدɸم يتمثلون قيم الانْڈازʈة وال؅قلف واݝݰاباة والرشوة  الأعڴʄ تحقيق مصاݍݰɺم الذاتية والآنية الۘܣ Ȗعلو فوق  

ڈا أمام عناصر القوة  والارȖشاء والتلون تبعا لمقتضيات الظروف والمواقف، ووفقا لموازʈن القوة، ʇستصغرون أنفسɺم وʉستضعفوٰ
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ڈا. وʉسȘسلمون، ࢭʏ معظم الأحيان عن طواعي ة لأغراضɺا. مستعدون، من أجل تحقيق مآر٭ڈم،  والسلطة كيفما ɠان شɢلɺا أو وزٰ

للتخڴʏ عن الدور الرʈادي الذي تتم؈ق به مɺنْڈم والمتمثل ࢭʏ إنتاج و୒عادة إنتاج المعرفة ونقلɺا، سواء ࢭʏ قاعة الدروس واݝݰاضرات  

موضوع لسلطة السلطة أو وكيل  أو ࢭʏ خلية بحث أو ࢭʏ مخ؄ف أو ࢭʏ ندوة ثقافية أو سياسية، والتحول إڲʄ متɢأ أو مݏݨأ أو مع؄ف أو  

عٔڈا، ينفذ الأوامر والتعليمات ولا ʇستصدرɸا. يɴشر أفɢارا وʉشɺر بمواقف وʈجɺر Ȋشعارات. يقدم خدمات مجانية أحيانا كث؈فة 

   .عڴʄ حساب مبادئ، دون أدɲى حياء

معت؄فة من المثقف؈ن، إڲʄ ࢭʏ ظل ɸذه القناعات تحول ɸذا النموذج من الأساتذة اݍݨامعي؈ن، عڴʄ غرار ما حدث لشرʈحة  

ڈا، يɴتقون إما من أجل إعداد مشارʉع أم Ȋغرض تطبيق مشارʉع. وɸذا النموذج يتصف عادة   أساتذة للسلطة أي ɠان نوعɺا أو لوٰ

بالتملق وال؅قلف للسلطة، ولذلك تزج ٭ڈم ɸذه الأخ؈فة ࢭʏ المواقف الصعبة، وتحركɺم ࢭʏ الاتجاɸات الۘܣ تخدم أفɢارɸا ومشارʉعɺا،  

وتوظف أفɢارɸم ومعارفɺم و୒مɢانياٮڈم كمثقف؈ن للبحث عن حلول لأي مشɢلة قد تطرح؛ أو تمرʈر سياسات ما أو ت؄فير أفɢار ما  

عناصر   عن  سɢوت  أو  إقصاء  عمليات  أو  معينة  لعناصر  (ترقيات  مشبوɸة  ممارسات  شرعنة  ࢭʏ معينة.أو  ʇساɸموا  أن  دون   (

السلطة الۘܣ قد تمتد لتطال حۘܢ الفضاءات الۘܣ Ȗعت؄ف رمزا لسلطة الأستاذ،    صياغْڈا. ȖسȘسيغ ɸذه الشرʈحة Ȋعض ممارسات

ɠالاخ؅فاقات والتجاوزات لݏݰرم اݍݨامڥʏ، أو حۘܢ ݝݨال تخصصɺم الأɠادي׿ܣ وال؅فبوي ɠالتدخل ࢭʏ توجيه ɲشاطه ال؅فبوي والعل׿ܣ 

التجلي أو  التذوʈب  أو  التغيʋب  عمليات  من خلال  أو  البحثية  أعماله  الأفعال  ومراقبة  وتحوʈل  المرعية  العلمية  القيم  لبعض  د 

العلمية وال؅فبوʈة إڲʄ تظاɸرات دعائية. حۘܢ أصبح Ȋعض الأساتذة اݍݨامعي؈ن لا ʇشعرون إطلاقا بأن له مɺنة ʇع؅ق ٭ڈا أو مؤسسة  

ݳ يفتخر بالانتماء إلٕڈا. ولذلك لا ٱڈم ɸؤلاء الأساتذة الإخلال بأخلاق المɺنة وشرفɺا، لʋس فقط باحȘشا م وȖس؅ف، بل حۘܢ ࢭʏ وܷ

الٔڈار وȋأرخص المطالب والأثمان. ɸذا النموذج من الأساتذة اݍݨامعي؈ن شأٰڈم ࢭɸ ʏذه الوضعية شأن تلك الفئة من المثقف؈ن الۘܣ 

ݨم  تتصف بالتملق، لʋس لɺا أي انتماء فكري أو أيديولوڊʏ. ولذلك نراɸا تɴت׿ܣ لɢل التيارات Ȋغض النظر عن تناقضاٮڈا. لكٔڈا تɴܦ

 .إڲʄ حد الانصɺار عندما يتعلق الأمر بالانضواء تحت رداء السلطة. بȎساطة لأن ɸذه الأخ؈فة توفر لɺا الامتيازات المادية والمعنوʈة

  )209الدين، مرجع سابق، ص نور (

لا ينمو  ɸذه الوضعية ۂʏ الۘܣ جعلت نموذج من الأساتذة اݍݨامعي؈ن تمر عليه السن؈ن دون أن يراكم معرفة جديدة. إنه  

ولا ين׿ܣ غ؈فه أثناء ممارسته لمɺنته الۘܣ ʇعʋش مٔڈا. الكث؈ف من ɸؤلاء لم يتمكن حۘܢ من أن يحدث بصمات عند طلا٭ڈم إلا النعوت 

اݍݰقيقية الۘܣ لا تكȘسب، كما ʇعتقد ɸذا النموذج من الأساتذة اݍݨامعي؈ن    الاح؅فامنة لɺذا النموذج ࢭʏ سلم  غ؈ف اللائقة. فلا مɢا

ة  ɺم بالسلطة، بما ࢭʏ ذلك سلطة المنصب، أو اتɢاءɸم عڴʄ أي عصا، خوفا أو طواعية، ʇعتقدون خطأ أٰڈا تكسّڈم مɢانمن ارتباط

ࢭʏ مواقعɺم، ناس؈ن أو متناس؈ن أن المɢانة اݍݰقيقية يكȘسّڈا الأستاذ ࢭʏ الأصل من اح؅فامه لمɺنته الۘܣ ʇعʋش من    ح؅فام ࢭʏ سلم الا 

   .وتأسʋس أرɠاٰڈا الأخلاقيةأجلɺا وʉعمل يوميا عڴʄ تكرʉسɺا  

ࢭʏ توظيف لʋس فقط مɺنته وخ؄فته بل توظيف    ʏم بوڤɸالأساتذة اݍݨامعي؈ن قد سا النموذج من  المعۚܢ يɢون ɸذا  ٭ڈذا 

نفسه ࢭʏ ت؄فير الوضع القائم، بɢل بتضارʉسه ونتوءاته، بل ومستعد، تحت الطلب وȋدونه، أن يزʈن أو ʇعدل أو يؤلب أو ʇشوه، من 

لݏݰقائق والأحداث وحۘܢ للتارʈخ، ما دام ɸذا السلوك يحقق إرضاء لأي سلطة بما ࢭʏ   خلال اح؅فافه لأساليب التدلʋس والتدنʋس

ذلك سلطة النفس الأمارة بالسوء، بدلا من أن ʇعمل عڴȖ ʄغي؈ف وتطوʈر ɸذا الوضع. و٭ڈذا السلوك يɢون ɸؤلاء أيضا قد أنتجوا 

ɸذه دعوة صرʈحة للمثقف؈ن عموما، وللأستاذ اݍݨامڥʏ    ثقافة وقيما ومعارف حولْڈم من عناصر فاعلة إڲʄ مفعول ٭ڈا. ول؃ن ɠانت 

خصوصا، إڲʄ ضرورة اح؅فام وضعه الذي يحتله ࢭʏ سلم القيم الاجتماعية، لأن التمثيل الذي يقيمه ɠل من الأستاذ صاحب السلطة  

ن شك، مثارا للتنافس  وأستاذ السلطة لنفسه ࢭʏ سلم "الاح؅فام" ࢭʏ أوساط اݍݨامعة أو ࢭʏ فضاءات اݝݨتمع الواسع ʇشكلان، دو 
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والصراع ب؈ن النموذج؈ن ȊسȎب الدلالة الۘܣ ʇعطٕڈا ɠل مٔڈما لسلطته. حيث ʇستمد النموذج الأول اح؅فامه من امتلاكه لسلطته  

 المتأصلة وࢭʏ امتلاكه للمعرفة، بʋنما ʇستمد النموذج الثاɲي اح؅فامه من توظيف سلطته للسلطة وʉستمد سلطته من سلطْڈا.

ɸ ʄذين النموذج؈ن يوجد نموذج ʇع؄ف عن فئة لا تɢاد يظɺر تأث؈فɸا وۂʏ غ؈ف معروفة، وتبدو وɠأٰڈا Ȗسبح ضد التيار ومع  بالإضافة إڲ

ࢭʏ مسألة الولاء للسلطة وعدم الدخول ࢭʏ صدام ذلك Ȗعمل جاɸدة عڴʄ التأسʋس لفكر نقدي حر يتوڎʄ الموضوعية واݍݰيادية  

لطة أو العكس قديمة ولʋست حديثة، فإن التحرر من التبعية للسلطة كما يؤكد ذلك"  معɺا، و୒ذا ɠانت ظاɸرة ولاء الأستاذ للس

ومن أجل حل محمد عابد اݍݨابري" لا يمكن أن تتم الا من خلال العمل عڴʄ التحرر من التبعية للماعۜܣ وعليه فإنه من الضروري  

أشɢالɺا    بɢل  عن    البحث العل׿ܣ ومناݠݨه Ȋعيدا التبعية    مشاɠل اݍݨامعة وȋناء مستقبلɺا  العمل  عڴɲ ʄشر الثقافة العلمية وتكرʉس

    )43، ص2000 ،محمد عابد( والمتطلبات. لتدش؈ن عصر جديد ومستقبل يفي باݍݰاجات  

  : اݍݨزائرʈة و୒شɢالية السلطة ࡩʏ ظل التحولات اݍݨديدة  اݍݨامعة -5

تلاميذ   لاسيما  الصاعدة  للأجيال  بالɴسبة  الطموح  قمة  وتمثل  اݝݨتمع   ʏࢭ رائدة  مɢانة  تحتل  كمؤسسة  اݍݨامعة،  ɠانت 

المراحل الإعدادية والثانوʈة، كما تمثل حلما يراود ɠل فۘܢ وفتاة حينما ɠانت اݍݨامعة تحتل مɢانة مرموقة ࢭʏ سلم القيم الاجتماعية  

ʏࢭ اݍݨامعة ɠانت Ȗشɢل  اݍݨميلة لݏݨامعة   لأن صورة  الصورة  الطموح وتلك  للعلم والمعرفة. غ؈ف أن ɸذا  اݝݵيال الاجتماڤʏ رمزا 

كمؤسسة وللعلم والمعرفة كمɺنة قد Ȗعرضɺا لنفس اݍݰكم القي׿ܣ الذي ضرب بقوة، لʋس فقط المؤسسات اݝݵتلفة ࢭʏ اݝݨتمع  

القي׿ܣ الɴسق  الذي أصاب  التدɸور  الۘܣ    بل ɸز كيان اݝݨتمع برمته، ȊسȎب  للمجتمع الذي أفرزته ثقافة الانفتاح الاقتصادي 

تجسدت ࢭʏ النمو الطفيڴʏ لثقافة الاسْڈلاك. وɸذا ࢭʏ غياب أو Ȗغيʋب ɲسق واܷݳ المعالم لمشروع مجتمع ȊسȎب الضبابية وال؅فدد 

ة إڲʄ المستوى الذي لم ʇعد  الۘܣ تم؈ق ٭ڈما الɴسقان السيا؟ۜܣ والاقتصادي من جɺة وكذلك تقɺقر دور المؤسسات الثقافية والعلمي

فيه الانȘساب إڲɸ ʄذه المؤسسات ʇشɢل مفخرة واع؅قازا من جɺة ثانية. وأن اݍݰصول عڴʄ الشɺادة لا Ȗعۚܣ ࢭɠ ʏل اݍݰالات ضمانا  

ا؅ɸق، بل لم ʇعد يتعدى العلاقة   العادي  الطالب والأستاذ وكذلك المواطن  اݍݨامعة عند ɠل من  للمستقبل. ومن ثم فإن تمثل 

البناء ،  يفيةالوظ إعادة  عمليات  صاحبت  الۘܣ  الظروف  ظل   ʏࢭ أصبحت،  و୒يداع  وخلق  تحرʈر  مصدر  اݍݨامعة  تɢون  أن  وȋدل 

الاجتماڤʏ كɢل ࢭʏ غياب مشروع مجتمع واܷݳ المعالم، وذلك خلال العشرʈت؈ن الأخ؈فت؈ن، حيث صارت اݍݨامعة صدى للسلطة لا  

أفɢارا ولا ت أفɢارا أو نظم  غ؈ف، Ȗعلم  ࢭʏ ظل سياسة الانفتا  أفɢار. ɴتج بدورɸا    ح الاقتصادي والسيا؟ۜܣ فضاء مفتوح كما صارت 

للمنظمات واݍݨمعيات من ɠل الألوان والأشɢال وكذلك الأحزاب بɢل توجɺاٮڈا السياسية والأيديولوجية. وازدادت عملية تروʈض 

الɢا الأساتذة اݍݨامعي؈ن من اݝݰب؈ن للأضواء  وتحوʈلɺم من منتج؈ن لمعارف وأفɢار    ،شفة والذين Ȗسْڈوٱڈم السلطةشرʈحة من 

الأساتذة  من  النموذج  ɸذا  يخف  لم  ɸكذا  وأيديولوجيات.  وسياسات  لأفɢار  مروج؈ن  مجرد   ʄإڲ لغ؈فɸم  وموجɺ؈ن  أفɢار  ونظم 

يخف عداءه لسلطة ما أو    اݍݨامعي؈ن ولاءه لسلطة ما ࢭʏ مطلع الȘسعيɴيات ح؈ن ɠانت المنافسة السياسية عڴʄ أشدɸا، كما لم

  )50 المرجع، ص نفس( .لسلطات ما، ولو بصورة مؤقتة

إذا ɠان لابد من الȘساؤل عن القوة المسئولة عن تدɸور وضعية اݍݨامعة كمؤسسة لإنتاج المعرفة، الۘܣ يف؅فض أن تحتل  

السؤال بل النقد مباشرة لݏݨامعي؈ن أنفسɺم، أساتذة  مɢانة الرʈادة بالɴسبة لمؤسسات اݝݨتمع الأخرى، فإنه من الأجدر أن يوجه 

وȋاحث؈ن قبل أن يوجه السؤال أو النقد للقوى اݍݵارجية. فالعيب، ࢭʏ نظرنا، لا يمكن رده لأي شɢل من أشɢال السلطة و୒نما ɸو  

إما خوفا أو طمعا، فانحرفت عن موقعɺا كحاملة الۘܣ تنازلت عن سلطْڈا،  للمعرفة وتحولت   عيب ɸذه الشرʈحة من الأساتذة 

، وȋذلك  )46  ص  ɸاشم،مرجع سابق،(  ݍݵدمة السلطة أو جɺاز محدد من أجɺزٮڈا ɸو الذي يɴبڧʏ أن يدان وʈكشف النقاب عنه

أو ٮڈش ٭ڈا عڴʄ غنمɺا. ولما ɠان منطق   النموذج من الأساتذة إڲʄ عصا تتɢئ علٕڈا السلطة،  تحولت ɸذه الشرʈحة أو الأحرى ɸذا 
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عن منطق سلطة السلطة فإن ɸذا الوضع ساɸم بصورة مباشرة أو غ؈ف مباشرة ࢭʏ ܿݨز ɠل من اݍݨامعة سلطة الأستاذ يختلف  

والأستاذ معا عن أداء دورɸما الرʈادي وتقص؈فɸما ࢭʏ توف؈ف أطر مرجعية من شأٰڈا أن تɢون عنصرا فاعلا ࢭʏ عملية رسم معالم  

لمعرفة لɺا ɠلمة الفصل ࢭʏ بناء اݝݨتمع والإɲسان معا والتعب؈ف عن  واܷݰة ݍݰدود تدخل الأستاذ اݍݨامڥʏ باعتباره منتجا وناقلا  

اɲشغالاته وتطلعاته. بمعۚܢ آخر، يتع؈ن عڴʄ الأستاذ اݍݨامڥʏ، إن ɸو أراد أن يحصن سلطته، أن يجعل من اݍݨامعة مصدر تحرʈر  

أفɢار  أي  لت؄فير  أو  لتمرʈر  أداة  ولʋس  أفɢار،  ونظم  أفɢار  لإنتاج  وفضاء  و୒يداع،  (Ȋغ؈ف    وخلق  ٮڈول  أن  شأٰڈا  من  ممارسات  أو 

   .استحقاق) أو ٮڈون (باستخفاف) من سلطة الأستاذ

بقايا الإرث   إلا أن  ࢭʏ فضائه الم۶ܣ  ࢭʏ اݍݨزائر ʇشعر، منذ أمد قرʈب، بنوع من الانفراج   ʏالأستاذ اݍݨامڥ وȋالرغم من أن 

لذɸنيات حۘܢ ࢭʏ ظل ما يمكن أن ɲسميه بتقن؈ن الممارسة الثقيل الذي م؈ق أيديولوجية اݍݰزب الواحد لا يزال معششا ࢭȊ ʏعض ا

الۘܣ ɠانت بمثابة نقطة التحول    05/10/1988الديمقراطية الۘܣ بدأت تتجذر منذ الانتفاضة الۘܣ عرفْڈا مختلف مدن اݍݨزائر يوم  

الأستاذ اݍݨامڥʏ اليوم يملك سلطة كما أن    .  )10محسن ولطيفة، ب ت،  صفحة  (  اݍݰقيقية ࢭʏ تارʈخ الممارسة السياسية ࢭʏ اݍݨزائر

 مع العلم أن السلطة العلمية الۘܣ يمتلكɺا أقوى من سلطةوȋإمɢانه استخدامɺا لإحداث التغي؈ف وان؅قاع المɢانة الۘܣ ʇستحقɺا،    العلم

لأستاذ اݍݨامڥʏ ࢭʏ ، لكن السؤال الذي يطرح نفسه ɸنا ɸو: ɸل يدرك ا الدولة، لأٰڈا Ȗستخدم اݍݱݨة والمنݤݮ العل׿ܣ لإقناع المتلقي

الۘܣ   السلطة  قيمة  وɸلاݍݨزائر  توظيفɺا  يمتلكɺا؟   ʄعڴ وȋلوغ    ʇعمل  أوضاعه  إلٕڈا؟ لتغي؈ف  يطمح  الۘܣ  ، 1995،المنصف(  المɢانة 

    )113ص

   :اݍݨامعة والȘسيʋس المفرط ࡩȖ ʏسي؈فɸا  أزمة -6

  ʏإصلاح التعليم العاڲ ʏومات المتعاقبة ࢭɢع، من  دون تقيم جاد، استمرت اݍݰȊا الناɺܨݵيص لواقعȖ عيدا عنȊ ،واݍݨامعة

ࢭʏ عقد ندوات وطنية حول   الأستاذ اݍݨامڥʏ، والطالب. حيث شرع  فٕڈا  الأسا؟ۜܣ  حقيقة معاناٮڈا من مشكلات كث؈فة، المتخبط 

برزت خلال  التعليم العاڲʏ. امتازت جلɺا Ȋسيطرة السيا؟ۜܣ عڴʏ اݍݨامعة وذلك بفرض نقاشات حول التعرʈب وأشɢاله، وللتذك؈ف  

 ʏب للتخصصات ࢭʈرجاء التعر୒سانية وɲلشعب العلوم الإ ʏڋʈب التدرʈن: أساسي؈ن الأول دافع عن فكرة التعرʈتلك الندوات تصور

  .العلوم العلمية والتكنولوجية، ࢭʏ ح؈ن التصور الثاɲي المدعوم من السلطة فقد راɸن عڴʄ التعرʈب الفوري

 ،ʏمجال التعليم العاڲ ʏود السلطات العمومية ࢭɺمع العلم أن اݍݵطاب السيا؟ۜܣ قد استغل التطورات الكمية لإبراز مج

العاڲʏ لʋست مجرد  ࢭʏ ح؈ن أن اݍݨامعة والتعليم  الۘܣ تم تحقيقɺا،  البناءات والتجɺ؈قات  أو  الطلبة  سواء من حيث ارتفاع عدد 

والإنتاج العل׿ܣ وȋروز جامعة وجامڥʏ لɺما تأث؈ف ࢭʏ حياة اݝݨتمع عڴʄ جميع الأصعدة. إن  جدران وتجɺ؈قات، بل ۂʏ تأɸيل التأط؈ف  

%، أي  11.5. إن الأساتذة ذوي الرتب العليا لا ʇشɢلون سوى  ɸ1989ذه الغايات العالمية، كتب Ȋشأٰڈا تقرʈر البنك العالمي ࢭʏ عام  

اتذة أجانب، ففي ظل سياسة التعرʈب ومغادرة الأساتذة الأجانب بالمائة أس  15أستاذ Ȗعليم عاڲʏ وأستاذ محاضر من مجموعɺم  

لݏݨامعة اݍݨزائرʈة، يبقي تأط؈ف الدراسات العليا ضعيف جدا، مما رɸن تɢوʈن الأساتذة وتطوʈر كفاءات Ȗعمل عڴʄ ترقية البحث 

  ) 41، ص2004حسن، ( العل׿ܣ

  :أزمة است؇قاف وݠݨرة النخبة اݍݨامعية نحو اݍݵارج   استمرار  -7

ʇعت؄ف الكث؈ف من الباحث؈ن الذين اɸتموا باݍݨامعة اݍݨزائرʈة كباحث؈ن ࢭʏ الكث؈ف من قضاياɸا، إٰڈا من ب؈ن المؤسسات الۘܣ  

تأثرت كث؈فا لواقع العشرʈة السوداء وما تلاɸا من أحداث.  و୒ڲʄ غاية اندلاع ثورات الرȋيع العرȌي وتحرك الشارع اݍݨزائري مثله مثل  

الدول العرȋية ضد العɺدة اݍݵامسة للرئʋس السابق عبد العزʈز بوتفليقة حيث غادر ت ɲسبة كب؈فة  من   باࢮʏ الشعوب ࢭʏ مختلف

النخبة اݍݨامعية اݍݨزائر ، ومن بقي مٔڈم مɺمش أو اɲܦݰب من اݍݰياة العامة نظرا للْڈمʋش الذي طال عدد كب؈ف من الأساتذة 
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الاجتماڤʏ أو توف؈ف الامɢانات الۘܣ Ȗساعدɸم عڴʄ تطوʈر البحث العل׿ܣ،   اݍݨامعي؈ن وعدم تحقيق أدɲى مطالّڈم سواء عڴʄ المستوى 

ناɸيك عن عدم الاصغاء اڲʄ أراءɸم حول القضايا الۘܣ تمس البلاد عڴʄ الصعيد السيا؟ۜܣ والاقتصادي، أو الاجتماڤʏ...إݍݸ" ولو 

الْڈمʋش فحسب بل طالْڈم  الاغتيالات الۘܣ تمت    لوجدنا أن الاساتذة اݍݨامعي؈ن لم يطالɺم 1988عدنا إڲʄ الوراء تحديدا اڲʄ سنة 

الاف أستاذ جامڥʏ ࢭʏ تلك الف؅فة الۘܣ تلْڈا أحداث عنف 5ࢭʏ حق البعض مٔڈم. فقد تحدثت الأرقام الرسمية تتحدث عن ݠݨرة   

يث انخفض  Ȗعقدت أزمة اݍݨامعة منذ تلك الف؅فة أك؆ف، حو   شديدة استمرت لعشر سنوات ɠاملة، ف؅فاجع مستوى التأط؈ف الذي

  ى المراتب العالمية، وتدɸور المستو المردود العل׿ܣ من حيث الإصدارات والمɴشورات، مما جعل من اݍݨامعة اݍݨزائرʈة تصنف ࢭʏ أخر  

التɢوʈۚܣ للطالب، وتراجعت ɲسب التɢوʈن ࢭʏ الدراسات ما Ȋعد التدرج لأجل تɢوʈن الأساتذة، مع العلم أن التوقعات خلال تلك 

     .(Francois, 2007, pp. 24-27) 2012دث عن وصول مليون ونصف طالب إڲʄ اݍݨامعة ࢭʏ حدود سنة الف؅فة ɠانت تتح 

إن المشكلات الۘܣ عاشْڈا اݍݨامعة اݍݨزائرʈة خلال ɸذه الف؅فة تبدو موضوعية، بالنظر للمناخ السيا؟ۜܣ العام الذي عرفه  

لة من الأخطاء وسوء التقدير الذي أقدم عليه المشرف؈ن ࢭʏ تلك اݝݨتمع، والذي لا يمكن التفصيل فيه ولكن يمكن الإشارة إڲʄ جم

الف؅فة عڴʄ شؤون اݍݨامعة. والۘܣ مثلما يصورɸا محفوظ بن نون، ɠانت تنم عڴʄ استجابات للسيا؟ۜܣ وللسلطة أك؆ف مٔڈا استجابة  

من الدخل الوطۚܣ بالنظر للازمة   بالمائة  0.2لݏݨامعة والتحديات اݝݰيطة حيث الم؈قانية اݝݵصصة للبحث العل׿ܣ لا Ȗشɢل سوي  

   .الاقتصادية اݍݰادة، ومɢافحة الإرɸاب

تم Ȗعرʈب ما تبقي من التخصصات حيث الوزارة    حيث  السلطة،ʈة الۘܣ واصلت ࢭȖ ʏعميمɺا  ناɸيك عن الإجراءات السياسيو 

الفرɲسية  باللغة  المɢون؈ن  الأساتذة  بتɢوʈن  للقيام  الثانوي   ʏࢭ Ȗعليم معرب  تلقوا  الذين  التلاميذ  عشية وصول  انتظرت  الوصية 

  .لتɢوʈٔڈم ࢭʏ ترجمة المصطݏݰات

يدة المدى، Ȗسمح باݍݵروج من أزمة الأɸداف  إن الكيفية الۘܣ ظل يتم ٭ڈا الإصلاح، تنم عن غياب سياسات واس؅فاتيجيات Ȋع

الۘܣ ʇعرفɺا السيا؟ۜܣ إزاء اݍݨامعة واݍݨامعي؈ن، وɸذا بالرغم من أن التطور الكب؈ف من حيث الكم الذي بلغته اݍݨامعة اݍݨزائرʈة  

مدرسة    16مركز جامڥʏ ليكتمل العدد بـ    13جامعة و  27مؤسسة ،60ࢭʏ السنوات الأخ؈فة، حيث الشبكة اݍݨامعية تȘشɢل من  

  )115، مرجع سابق، صالمنصف(عليا ومعاɸد متخصصة. 

   :والأستاذ اݍݨامڥʏ ودورɸما ࡩʏ تطوʈر وتجسيد استقلالية اݍݨامعة  اݍݨامعة -8

والذي تضمنه قانون رقم    1988حازت اݍݨامعة اݍݨزائرʈة لأول مرة ࢭʏ تارʈخɺا عڴʄ قانون توجيࢼܣ للبحث العل׿ܣ، ࢭʏ عام  

98-11    ʏعديله بموجب القانون  2002-1998والذي بقي سائر المفعول للف؅فة اݍݵماسية (  1998أوت    22المؤرخ ࢭȖ ذا القانون تمɸ ،(

   :. ومن جملة النقاط الۘܣ تضمٔڈا ɸذا القانون التوجيࢼܣ ࢭʏ التقرʈر العام، التأكيد عڴʄ ضرورة2008فيفري    23الصادر ࢭʏ    85رقم  

 "ال ࢭʏ جملة  للبحث"، وقد جاء  مناخ  له  توف؈ف  العل׿ܣ والذي رصد  للبحث  المبلغ اݝݵصص  مليار دينار،    100تصورات رفع 

   وتأسʋس وɠالة وطنية للإشراف عڴʄ البحث ومديرʈة للبحث مستقلة منتدبة الدي وزارة التعليم العاڲʏ والبحث العل׿ܣ

  المبالغ المالية اݝݵصصة ʏل والتصرف ࢭʈالتمو ʏاستقلالية وحدات البحث ࢭ ʄذات السياق لان طموحات  التأكيد عڴ ʏا، وࢭɺل

  .2012باحث، وȋاحثون دائمون ࢭʏ غضون -استاذ 28000ال؄فنامج Ȗسڥʄ إڲʄ بلوغ 

   ،الشروط من  إڲʄ جملة  العامة  ࢭʏ سياسته  أشار  الأɸداف، حيث  ࢭʏ تجسيد ɸذه  الصعوȋات  بجملة من  التقرʈر  أقر  وقد 

وȖع اݍݨامعة  ولفائدة  اݍݨامعة   ʏࢭ الإعلام   ʄعڴ اݝݨɺودات  ɠالتأكيد  وضع  وضرورة  واݍݵارج،  بالداخل  العل׿ܣ  التعاون  زʈز 

والسياسات رɸن التقييم والمتاȊعة من خلال تȘبع محتوى النصوص التنظيمية والتوجٕڈية لسياسات الدولة اݍݨزائرʈة حيال  
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ࢭȊ ʏعض  اݍݨامعة. وɸذا يجعلنا نقف عڴʄ جملة من اݍݰقائق مفادɸا أن مفɺوم الاستقلالية غ؈ف وارد عڴʄ الإط لاق ماعدا 

   .القضايا التقنية الصرفة، كتنظيم وحدات البحث والفرق البيداغوجية ومنح استقلالية للأستاذ ࢭʏ إعداد ال؄فامج التɢوɴʈية

التوجيࢼܣ لعام  و  مكرر وۂʏ    34، تضمن إمɢانية فتح مدارس ومؤسسات خاصة ࢭʏ المادة رقم  2008للإشارة، إن القانون 

  .المتضمن القانون التوجيࢼܣ للتعليم العاڲʏ  1999أبرʈل    4الصادر بتارʈخ    Ȗ99-05عديل القانون التوجيࢼܣ رقم    المادة الۘܣ تم بموجّڈا

مما سبق يتܸݳ إن لݏݨامعة مسؤوليات جسام إزاء مجتمعاٮڈا، فالعزلة الۘܣ Ȗعرفɺا اݍݨامعة اݍݨزائرʈة، جعلْڈا تبقى Ȋعيدة  

  .ʏا فيما يخص الأستاذ والباحث اݍݨامڥɺܦݨيلȖ الۘܣ يمكن ڈا فاعل أسا؟ۜܣ ࢭʏ اݝݨتمع، وۂʏ ذات الملاحظة  الدين،    نور (عن ɠوٰ

  ).211ص مرجع سابق،

تاذ اݍݨامڥʏ اݍݨزائري، وࢭʏ ضوء التحولات العالمية اݍݨديدة ملزم أك؆ف من أي وقت مغۜܢ، بإعادة التفك؈ف  وʈبقى عڴʄ الاس

ال؅فك؈ق عڴʄ المطالب   لʋس علٕڈا فقط فالنخب اݍݨامعية  ،  لالية عن السلطة تن؅قع، ولا تمنحࢭʏ الأدوار بضرورة إدراك أن الاستق

علٕڈا المطالبة بحل المشكلات الۘܣ Ȗعرفɺا اݍݨامعة اݍݨزائرʈة. لكن  المادية ا من اݍݰصول عڴʄ اعتمادات مالية وتحس؈ن ࢭʏ الأجور،  

ʄ لكن طالما أن السيا؟ۜܣ ومن وراءه السلطة ʇعملان عڴȖ ʄغيʋب الديمقراطية ࢭʏ انتخاب المس؈فين للمعاɸد والɢليات واݍݨامعات عڴ 

  .غرار ما ɸو معمول به ࢭʏ الكث؈ف من اݝݨتمعات

فإن استقلالية اݍݨامعة سيظل رɸن الȘسي؈ف الذاȖي من طرف السلطة، و୒ذا ما أرادت اݍݨامعة تحقيق الاستقلالية علٕڈا   -

ان تɴتݤݮ طرʈق المطالبة باݍݰرʈة ࢭʏ الȘسي؈ف وعدم التدخل ɠون الاستقلالية Ȗعۚܣ ɸنا الضمان الوحيد لݏݰرʈة الفكرʈة والأɠاديمية 

   )225، صرجع نفس المنور الدين، ( اݍݨزائرʈةالأدݍݨة الۘܣ عرفْڈا اݍݨامعة  للتخلص من الȘسيʋس المفرط. و 

  : اݍݵاتمة -9

أن تر؟ۜܣ قواعد لديمقراطية حقيقية تضع القرار    ،الوضعيةادت تجاوز ɸذه  خلاصة القول يتع؈ن عڴʄ اݍݨامعة إن ۂʏ أر 

وتɴتج الرقابة الذاتية من قبل اݍݨامعي؈ن أنفسɺم، بɢل شفافية وʉسر    ،أخلاقيةنخبة ذات كفاءة علمية و العل׿ܣ وال؅فبوي ࢭʏ يد  

إڲʄ قدرة الإɲسان    من أجل القضاء عڴʄ أسباب الفساد والȘسʋب و୒شاعة مناخ فكري ناقد، عقلانيا حرا يحتكم إڲʄ العقل وʉسȘند 

الفرد عڴʄ النقد والنقد الذاȖي وʉساعد عڴʄ الإبداع ارتياد آفاق جديدة. من ɸذا المنظور فإن العقبات الۘܣ تواجه اݍݨامعة لʋست  

  . بالعقبات الʋس؈فة و୒ن ɠانت مواجɺْڈا لʋست بالعملية المستحيلة، ولكن تتطلب تجنيدا عقلانيا للطاقات الȎشرʈة الفاعلة
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