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    مݏݵص: 

المدرسة   ضيقة،  ونظرت   تطوراتعدة  عرفت  نظرة  م 
ّ
المتعل  ʄإڲ القديمة  فبيّة 

َّ
العقڴʏ  فركزتال؅ اݍݨانب   ʄيجة    عڴȘون الأخرى،  اݍݨوانب  وأɸملت 

  ʏالاعتماد عليه ࢭ ʏبڧɴداف كمنݤݮ يɸسّ׿ܢ بيداغوجيا الأʇ ر ماɺفبيّة ظ
َّ
الأساليب    ضدلعمل ال؅فبوي، فɢان ثورة تقدمية  اللبحوث المستمرة ࢭʏ ميدان ال؅

إليه،  أݍݨوانب السيɢولوجية للمتعلم من مواقف ومɺارات حركية، لكنّه  ا   تالۘܣ أɸملالتقليدية   ܣ وجɺت  ِۘ
َّ
ال ثȎت قصوره فيما Ȋعد ȊسȎب الانتقادات 

 تداǿي.فعرف تراجعا أمام منݤݮ جديد أطلق عليه اسم المقارȋة بالكفاءات وذلك ࢭʏ تدرʉس المواد المقدمة باللغة العرȋية ࢭʏ مرحلة التعليم الاب

 بالكفاءات ࢭʏ اݍݨزائر،تدرʉس باللغة العرȋية واسȘبدالɺا بطرʈقة المقارȋة السȎب التخڴʏ عن طرʈقة التّدرʉس بالأɸداف ࢭʏ  ث إڲʄ تȎيانٱڈدف البح

م من صعوȋات أثناء تطبيقه لɺذا  تȎيان مزايا ونقائص التّدرʉس بالأɸدافو وما أوجه الشبه والاختلاف ب؈ن المنݤݨ؈ن  ِ
ّ
ئد واف تȎيان  المنݤݮ،وما ʇع؅فض المعل

  . منݤݮ التّدرʉس بالكفاءات الذي تبقى نقائصه غ؈ف واܷݰة ݍݰد الآن 

  الɺادف يقوم عڴʄ مبادئ المدرسة السلوكية ذات الصّبغة غ؈ف العقلانية (المث؈ف والاستجابة)،  واݍݵلاصة أن التّعليم

م (اɸتمام  القدرات ال  ، وɸذا التعليم لا ين׿ܣ الأɸداف إڲʄ أجزاء ليتم فɺمɺاوتفكيك اݍݵ؄فة و 
ّ
ܣ ينجزɸا المتعل ِۘ

َّ
عقليّة و୒نّما ين׿ܣ السّلوɠات الأدائية ال

عن طرʈق مواجɺة مشكلات حقيقية ناȊعة لتعلم  غة العقلانية وʈتمّ ابعڴʄ مبادئ المدرسة البنائية ذات الصفيقوم  التّدرʉس بالكفاءات    أمابالمعارف)،  

م 
ّ
  .بالمعرفة النظرʈةكث؈فا حسب حاجات الفرد واݝݨتمع وسوق العمل، ولا ٱڈتم وʈكيفɺا ت والمɺارات، الكفاءات والقدرا واɸتماماته وʈن׿ܣ من حياة المتعل

ɠة بالكفاءات.ية: حلمات مفتاȋداف، المقارɸة بالأȋالية المناݠݮ، المقارɢالمناݠݮ، إش 
 

ABSTRACT:  
The school has known several developments and the old education looked at the learner in a narrow way, 

focusing on the mental aspect and neglecting the other aspect. The learner has attitudes and motor skills, but he 
later proved his shortcomings because Of the criticisms leveled at him, so he recognized a regression in front of a 
new curriculum called the competencies approach in teaching the subjects presented in the Arabic language in the 
primary education stage. 

The research aims show the reason for abandoning the method of teaching by objectives in the Arabic 
language and its use in the way of the competency approach in Algeria, and the similarities and differences 
between the two approaches.  And to show the advantages and shortcomings of teaching by goals, and the 
difficulties encountered by the teacher while applying this curriculum, and the clarify the benefits of the 
competency approach, whose shortcomings remain not clear yet. 

In conclusion, the purposeful education based on the principles of the behavioral school of irrational nature 
based on the stimulus and response and the dismantling of experience and goals into parts to under stood. 
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This education does not develop mental abilities, but rather develop the performance behaviors accomplished 
by the learner. As for teaching competencies, it based on the principles of the constructivist school of rationality 
by facing real problems stemming from the life of learner. 

It develops competencies, capabilities and skills and adapts them according to the needs of the labor market, 
and does not car much about theoretical knowledge. 
Keywords: curriculum, curriculum problem, the objective approach. competency approaches. 

  

  : مقدمة -1

م نظرة  
ّ
فبيّة القديمة ɠانت تنظر إڲʄ المتعل

َّ
  ا لأٰڈ  ضيقةلقد عرفت المدرسة عدة تطورات ع؄ف مراحل تارʈخɺا الطوʈل، وال؅

ʇسّ׿ܢ ما  ظɺر  فبيّة، 
َّ
ال؅ ميدان   ʏࢭ المستمرة  للبحوث  ونȘيجة  الأخرى،  اݍݨوانب  وأɸملت   ،ʏالعقڴ اݍݨانب   ʄعڴ بȎيداغوجيا    ركزت 

ܣ  الأɸداف كمنݤݮ يɴبڧʏ الاعتماد ِۘ
َّ
اɸتمت بȘنمية القدرات   عليه ࢭʏ العمل ال؅فبوي، فɢان ثورة تقدمية عڴʄ الأساليب التقليدية ال

كنّه ثȎت قصوره فيما Ȋعد ȊسȎب ل  العقليّة فقط من غ؈ف اɸتمام باݍݨوانب السيɢولوجية للمتعلم من مواقف ومɺارات حركية،

منݤݮ ج  أمام  إليه، فعرف تراجعا  ܣ وجɺت  ِۘ
َّ
ال أطلق عليه اسم المقارȋةالانتقادات  بالكفاءات، وجاء كنȘيجة حتمية لتطور   ديد 

ܣ تواجɺه   ِۘ
َّ
م قادرا عڴʄ مواجɺة مواقف صعبة، فيجد اݍݰلول المناسبة للمشكلات ال ِ

ّ
ܣ تجعل المتعل ِۘ

َّ
طبيڥʏ لبيداغوجيا الأɸداف، وال

  ࢭʏ حياته.

ʏساؤلات تمثلت فيما يڴȖ لة طرحنا عدةɢذه المشɸ و الموݍݰلɸ ة ع؄ف العالم عامة  : ماʈّفبو
ّ
وࢭʏ ٔڈاج، وكيف تطورت المناݠݮ ال؅

وكيف تطورت   اݍݨزائر  الابتداǿي؟  التعليم  ࢭʏ مرحلة  العرȋية  باللغة  المواد  تدرʉس  مناݠݮ   ʏࢭ اݍݰاصلة  التطورات   ʏۂ خاصة، وما 

طرʈقة التدرʉس وفق منݤݮ   إڲʄوالانتقال  المناݠݮ من مناݠݮ التدرʉس وفق بيداغوجيا الأɸداف وأسباب التخڴʏ عن ɸذه الطرʈقة  

 المقارȋة بالكفاءات ࢭʏ المناݠݮ المدرسة باللغة العرȋية ࢭʏ التعليم الابتداǿي.

 المناݠݮ وواقع الانتقال من بيداغوجيا التدرʉس وفق    «إشɢاليةموضوع وللإجابة عن ɠل ɸذه الȘساؤلات المتعلقة ب 

ʄإڲ بالكفاءات  الأɸداف  المقارȋة  وفق  نموذجا)-ر(اݍݨزائ  التدرʉس  الأɸداف،  و »،  أ  بيداغوجيا  التخڴʏ عن  تم  لماذا  ݳ  لنوܷ

أساسية أɸمɺا  أمور  عن عدة    الɺدف من وراءه ɸو الكشفɠان    بالكفاءات، أحرʈنا بحثنا ɸذا الذيالمقارȋة    بȎيداغوجيا  واسȘبدالɺا

ʏما يڴ :  

أسباب  - التّدرʉس  تȎيان  طرʈقة  عن   ʏالتخڴʏࢭ باللغة    بالأɸداف  المناݠݮ  واسȘبدالɺاتدرʉس  المقارȋة    العرȋية  بطرʈقة 

 المنݤݨ؈ن. ما أوجه الشبه والاختلاف ب؈ن  لɺا، وماۂʏبالكفاءات، وɸل ۂʏ ࢭʏ حقيقة امتدادا 

م من صعوȋات أثناء تطبيقه لɺذا المنݤݮ.                      - ِ
ّ
 تȎيان مزايا ونقائص التّدرʉس بالأɸداف، وما ʇع؅فض المعل

- 
َّ
ال بالكفاءات،  التّدرʉس  مم؈قات  Ȋعد    ذيتȎيان  ذلك  سيظɺر  ورȋما  ݍݰداثته،  نظرا  الآن  ݍݰد  واܷݰة  غ؈ف  نقائصه  تبقى 

  . سنوات عدة من تطبيقه Ȋعد دراسة نتائجه

  .لأن الدراسة نظرʈة أولا والمنݤݮ الوصفي  طرʈقة الملاحظة بجميع أنواعɺالعنا ااتب ɸوالبحث    المتبع لإنجازن المنݤݮ وɠا

الأ  فࢼܣ  دواتأما  الملاحظة    المستخدمة  وذلكالبحث  المباشرة  وع؈ف  التدرʉسية  من    المباشرة  اݍݰصص  حضور  خلال 

المعلم؈ن   رأي   ʄإڲ ࢭʏوالاستماع  مفȘش؈ن    واݝݵتص؈ن  من  اݝݨال  التلاميذ  ومدراءɸذا  بɴتائج  والاستدلال   ،  ʄعڴ الكتب والاطلاع 

  الكتب   مختلف والاعتماد عڴʄب؈ن مناݠݨɺا ومواضيعɺا وطرقɺا،  المستعملة ࢭʏ تدرʉس ɠلتا الطرʈقت؈ن والمقارنة

   عن طرʈق الملاحظة والوصف والمقارنة. لأٰڈا دراسة نظرʈة.والمؤلفات ࢭɸ ʏذا اݝݨال. وتمت عملية 
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  إليه، فقد مɺدنا لبحثنا ɸذا، بمدخل تناولنا من خلاله المٔڈاج، وأشرنا إڲʄ التطور اݍݰاصل  نصبوومن أجل تحقيق ما 

فبوʈّة إڲʄ أن وصلنا إڲʄ بيداغوجيا التدرʉس وفق منݤݮ المقارȋة بالكفاءات، احتوى البحث ثلاثة جوانب:               
ّ
         ࢭʏ المناݠݮ ال؅

ل؅فبوʈة ع؄ف العالم، وواقع تطورɸا وتطبيقɺا ࢭʏ اݍݨزائر، حيث تناولنا فيه ɠل ما يتعلق  اݝݰور الأول: تحت عنوان " المناݠݮ ا  -

د  بالمناݠݮ التّعليميّة من مفɺوم المنݤݮ وتطوʈره، تطوّر المناݠݮ التعليمية ࢭʏ اݍݨزائر، منݤݮ المقارȋة بالكفاءات ɸل ɸو بديل أم امتدا

                                                                                                                   . لمنݤݮ المقارȋة بالأɸداف

فبوʈّة،اݝݰور الثاɲي تحت عنوان بيداغوجيا التّدرʉس وفق الأɸداف تناولنا وفيه التّعرʈف بالɺدف، مستوʈات الأɸداف  -
ّ
  ال؅

 أɸميّة الأɸداف   ومجالاٮڈا،تصɴيف الأɸداف ال؅فبوʈة 
ّ
  مزايا ونقائص التّدرʉس بالأɸداف.  فبوʈّة،ال؅

بالكفاءات،  - المقارȋة  Ȗعرʈف   ʄإڲ خلاله  من  Ȗعرضنا  بالكفاءات،  وفق  التّدرʉس  بيداغوجيا  عنوان:  تحت  الثالث:  اݝݰور 

م والمقارȋة بالكفاءات، مم؈قا ِ
ّ
ت التّدرʉس خصائص الكفاءة، مستوʈات الكفاءة، مركبات الكفاءة، المقارȋة وطرائق التّدرʉس، المعل

  بالكفاءات، مقارنة ب؈ن التّدرʉس بالأɸداف والتّدرʉس بالكفاءات. 

اقع تطورɸا وتطبيقɺا ࡩʏ اݍݨزائر ال؅فبوʈة ع؄ف العالم   المناݠݮ -2   :وو

عليميّة:   -2-1 
ّ
 تطوّر المناݠݮ الت

ذيإن المناݠݮ التّعليميّة Ȗشɢل فلسفة اݝݨتمع ࢭʏ مجال بناء الإɲسان، ونجاح أي نظام  
َّ
ال  ترȋوي مرɸون بنوعية المٔڈاج 

  ʏࢭ لݏݰياة  الأجيال، و୒عدادɸا  ࢭʏ صنع  أɸميّة ودور فعال  أمر لابّد منه لما لɺا من  بالمناݠݮ وكيفية تطوʈرɸا  تتȎنّاه، لذا فالاɸتمام 

فبيّة والتّعليم، ولا يمل الإɲسان ال
َّ
واڤʏ ٭ڈذا اݝݨال والمدرك مختلف اݝݨالات واݍݰديث عن المناݠݮ مستمر طالما وجدت عمليّة ال؅

  )03، ص 1995 أحمد،(. لديناميته من تناول مسائل وقضايا ومشكلات المنݤݮ المدرس بɢلّ أȊعاده

 مفɺوم المنݤݮ:   -2-1-1

ذي يجرȋه، لʋسرع به إڲʄ تحقيق ɸدف
َّ
ܣ يتخذɸا الفرد أو النّݤݮ ال ِۘ

َّ
رʈقة ال

ّ
، 1998  حس؈ن، (  مع؈ن.  لقد وصفه الإغرʈقي الط

  )   429ص

عامة  و  أɸداف  تحقيق   ʄعڴ Ȗعمل  ܣ  ِۘ
َّ
ال التّعليميّة  الفرص  من  بمجموعة  التّلاميذ  تزوʈد  طرʈقɺا  عن  يتمّ  خطة  ɸو  المنݤݮ 

  ) 28، ص2000رشدي ،  (    مرتبطة بأɸداف خاصة مفصّلة ࢭʏ منطقة Ȗعليميّة أو مدرسة معيّنة    عرʈضة

يت ما  مٔڈا  ومتنوعة،  كث؈فة  Ȗعارʈف  أعطينا  وللمناݠݮ  و୒ذا  اݍݰديثة،  بالمناݠݮ  يتعلق  ما  ومٔڈا  الكلاسيكية،  بالمناݠݮ  علق 

  التعرʈف الكلاسيɢي للمٔڈاج نقول أنه: 

من  - طائفة  فيه  تɴتقى  مٔڈاج  مادة  لɢلّ  ذلك  ضوء   ʄعڴ وʈصبح  الدّرا؟ۜܣّ،  برنامجɺا  أو  الدّراسيّة  للمادّة  الدّرا؟ۜܣّ    المقرّر 

ɸ
ّ

ذي يحآۜܢ به ذɸن المتعلم من غ؈ف النظر إڲʄ مواɸبه، وملɢاته وقدراته الذ
َّ
 اݍݨانب المعرࢭʏ الكّ׿ܣ ال

ّ
نيّة  الموضوعات، لا يراڤʏ فٕڈا إلا

ܣ سʋتعامل معɺا ࢭʏ البʋئة المدرسية. (خ؈ف الدين،  ِۘ
َّ
  ) 11، ص 2005وحاجاته النفسية وقدرته عڴʄ التكيّف مع اݍݵ؄فات اݍݨديدة ال

ذي يناسب خ؄فات المتعلم؈ن، وʉعتمد عڴʄ الإمɢانات المتاحةأما ال
َّ
للمتعلم؈ن    تعرʈف اݍݰديث للمٔڈاج فɺو: ذلك المنݤݮ ال

مادته   صعوȋة   ʏࢭ وʈتفق  الاجتماعية،  والسّلوɠات  والعادات  القيم  مع  وɴʈسق  سواء،  حد   ʄعڴ معوللمجتمع  قدرات    وتنظيماته 

المناسب   فالمنݤݮ  ونܸݨɺم،  ɸو والسّلي المتعلم؈ن  واݍݨس׿ܣ    م  الܨݵظۜܣ  المتعلم؈ن  نمو  لمستوى  الملائمة  مبدأ   ʄعڴ ʇعتمد  ذي 
َّ
ال

وخ؄فاٮڈم، ولمتطلبات أصول المɺنة ࢭʏ ضوء إمɢانات اݝݨتمع من   ولاحتياجات المتعلم؈ن والعقڴʏ والانفعاڲʏ والاجتماڤʏ من ناحية،  

  )148، ص مرجع سابقناحية ثانية. (أحمد، 
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سق المتɢامل الشموڲʏ من أɸداف والمنݤݮ لʋس ذلك ال؄فنامج ال
ّ
ɴو ذلك الɸ نّما୒ذي يقدّم للمتعلم، و

َّ
ومحتوى وطرق    دّرا؟ۜܣّ ال

وفنية   ووسائل وتقوʈم ومعلم ومتعلم وȋناء مدر؟ۜܣ وʋȋئة طبيعيّة واجتماعيّة وثقافيّة ونفسيّة وفلسفيّة، و୒مɢانات مادية وȌشرʈة

 ) 215، ص 1997ومعارف ومɺارات واتجاɸات. (محمد ،

 تطوʈر المنݤݮ:   -2-1-2

مقوماته ࢭʏ    طوʈر المنݤݮ يتضمن مرحلت؈ن المرحلة الأوڲʄ ۂʏ تقوʈم المنݤݮ وۂȖ ʏسْڈدف التعرف عڴʄ مدى نجاح المنݤݮ بɢلّ ت

النواڌʏ الإيجابية    ʄالتعرف عڴ ܣ Ȗعد أحد  ة  السلبي و تحقيق ما حدد له من الأɸداف ࢭʏ المستوى الاس؅فاتيڋʏ، وɸذا يتضمن  ِۘ
َّ
وال

ܣ تدعو إڲʄ تطوʈر المنݤݮ. المɺمة الأمور  ِۘ
َّ
  )148، ص 1995(أحمد،  ال

ار ࢭʏ مجالات اݍݰياة اݝݵتلفة محمولة إلٕڈا عن طرʈق  ومن أɸم جوانب التّقوʈم ࢭʏ المناݠݮ أن نتعرّف عڴʄ ما أحدثته من آث

موا زمام العمل الاجتماڤʏ، وȋمعۚܢ آخر نحاول 
ّ
ذين درسوا تلك المناݠݮ ثمّ حولوا ما درسوه إڲʄ خدمات اجتماعية ح؈ن Ȗسل

َّ
أولئك ال

م مثلا أɸدافɺا بإمداد اݝݨتمع ب ِ
ّ
معلم؈ن ذوي كفاية ࢭʏ مجال التّدرʉس؟  أن نجيب عن الأسئلة التالية: ɸل أدت مناݠݮ إعداد المعل

ܣ  ِۘ
َّ
ال الɺندسة  ࢭʏ مجالات  اݝݨتمع  التعادل مع متطلبات  مناسبة من  المɺندس؈ن مثلا عڴʄ درجة  ܣ وضعت لتخرʈج  ِۘ

َّ
ال المناݠݮ  ɸل 

فبوʈّة فٕڈا من الأɸداف ا
ّ
لمطلوȋة ونوع الأخطاء    يحتاج إلٕڈا؟، وȋتȘبع قطاعات اݝݨتمع اݝݵتلفة، نقف عڴʄ مدى ما حققته المناݠݮ ال؅

ذي وقعت فيه، لɴسرع Ȋعلاجɺا، وتܶݰيح مسارɸا نحو الɺدف، كما لا يخفى عڴʄ أحد أɸميّة التّعليم وخطورته، لأنه  
َّ
أو التقص؈ف ال

 بتطوʈر المناݠݮ بناء عڴʄ التطورات ا
ّ
لمȘسارعة  مجال صناعة وتɢوʈن الأجيال، لذا لابّد من الاɸتمام والعناية به، ولا يɢون ذلك إلا

وٱڈد الدراسة والتخطيط،   ʄيقوم عڴ Ȗغي؈ف مقصود  اݍݰياة، والتطوʈر  مجالات  ɠلّ   ʏࢭ  ʄإڲ التّعليم وطرائقه ف  تحس؈ن محتوʈات 

  ووسائله وأساليب تقوʈمه 

فبيّة القديمة تنظر إڲʄ المنݤݮ تلك النظرة الضيقة عڴʄ أنّه المقرّرات الدّراسيّة، فإنّ التطوʈر ɠان  
َّ
يقتصر  فعندما ɠانت ال؅

ذي ينظر إڲʄ المنݤݮ عڴʄ أنّه اݍݰياة المدرسية الɺادف
َّ
  ة،عڴȖ ʄعديل تلك المقرّرات بطرق وأساليب مختلفة، أما ࢭʏ ظلّ المفɺوم الواسع ال

  ) 215، ص 1997فإن التطوʈر قد اختلف معناه واȖسع مجاله لɢي يȘناول جميع جوانب المنݤݮ.  (محمد،

الإɲسانية، وتجددɸا بصورة لم    والكيفي للمعارف لمعاصر ذلك التطور الɺائل الك׿ܣ  أنّه من أبرز سمات العالم ا  ولا شك 

عديدة    Ȗعɺدɸا الȎشرʈة من قبل، ومن ɸنا أصبح تقديم كميات من المعارف للمتعلم ࢭʏ صورة أو أخرى وعڴʄ مدى سنوات دراسية 

  )17، ص مرجع سابق  (أحمد، امل.دون مراجعة وتطوʈر أمرا متناقضا مع ما تتم؈ق به المعرفة من تطوʈر واسع وش

فبوʈّة باݍݨزائر:  تطوّر  -2-1-3
ّ
  المناݠݮ ال؅

فبوʈّة ࢭɠ ʏلّ دول العالم تخضع من ح؈ن لآخر إڲʄ المراجعة والنقد،  
ّ
لا بد منه إن لم يقل    وɸذا أمرلا شك أن المنظومات ال؅

 ولإصلاح المناݠݮ ضرورʈا قصد تثم؈ن أو إصلاح ما لم ʇعد مناسبا للواقع اݍݨديد نظرا للتطور اݍݰاصل ࢭʏ جميع مجالات اݍݰياة،  

ل ࢭʏ  للمناݠݮ التّعليميّة من دور فعا وذلك لما التّعليميّة أɸميّة ك؄فى ࢭʏ تطوّر أي إصلاح ʇسْڈدف تطوʈر نوعية التɢوʈن ࢭʏ المدرسة، 

  تɢوʈن الأجيال، و୒عدادɸا لݏݰياة ࢭʏ مختلف اݝݨالات. 

إن إصلاح المناݠݮ لا يقتصر عڴʄ جانب من جوانّڈا دون الأخرى، كما لا يقتصر عڴʄ اݍݨانب العل׿ܣ دون اݍݨانب ال؅فبوي بل  

ɸذا التّصوّر Ȗستمد صياغة  ʇشمل ɠلّ ذلك من حيث منطلق إس؅فاتيجية الإصلاح ࢭʏ حد ذاٮڈا، ثمّ من حيث غاياٮڈا وأدواٮڈا ومن  

المناݠݮ شɢلɺا وأȊعادɸا دون إغفال ثوابت اݝݨتمع ومتغ؈فاته ࢭɠ ʏلّ ميادين اݍݰياة، بالإضافة إڲʄ الاستفادة من التجارب العلمية  



  عاǿشة بوزʈاɲي 
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- 26، ص  2004(رمضان، محمد ،  والبيداغوجية، وما استجد ࢭʏ السّاحة من مقارȋات من حيث بناء المناݠݮ ومن حيث تطوʈرɸا.

27 (  

ܣ لم تبق ثابتة كما ɠانت عليه   واحدة من اݍݨزائر منȖعد  ِۘ
َّ
، وɸذا طبيڥʏ لأن ɠلّ ءۜܣء قد  من أرȌع؈ن سنة أك؆ف  منذ الدّول ال

أي نظام ترȋوي ࢭʏ العالم لأن مɺما ɠان ناݦݰا لابّد أن يطرأ عليه التغي؈ف Ȋشɢل أو بآخر،    ،Ȗغ؈ف فحتما يطرأ عڴʄ نظامɺا ال؅فبوي Ȗغ؈فا

فبوʈّة Ȗستمد وجودɸا من الواقع، وȋما أن الواقع يتغ؈ف فإن النظام ال؅فبوي يتغ؈ف ɸو كذلك، إذا ما ۂʏ المناݠݮ  لأن المنظوما
ّ
ت ال؅

ܣ تȎناɸا النظام ال؅فبوي اݍݨزائري منذ الاستقلال إڲʄ يومنا ɸذا؟  ِۘ
َّ
  البيداغوجية ال

ث نماذج بيداغوجية بموجّڈا تم إعداد المناݠݮ الدّراسيّة  لقد تبۚܢ النظام ال؅فبوي ࢭʏ اݍݨزائر منذ الاستقلال إڲʄ يومنا ɸذا ثلا 

  تّعليم الثانوي وۂʏ (النموذج الموسوڤʏ، النموذج السلوɠي، النموذج البناǿي).ࢭʏ ال

إن النموذج الموسوڤɸ ʏو الذي عڴʄ أساسه بنʋت المقارȋة باݝݰتوʈات، وȋناء المناݠݮ وفق اݝݰتوʈات ɸو أقدم مٔڈاج عرفه  

ɸ ق. إنʈق السبعة، ثم أضيفت إلٕڈا المواد الأخرى  الإغرʈمواد دراسية بدأت بفنون الإغر ʏوم التقليدي قد نظم ࢭɺالمف ʏذا المنݤݮ ࢭ

  ) 290، ص2000(مصطفى،   المعروفة حديثا بفعل الزمن ومقتضيات اݍݰياة المتطورة.  

ونا لل؅فاث الإغرʈقي، ولɢون المعرفة تراث  وما دفع الإغرʈق إڲʄ اختيار ɸذا المنݤݮ ɸو اݝݰافظة عڴʄ العادات والتقاليد ص

Ȋشري يجب اݝݰافظة عليه من الاندثار، ولɢي نحافظ عليه يɴبڧʏ أن ننظمه ࢭʏ شɢل مواد منفصلة، نلقٔڈا للمتعلم؈ن وɸم بدورɸم  

فبوʈّة واختارت بلادنا المقارȋة باݝݰت
ّ
ڈا للأجيال اللاحقة، ومن ɸذا المنطلق تم إعداد المناݠݮ ال؅ ܣ ركزت عڴʄ اݍݨانب  سʋنقلوٰ ِۘ

َّ
وʈات. ال

، 2008(مفȘشون وأساتذة،    المعرࢭʏ وأɸملت اݍݨوانب الأخرى، والغاية ࢭʏ ذلك كم المعلومات المقدمة وحشو عقول المتعلم؈ن ٭ڈا.  

  ) 14ص 

ذي ٱڈدف إڲʄ نقل اݝݰتوʈات المعرفية إڲʄ  اݍݨزائر ࢭقد اختارت  ل
َّ
م عن طرʈق التلق؈ن،  ʏ مطلع استقلالɺا ɸذا النموذج ال

ّ
المتعل

ة والتّلاميذ Ȋعيدون ɠلّ البعد عن ذلك، حيث  
ّ
وتنمية قدرة الاس؅فجاع والتذكر لديه، فالمدرس وحده يدرس المٔڈاج وʈنفذه بɢلّ دق

ڈا ࢭʏ أذɸاٰڈم وʈقومون باس؅فجاعɺا ࢭʏ أوقات معلومة عندما    ينحصر دورɸم ࢭʏ الاستماع واستقبال ما يلقى علٕڈم من خ؄فات، يخزنوٰ

ذي 
َّ
النموذج ال التدرʉس وفق الأɸداف، ɸذا   ʄات إڲʈس وفق اݝݰتوʉالتدر تدعو اݍݰاجة المدرسية إڲʄ ذلك وȌعد ذلك انتقلنا من 

فبوʈّة  
ّ
ال؅ اتجاه ترȋوي قائم عڴʄ فلسفة عقلانية، وضعت كبديل للأدبيات  أنّه  كما ونوعا وعڴʄ أساس  به  حقق تطورا لا ʇسْڈان 

 ɠ ܣ ِۘ
َّ
  .) 26-18، ص 2005، نانت ٮڈتم بالاس؅فاتيجيات النظرʈة ذات الطاȊع المثاڲʏ غ؈ف العمڴʏ والنفڥʏ. (خ؈ف الديالتقليدية ال

ܣ    ِۘ
َّ
لقد أحدث ɸذا النموذج ࢭʏ ف؅فة الستʋنيات من القرن العشرʈن بالو.م.أ و أوروȋا ثورة تقدمية عڴʄ الأساليب التقليدية ال

القدرات   تنمية   ʄتماماٮڈا عڴɸا تركز  مواقف ɠانت  للمتعلم من  السيɢولوجية الأخرى  باݍݨوانب  اɸتمام  العقليّة فقط، من غ؈ف 

ܣ Ȗشɢل محور الارتɢاز ࢭʏ ܧݵصيْڈم وكياٰڈم، وقد اعت؄ف مفɺوم الɺدف ɸو المدخل، والمعارف تɴتقى من أجل   ِۘ
َّ
ومɺارات حركية، وال

للمتعلم اɸرʈّة 
ّ
الظ السّلوɠات  تقʋس  التّقوʈم  وعمليّة  وخدمته،  إڲʄ  تحقيقه  النظر  دون  Ȗعلي׿ܣ  الظرفية ولغرض  الوضعية   ʏࢭ ؈ن 

م لمواجɺة وضعيات ࢭʏ مجال حياته  
ّ
ܢ يتمّ تحقيق فعالية أك؆ف للɴشاط المدر؟ۜܣ، و୒عداد المتعل َّۘ البعدين الاجتماڤʏ أو المستقبڴʏ وح

ܣ وجɺّت إليه،  وࢭʏ المدرسة أو خارجɺا، تطورت المناݠݮ ࢭʏ مقارȋْڈا، و୒ذا برʈاح التغي؈ف تطاله (نموذج الأ  ِۘ
َّ
ɸداف) ȊسȎب الانتقادات ال

  ) 51-46، ص 2005، دين(خ؈ف ال فعرف تراجعا أمام تقنية جديدة أطلق علٕڈا اسم المقارȋة بالكفاءات. 

وقامت اݍݨزائر بإدخال نموذج المقارȋة بالكفاءات ࢭʏ عملية التدرʉس خاصة ࢭʏ مرحلة التعليم الابتداǿي و ࢭʏ المناݠݮ المدرسة  

العشرʈن باعتباره تقنية جديدة Ȗعتمدɸا ɠلّ المنظومات باللغ القرن اݍݰادي و  ࢭʏ السنوات الأخ؈فة أي مع بداية  العرȋية وɸذا  ة 

ܣ تتصارع   ِۘ
َّ
ܣ Ȗستجيب أك؆ف لمقتضيات المرحلة المقبلة، وقد سعت الدّول الك؄فى ال ِۘ

َّ
فبوʈّة العالمية ࢭʏ إطار تجديد المناݠݮ ال

ّ
عڴʄ  ال؅
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وʈر نظم Ȗعليمɺا، والدّول النامية وخصوصا الناɸضة مٔڈا سعت ومازالت Ȗسڥʄ ببذل جɺود كب؈فة للتكيف مع القمة جاɸدة لتط

التّعليم.   ʏࢭ العالمية عن طرʈق Ȗعزʈز اسȘثماراٮڈا  ݰاق السرʉع بركب اݍݰضارة 
ّ

القرن اݍݰادي والعشرʈن وتحدياته، والݏ                                             متطلبات 

  )89، ص 2004(إبراɸيم، 

فبيّة والتّعليم.  
َّ
  واعت؄ف نموذج المقارȋة بالكفاءات مثاليا، لمعاݍݨة النقص اݍݰاصل ࢭʏ المناݠݮ التقليدية والمشاɠل المرتبطة بال؅

  ف: لمقارȋة بالأɸدا منݤݮ المقارȋة بالكفاءات ɸل ɸو بديل أو امتداد لمنݤݮ ا  -2-2

اݍݰɢومات إڲʄ الاɸتمام بالمدرسة حيث خصصت لɺا م؈قانيات ܷݵمة للرفع من مستواɸا، واتجɺت  العديد من  لقد سعت  

فبيّة وفلسفْڈا، وɸذا ينعكس  إيجابيا عڴ 
َّ
ܣ لعبت دورا ɸاما ࢭʏ تطوʈر علوم ال؅ ِۘ

َّ
ʄ سياسْڈا إڲʄ المناݠݮ، وظɺرت الدّراسات النفسية ال

التنمية  تطوʈر   ɸدف  ɸو  الإɲسان  أن  وȋما  دولة  لأي   ʏوالاجتماڤ الاقتصادي  النمو  لتحقيق  الفعالة  الوسيلة  باعتباره  التّعليم 

Ȋعد   النامية  الدّول   ʏࢭ الاقتصادي  والنمو  التّعليم  عن  كتابه   ʏࢭ ماندي"  "بي؅ف  يقول  والتّعليم  فبيّة 
َّ
ال؅ موضوع  وɸو  ووسيلْڈا، 

إن أحد الدروس المستفادة من التارʈخ ɸو أنّ التنمية    - ول المتقدمة ࢭɠ ʏلّ من أمرɢʈا و୒نجل؅فا والياباناستعراضه لدور التّعليم ࢭʏ الدّ 

  )4، ص1999الاقتصادية اݍݰديثة تتطلب بالضرورة توفر أدɲى مستوى من التّعليم.  (محمد،

ملɺا محتوʈات المناݠݮ القديمة  فنحن اليوم نتعامل مع متغ؈فات سياسية واجتماعية وثقافية وتقنية وȋيداغوجية لم Ȗش

وأɸدافɺا، ومن ثمّة أصبح اݝݨتمع اݍݨزائري يواجه مشكلات معقدة وخط؈فة، وɸو مطالب بتغي؈ف أوضاعه وخلفياته السياسية  

  ) 212، ص2005(خ؈ف الدين،    ومناظ؈فه الاس؅فاتيجية، ɠي يتأقلم مع معطيات العولمة الۘܣ فرضْڈا الظروف ورʈاح التغ؈ف؟

ȊسȎب التحدي المعرࢭʏ المتمثل ࢭʏ الثورة العلمية المتواصلة، وما تبعɺا من Ȗسارع مطرد ࢭʏ شۘܢ  ɠله حدث  ɸذا  ا أن  نقول ɸن

ڈا، خاصة وأنّ مصادرɸا Ȗعددت وتنوعت، ولم ʇعد   العلوم وأمام التنامي الɺائل لرصد المعارف والمعلومات واستحالة تجميعɺا وخزٰ

الت بوظيفْڈا  تضطلع  أن  المدرسة  بالكفاءاتبوسع  المقارȋة  تمثل  لɺذا  المتعاقبة  الأجيال  ع؄ف  المعارف  نقل  وظيفة  جواب    قليدية 

  ) 7، ص 2005المدرسة الملائم لمواجɺة انفجار المعارف وتطوّر التكنولوجيات.  (فرʈد،

ܣ ت؅فكز عڴʄ الاɸتمام ب ِۘ
َّ
تخزʈن المعارف النظرʈة  قد ظɺرت بيداغوجيا الكفاءات كرد فعل عڴʄ المناݠݮ التّعليميّة التقليدية ال

م ࢭʏ ءۜܣء سوى أنّه يكدسɺا ࢭʏ ذɸنه، وʉستدعٕڈا وقت اݍݰاجة أي  
ّ
ܣ تɢون ࢭȊ ʏعض الأحيان غ؈ف ضرورʈة لݏݰياة، ولا تفيد المتعل ِۘ

َّ
وال

ࢭʏ الامتحانات ، وɴʈبڧʏ التذك؈ف بأن بيداغوجيا الكفاءات جاءت كنȘيجة حتمية لتطور طبيڥʏ لبيداغوجيا الأɸداف، حيث ɠان  

ܣ يتأسس عڴʄ مباد٬ڈا التّعليم بالأɸداف، وȋ؈ن أنصار المدرسة البنائية ذات ال؇قعة   ِۘ
َّ
الصراع محتدما ب؈ن أنصار المدرسة السلوكية ال

إنّ ɸذه الأخ؈فة Ȗشɢل   الأɸداف بل  بيداغوجيا  مع  القطيعة  لا تحدث  بالكفاءات  المقارȋة  التدرʉس وفق  العقلانية، وȋيداغوجيا 

الكفاءات، وȖشɢل قطيعة فقط من حيث المنظور والتّصوّر، وࢭʏ نفس الوقت تمثل  العمود الفقري بال ɴسبة للتدرʉس بواسطة 

أك؆ف،   نفسɺا  تفرض  بدأت  ܣ  ِۘ
َّ
ال المعرفية  المقارȋة  ضمن  تندرج  بالكفاءات  المقارȋة  أن  حيث  من  الأɸداف  حركة  مع  استمرارʈة 

ة وقابلة للملاحظة والقياس أما    فالتّدرʉس بالأɸداف كما ɲعلم يرتكز عڴʄ الأɸداف اݍݵاصة 
ّ
ܣ تȘسم بالدّق ِۘ

َّ
والأɸداف الإجرائية ال

م ʇعۚܣ أن يوظف تلك القدرات ɠلما احتاج  
ّ
 أنّ حصول الكفاية لدى المتعل

ّ
التّدرʉس بالكفاءات ف؈فتكز عڴʄ القدرات والإنجازات، إلا

  )47، صمرجع سابق إلٕڈا فيما ʇع؅فضه من مواقف أو مشاɠل طارئة.  (خ؈ف الدين،

درʉس وفق الأɸداف:  -3
ّ
  بيداغوجيا الت

فبيّة عمليّة تتوڲʄ تɢوʈن ܧݵصية الفرد من ɠلّ اݍݨوانب، والܨݵصية تتɢون من 
َّ
وعة من القدرات، وȋما أن  جم   لاشك أن ال؅

المقارȋة باݝݰتوʈات تتوڲʄ تنمية قدرة واحدة والمتمثلة ࢭʏ قدرة التذكر والاس؅فجاع، أي يɢون التعلم عبارة فقط عن تخزʈن معارف 
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م، واس؅فجاعɺا عن طرʈق التّقوʈم، وȋاعتبار أن التعلم ɸو Ȗعديل وȖغ؈ف ࢭʏ السّلوك ظɺر ما ʇس׿ܢ بالنموذج  
ّ
السلوɠي ࢭʏ ذɸن المتعل

 ʏغي؈ف ࢭȖ ناكɸ ونɢذا الأساس جاءت المدرسة السلوكية، لتعت؄ف أن التعلم يحدث حينما يɸ ʄوعڴ» ʏكبديل عن النموذج الموسوڤ

م، وقد ظɺر المنݤݮ السلوɠي ࢭʏ اݍݨزائر ࢭʏ مطلع الثمانيɴيات من القرن العشرʈن
ّ
  سلوك المتعل

ڈا ترتكز عڴʄ تنمية  المقارȋة بالأɸداف كمسڥʄ بيداغوڊʏ لإعد   واخت؈ف منݤݮ ّٰ اد المناݠݮ ࢭʏ ذلك الوقت، ومحتوى ɸذه المقارȋة أ

ذي اش؅فط أقطابه أن يɢون قابلا للملاحظة والقياس، كما  
َّ
ال السّلوك  ࢭʏ سلوكه، ɸذا  م عن طرʈق إحداث Ȗعديل 

ّ
المتعل قدرات 

له   مجالا حددوا  (اݍݨانب  ثلاثة   ʏوۂ م 
ّ
المتعل ܧݵصية  مٔڈا  تتɢون  للتعلم  اݍݨانب   اݍݨانبالمعرࢭʏ،  ت  اݍݰؠۜܣ    الوجداɲي، 

  )2، ص 2008ࢭʏ التɢوʈن، (دليڴʏاݍݰرɠي).

نموذجا للعملية    وʈصبح  مركزا  التّلميذ  تجعل  المعالم،  واܷݰة  علمية  خطة  وفق  ظɺوره)  زمن   ʏࢭ) للتطبيق  قابلا  مثاليا 

ة العلاقة المنطقية ب؈ن أجزا٬ڈا ومɢوناٮڈا، يجعل Ȗعليماته تɴتظم ضمن مقارȋة، من أɸم م؈قاٮڈا مراعا  النابض، كماالتّعليميّة وقلّڈا  

  ) 27-26ص   ،2005، وʈظɺر أثرɸا واܷݰا ࢭʏ سلوɠاته وتطبيقاته.  (خ؈ف الدين

ܣ ɠان ʇسڥʄ إڲʄ تحقيقɺا مصممو ɸذا   - ِۘ
َّ
  النموذج؟ من ɸنا نطرح السؤال: ما ۂʏ الفائدة ال

العموم   رفض   ʄإڲ الأɸداف  بيداغوجيا  سعوا من خلال  أٰڈم  ɸو  التّعليميّة  واݍݨواب  الممارسة   ʏࢭ والغموض والعشوائية 

م. 
ّ
ܣ تظɺر ࢭʏ شɢل سلوɠات يقوم ٭ڈا المتعل ِۘ

َّ
ة ࢭʏ صياغة الأɸداف وال

ّ
مية، ومحاولة تحقيق الدّق

ّ
  التعل

م، والاɸتمام بمستوى الأداء أثناء التعلم.   -
ّ
  العمل عڴʄ تنمية القدرات والمɺارات والمواقف لدى المتعل

م، وصياغْڈا إجرائيا، وتقوʈم أداء التّلاميذ أثناء س؈فورة التعلم تحديد الأɸداف من  - ِ
ّ
  . جانب المعل

  ) 43، ص 2004، ً(خالد  ال؅فك؈ق عڴʄ نجاعة الɴشاط وعڴʄ تدرجه، وعڴʄ نوعية الأداء، وعڴʄ مستوى المردود ال؅فبوي عامة. -

  الɺدف:  Ȗعرʈف -3-1 

عبارة عن مقصد مصاغ ࢭʏ عبارة، تصف Ȗغ؈فا    الذي يقول إن الɺدف  ماجر   مٔڈا Ȗعرʈفللɺدف التعلي׿ܣ Ȗعرʈفات عديدة  

مق؅فحا يراد إحداثه ࢭʏ سلوك التّلميذ نȘيجة علميّة التعلم، وʈقصد بالسّلوك ɠلّ استجابة تصدر عن الɢائن الڍʏ ردّا منبه، وعرفه 

  ليّة التعلم والتّعليم مبلورة ࢭʏ سلوك. جروتلاند: بأنه عبارة عن حصيلة عم

(زكرʈا   للملاحظة.  قابل  أداء  أو  Ȋشري  إنجاز   ʏࢭ يبدو  كما  والتّعليم  التعلم  لعمليّة  الٔڈاǿي  المنتوج  بأنه  سيɢو:  دي  وعرفه 

  ) 71، ص 2002وآخرون، 

ܣ ʇسلكɸذا  وخلاصة   ِۘ
َّ
رʈقة ال

ّ
ة لوصف الط

ّ
ڈاية وحدة دراسية  أنّ الɺدف ال؅فبوي ɸو عبارة أو جملة مصاغة بدق  ٰʏم ࢭ

ّ
ɺا المتعل

رʈقة نواتج التعلم الفعلية أك؆ف من وصفɺا ݍݵ؄فات العملية التّعليميّة  
ّ
  نȘيجة مروره بخ؄فة Ȗعليميّة معينة تصف ɸذه الط

  ائل المستخدمة فٕڈا. وسالأو محتوى الدّرس أو طرʈقة التّدرʉس أو   أو ɲشاط المعلم

فبوʈّة: -3-2
ّ
  مستوʈات الأɸداف ال؅

ذي اعتمدنا عڴʄ تصɴيفه  ا
َّ
ختلف العلماء والباحثون ࢭʏ تقسيم أنواع الأɸداف، ولعل أشɺر التصɴيفات ɠانت لـ"ب؈فزʈا" ال

                                                                                           :ʏالمتمثل ࢭ  

  الغايات:  -3-2-1

الأɸداف تȘناول فلسفة اݝݨتمع وطموحاته، وۂʏ عبارة عن أفɢار ومبادئ عامة يحددɸا رجال السياسة  ۂʏ أول مستوى من  

  وأجɺزة الدّولة العليا.
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  المرامي:  -3-2-2

فبيّة صياغْڈا ࢭʏ شɢل  
َّ
ۂʏ أقل عموما وغموضا من الأوڲʄ، وۂʏ ترȋط مباشرة بالنظام ال؅فبوي مناݠݨه وȋرامجه تتوڲʄ وزارة ال؅

  دد مخططات الفعل ال؅فبوي وملامح النواتج التّعليميّة.                                                  توجٕڈات تح

  الأɸداف العامّة:  -3-2-3

تɢون خالية من العموم والتجرʈد، وتظɺر عڴʄ مستوى الإنجاز، فتصف جزءا من برنامج أو مٔڈاج، تحدد قدرات ومɺارات  

  . المتعلم؈نتظɺر ࢭʏ سلوɠات  

  أɸداف اݍݵاصة:  -3-2-4

ܣ نɴتظر حدوٯڈا ࢭʏ ܧݵصية   ِۘ
َّ
م عند تقديم درس مع؈ن Ȋشɢل دقيق وواܷݳ، فࢼܣ التوقعات السلوكية ال ِ

ّ
تصاغ من طرف المعل

م خلال مروره بمرحلة Ȗعليميّة معيّنة.                                               
ّ
  المتعل

  الأɸداف السلوكية (الإجرائية):  -3-2-5

ʄداف إڲɸذه الأɸ ش؈فȖ    ذاٮڈا يمكن ʏڈا محددة واܷݰة، يمكن ملاحظْڈا ࢭ نȘيجة التعلم، وتتصف عادة بالوضوح وتتم؈ق بɢوٰ

  ʏاملاحظْڈا ࢭɺا  يمكن-نتائجɺي مثل:    تحتوي -قياسǿي أو إجراɠفعل سلو ʄى للأداء كميا وكيفيا، تحتوي عڴɲس׿ܢ باݍݰد الأدʇ ما ʄعڴ

  ) 209-108، ص 2005، ن(خ؈ف الدي   .يقرأ، يذكر

فبوʈّة ومجالاٮڈا:  ɴيف تص -3-3
ّ
  الأɸداف ال؅

ف مɺم    ʇعت؄ف
ّ
ذي تمخض عنه مؤل

َّ
ذي قام به (بɴيام؈ن بلوم) ࢭʏ أواخر الأرȌعيɴيات من القرن العشرʈن وال

َّ
Ȋعنوان  العمل ال

فبوʈّة عڴʄ الإطلاق وصنف بلوم الأɸد
ّ
فبوʈّة)، من أɸم التصɴيفات المعروفة ࢭʏ مجال الأɸداف ال؅

ّ
اف إڲʄ ثلاثة  (تصɴيف الأɸداف ال؅

  :وۂʏ المستوى المعرࢭʏ والمستوى الوجداɲي والمستوى اݍݰؠۜܣ اݍݰرɠي وسɴشرحɺا فيما يڴʏ مستوʈات

3-3-1-  :ʏالمستوى المعرࡩ  

من   النوع  ɸذا  تحت  وʈدخل  للفرد،   ʏالمعرࢭ أو   ʏالفعڴ السّلوك   ʏࢭ Ȗعديلا  وʈقتغۜܣ   ،ʏالمعرࢭ باݍݨانب  اݝݨال  ɸذا  يرتبط 

  ) 71، ص1997(محمد،      التّقوʈم). – ال؅فكيب -  ال؄فɸنة-  التحليل-  التطبيق- الفɺم -التذكرمستوʈات ۂʏ: ( الأɸداف ستة  

  المستوى الوجداɲي:  -3-3-2

  . ʇعۚܣ ما يتɢون ࢭʏ النفس الإɲسانية من قيم ومواقف وميول واɸتمامات واتجاɸات وعواطف

  :المستوى اݍݰؠۜܣ اݍݰرɠي  -3-3-3

ܣ Ȗع؄ف  ِۘ
َّ
عن اݍݨانب المɺاري، وتتعلق بقدرة الفرد عڴʄ استعمال أصاȊعه وعضلات يديه والتحكم ࢭʏ أطراف    ʇشمل الأɸداف ال

  )229، ص مرجع سابق(خ؈ف الدين، وحركة واستخدام اݍݨسم.  جسده، وتتطلب الأɸداف المɺارʈة من الفرد سلوɠا فيه أداء 

فبوʈّة: الأɸداف  أɸميّة -3-4
ّ
  ال؅

رق،  
ّ
إنّ تحديد الأɸداف ʇساɸم ࢭʏ التخطيط المناسب للعملية التّعليميّة وʉساعد ذلك عڴʄ تحديد المضمون والوسائل والط

فȘسɺل بذلك عمليّة التقوʈم كما أن وضوح الأɸداف لدى القائم؈ن بالعملية التّعليميّة يزʈد حماسɺم وʈرفع معنوʈاٮڈم، فࢼܣ Ȗساعد 

توى تلاميذه ونوعية مشكلاٮڈم وتوجٕڈɺم ترȋوʈا ومɺنيا، كما Ȗعت؄ف معيارا للمعلم لتقييم نتائج عمله المشرف ال؅فبوي عڴʄ معرفة مس

ووضوحɺا   الأɸداف  تحديد  إن  وأعماله،  أɲشطته  نتائج  ومعرفة  فٕڈا  والس؈ف  دروسه  تنظيم   ʄعڴ التّلميذ  مساعدة  من  فيتمكن 
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فبوʈّة وارتباطɺا ࢭʏ تصور سليم ࢭʏ ذɸن المعلم ʇساعده عڴʄ تحقيق  
ّ
عمليّة التعلم بنجاح كب؈ف، وأɸم أبرز فوائد تحديد الأɸداف ال؅

                                                                                           :ʏتتمثل فيما يڴ  

ع- ي؅فتب  المناسبة، وما  التدرʉسية ووسائلɺا وطرائقɺا  المعرفية ومحتوʈاٮڈا  المواد  Ȗعليميّة  تحديد  وخ؄فات  أɲشطة  من  لٕڈا 

                 وزʈارات ميدانية.                                                                                                             

  تقوʈم المنݤݮ ومن ثمّة تحسʋنه وتطوʈره.                               -

  لميذ عڴʄ أداء عمل أو سلوك مرغوب فيه نȘيجة لعمليّة التعلم.                                                   تقوʈم مقدرة التّ  -

ࢭʏ متطلبات الأɸداف وكيفية    - م والتّلميذ عڴʄ توف؈ف الوقت والاستفادة منه حيث يحصر ɠلّ مٔڈما ɲشاطه  ِ
ّ
Ȗساعد المعل

  )57، ص 1997(محمد،  تحقيقɺا. 

وأنماط  - واتجاɸات  ومɺارات  معارف  صورة   ʏࢭ وذلك  الأɸداف،  صياغة   ʏࢭ والتحديد  الوضوح  مبدأ   ʄيراڤ أن   ʏبڧɴي كما 

  ʄم عڴɸساعدʇ ذاɸا، وɺداف المراد تحقيقɸالأ ʄسلوكية. إذ أن المتعلمون يتمكنون من عمليّة التعلم بصورة أفضل إذا اطلعوا عڴ

ܣ يɴبڧʏ الوصول إليه.  ال؅فك؈ق وتوجيه اݍݨɺود، ومعرفة مستوى الأ  ِۘ
َّ
  داء ال

درʉس بالأɸداف:  -3-5
ّ
  مزايا ونقائص الت

اɲي من القرن العشرʈن نظرا لاقتناع المɺتم؈ن    تزايدتلقد  
ّ
فبوʈّة منذ النّصف الث

ّ
البحوث والدّراسات المرتبطة بالأɸداف ال؅

ܣ يكȘسّڈا تحديد الɺدف قبل ال ِۘ
َّ
فبوي بالأɸميّة البالغة ال

ّ
شروع ࢭʏ إنجاز ɠلّ ɲشاط Ȗعلي׿ܣ، واقتناعɺم بالآثار الإيجابية  بالميدان ال؅

ܣ يجنٕڈا المدرس وʉستفيد مٔڈا التّلميذ من خلال ɠلّ عمل Ȗعلي׿ܣ ɸادف ِۘ
َّ
 ) 211، ص 2000، .  (مصطفىال

   :ʏادف ما يڴɺذا التّعليم الɸ م م؈قاتɸومن أ  

رق  -
ّ
م عڴʄ اختيار اݝݰتوى والط ِ

ّ
والوسائل والأساليب، وعڴʄ إجراء تقوʈم لإنجازات المتعلم؈ن،  تحديد الأɸداف ʇساعد المعل

م من المساɸمة ࢭʏ المقرّرات عڴʄ اعتبار أٰڈم يصبحون قادرʈن عڴʄ تطبيقɺا وتقييمɺا 
ّ
ولقد ساɸم التّدرʉس بالأɸداف  ، وʈمكن المتعل

  ࢭʏ تحقيق عدة مكȘسبات مٔڈا: 

  ܣ Ȋشɢل دقيق.                                                    وڤʏ الأساتذة بضرورة تحديد ɸدف ɠلّ ɲشاط Ȗعلي׿ܣ Ȗعل׿ -

  ترجمة محتوʈات التّدرʉس إڲʄ أɸداف ووضع خطط دقيقة لتحقيقɺا.                                  -

  تصɴيف الأɸداف إڲʄ معارف ومɺارات ومواقف.                                                                                -

-                          .ʏم الإجماڲʈۚܣ أو التّقوʈوɢم التʈعلق الأمر بالتّقوȖ م سواءʈضبط عمليّة التّقو  

                                                     .   والفعالية والمردودية من منظور جديدطرح إشɢالية اݍݨودة  -

  أما نقائص التدرʉس وفق الأɸداف فتمثلت ࢭʏ أنه:

المنݤݮ  أظɺر   ܣ يجب عڴɸ  ʄذا  ِۘ
َّ
ال والكفاءات  القدرات  مبتورة عن  الإجرائية  الأɸداف  من  محدوديته ونقائصه ح؈ن جعل 

والتحكم فٕڈا. نأخذ عڴʄ سȎيل المثال درس "اݍݰال" إذا ɠان الɺدف الإجراǿي للدرس ɸو معرفة اݍݰال فإن التّلميذ  التّلميذ Ȗعلمɺا  

قد يجد صعوȋة ࢭʏ توظيفه داخل اݍݨملة أو اكȘشافه داخل النّص، لأنّه لا يمتلك القدرة عڴʄ التّعب؈ف السّليم، ولا ʇعلم دور ɸذا 

بيɴّت الدّراسات والبحوث الأخ؈فة أن التّدرʉس بالأɸداف يؤدي إڲʄ تكس؈ف وتفكيك مراحل    الاسم المنصوب ࢭʏ معۚܢ اݍݨملة، وقد

ʏا ࢭɺܣ لا تصبح مرتبطة فيما بئڈا أثناء توظيف ِۘ
َّ
ت الأɸداف الإجرائية، أي Ȋع؆فة المعارف المكȘسبة ال

ّ
ȘشȖ ʄس؈ف الدّرس بالإضافة إڲ  

  ة المدرسية أو خارجɺا، ونȘيجة لذلك أفرز التّدرʉس بالأɸداف عدة نقائص أɸمɺا: موقع ما   أو تطبيقɺا ݍݰل إشɢالية عمليّة ࢭʏ اݍݰيا

ܣ ي؅فجمɺا الرسوب المتعدد.                                            - ِۘ
َّ
  مشاɠل المردودية ال
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                                  مشاɠل النجاعة البيداغوجية فيما يخص نوعية المكȘسبات لدى المتخرج؈ن من المدرسة.              -

ܣ ي؄فزɸا عدم التوازن ب؈ن الɢلفة والنتائج المدرسية.                   - ِۘ
َّ
  مشاɠل الفعالية ال

م آلة  من  وتفتيْڈا، حيث جعل    تجزئة الأɸداف  من ناحيةوجɺّت إڲʄ التّعليم الɺادف انتقادات لاذعة ȊسȎب قصوره  -
ّ
المتعل

 صياغ
ّ
ة الأɸداف وتنفيذɸا ضمن سياقات متقطعة، وغ؈ف متوافقة مع حاجات الإɲسان وتطلعاته وطموحاته،  م؄فمجة لا Ȗڥʏ إلا

ولا تن׿ܣ لديه أي كفاءة تتماءۜܢ مع سوق العمل (اݍݰياة الوظيفية)، والتّدرʉس الɺادف ʇعوق التعرف عڴʄ قدرات واستعدادات  

م ࢭʏ قوا ِ
ّ
م ࢭʏ مواقف ابتɢارʈة أو عفوʈة، وʈضع المعل

ّ
  ) 48، ص 2005(خ؈ف الدين ɸۚܣ،.  لب جاɸزة وجامدةالمتعل

انطلاقا من ɸذه النقائص، فكر الباحثون ࢭʏ طرق جديدة، فظɺر ما ʇس׿ܢ بȎيداغوجيا الإدماج والمقارȋة بالكفاءات كبديل  

الأɸداف وال  ،لبيداغوجيا  فبيّة 
َّ
ال؅ بقطاع  للٔڈوض   ʏاس؅فاتيڋ كخيار  اݍݨزائر   ʏࢭ اݍݨديد  ال؅فبوي  الإصلاح  وتطوʈره، وجاء  تّعليم 

ݨنة الوطنيّة لإصلاح    1999وتضʋيق الفجوة بئڈما وȋ؈ن الدّول المتقدّمة وذلك ࢭʏ شɺر ماي  
ّ

ح؈ن قام رئʋس اݍݨمɺورʈة بȘنصʋب الݏ

فبوʈّة، ɸدفɺا اݍݵروج باق؅فاحات عمليّة دقيقة من أجل تطوʈر التّعليم ࢭʏ اݍݨزائ
ّ
 )119، ص 2004(محمد،ر  المنظومة ال؅

درʉس وفق بالكفاءات:   -4
ّ
  بيداغوجيا الت

ذي ʇعۚܣ بالدّرجة الأوڲȖ ʄعلم "كيفية الرد" أو الاستجابة لوضعية ما دون  
َّ
لقد ɠانت المقارȋة بالأɸداف ٮڈتم بتعلم السّلوك ال

  حاضر  مقرون بمث؈فأن ينطوي ɸذا الرد عڴʄ إمɢانية للتكيف مع الوضعية المذɠورة، لأن الرّد ɸنا يظل مجرد أداء سلوɠي (استجابة)  

  ʏعد خضوعه لعمليّة إشراتلك  ࢭȊ م اعتاد
ّ
متكررة عڴʄ إنتاج نفس السّلوك ɠلما ظɺر نفس المث؈ف وغالبا ما    طالوضعية. لأنّ المتعل

رد" يصبح ɸذا الإنتاج شبه آڲʏ وɸنا يكمن وجه الاختلاف بئڈا وȋ؈ن المقارȋة بالكفاءات، لأنّ Ȗعلم الكفاءة ينطوي عن Ȗعلم "كيفية ال

إنتاج آڲʏ، وȋما أن التّعليم ٱڈدف إڲʄ بناء الفرد المزود بكفاءات ومعارف تمكنه من مواجɺة وضعيات  عڴʄ الوضعية ولʋس مجرد 

وɸو   التدرʉس  عملية   ʏࢭ جديد  مٔڈاج   ʄإڲ قديم والتوجه  ɸو  ما  ɠلّ  عن   ʏالتخڴ الضروري  من  أصبح  اليومية  حياته   ʏࢭ ومواقف 

م، وجعله طرفا فاعلا يتعلم كيف ʇعمل، وكيف ʇعʋش مع الآخرʈن، وكيف    بيداغوجيا المقارȋة بالكفاءات
ّ
ذي بإمɢانه ٮڈيئة المتعل

َّ
وال

ʇس؅فجعɺا  ثمّ  ڈا  يخزٰ للمعلومات  متلق  مجرد  ولʋس  المشكلات  التقليدي  يواجه  البيداغوجيا   ʏࢭ أن 
ّ

الش عليه  ɠان  ة.                                                           كما 

  ) 8-7، ص 2005فرʈد، (

المقارȋة بالكفاءات تمثل جواب المدرسة الملائمة لمواجɺة انفجار المعارف، وتطوّر التكنولوجيات ودينامية عالم الإنتاج    إن 

ق الفردية ب؈ن المتعلم؈ن من ناحية أخرى، من ناحية، وحلا لمعضلة تنوع التّلاميذ واختلاف ملامحɺم المعرفية والوجدانية أي الفرو 

م سلوɠات معرفية مستديمة بفضلɺا يمكنه أن يبحث بنفسه عن مصادر المعرفة وأن ٱڈيɢل المعارف  
ّ
والعمل عڴʄ إكساب المتعل

  )8، ص  2005فرʈد، (ر مٔڈا ما ʇستجيب إڲʄ حاجاته.  تا وʈنظمɺا وʈخ

عن تصور ݍݵطة ترȋوʈة بيداغوجية موجɺة لɴشاط التّعليم ࢭʏ مختلف  والتّعليم وفق منݤݮ مقارȋة الكفاءات: «ɸو Ȗعب؈ف  

المستوʈات انطلاقا من تحديد إطار الكفاءة المسْڈدفة ࢭʏ ٰڈاية مسار Ȗعلم ما، إڲʄ ضبط إس؅فاتيجية التɢوʈن ࢭʏ المدرسة من جميع 

  )249، ص 2004(رمضان، محمد،   الأساليب والوسائل التّعليميّة. 

فبيّة  فالتّصوّر اݍݨديد لم
َّ
تحقيق اݍݰاجات الاجتماعية    والتّعليم قصدفɺوم الكفاءة يجعلɺا نموذجا مثاليا لمعاݍݨة مشاɠل ال؅

ܣ ɠانت عالقة بمفاɸيم   ِۘ
َّ
ال التقليدية بتܶݰيح التصورات اݍݵاطئة  فبوʈّة 

ّ
ال؅ النقص اݍݰاصل ࢭʏ النظم  الم؅قايدة، حيث أٰڈا Ȗعاݍݮ 

فبيّة والتّعليم.
َّ
  ) 52، ص 2005، دين(خ؈ف ال  ال؅
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  Ȗعرʈف المقارȋة بالكفاءات: -4-1

  التصور اݍݰديث عن التّعليم بمقارȋة الكفاءات يأخذنا بالضرورة إڲʄ التّعرʈف بالمصطݏݰ؈ن (المقارȋة) و(الكفاءة).

  Ȗعرʈف المقارȋة:  -4-1-1

اهْ،  لغة  -
َ
ارَبَ الآۜܣء دَن

َ
قَرُب أي الدنو إڲʄ ءۜܣء، وق رُبَ ȖعۚܣȖعۚܣ التَّ

َ
ا فɺو    وق

َ
رُب الآۜܣء بالضّم دَن

َ
القُرْبُ وɸو نقيض البعد وق

رʈِب
َ
  ) 665-664، ص 1968منظور،   .  (ابنق

ة ولʋس الوصول إلٕڈا  معناه ɸو الاق؅فاب من اݍݰقيقة المطلق  Approcheاصطلاحا: ɠلمة "مقارȋة" يقابلɺا المصطݏݳ اللاتيۚܣ  -

    .لأن المطلق أو الٔڈاǿي يɢون غ؈ف محدد ࢭʏ المɢان والزمان، كما أٰڈا من جɺة أخرى خطة عمل أو اس؅فاتيجية لتحقيق ɸدف ما

اس؅فاتيجية تأخذ ࢭʏ اݍݰسبان ɠلّ العوامل المتداخلة ࢭʏ  خطة المقارȋة: ۂʏ تصور وȋناء مشروع عمل قابل للإنجاز عڴʄ ضوء 

الأدا الفعّال،تحقيق  البيداغوجيا    ء  والنظرʈات  والوسط  م 
ّ
المتعل وخصائص  وزمان  ومɢان  ووسائل  طرʈقة  من  المناسب  والمردود 

 ) 11، ص 2005(فرʈد، 

  Ȗعرʈف الكفاءة: -4-1-2

- 
ً
 Ȗعۚܣ: لغــة

َ
فَأ

َ
 وكِفَاءً، جَازَاه ،ك

ً
ة

َ
أ

َ
اف

َ
ɢُالآۜܣء م ʄهُ عڴ

َ
أ

َ
اف

َ
ɠ .  

ء أي اݍݨدير أو القادر عڴʄ الآۜܣء -
ْ

ف
ُ

فِيءُ: النظ؈ف وكذلك الك
َ

  . و الك

فَاءَة ࢭʏ النɢّاح وɸو أن يɢون الزوج مساوʈا للمرأة ࢭʏ حسّڈا ودئڈا وɲسّڈا. - 
َ

ء: النظ؈ف والمساوي ومنه الك
ُ

ف
ُ

  والك

فْؤُه أي مثله يɢون ɸذا ࢭɠ ʏلّ ءۜܣء  وɸذا كِفَاءُ ɸذا، وكِفْأ-
ُ

  )139، ص مرجع سابقابن منظور، (   تُه وك

الأجنȎية  Ȗعۚܣ  اصطلاحا -  غة 
ُّ
الل  ʏࢭ يقابله  ذي 

َّ
ال الكفاءة   :compétence    اراتɺوالقدرات والم المعارف  مجموع  ٭ڈا  المقصود 

ܣ Ȗسمح بإنجاز مɺمة أو مجموعة مɺام معق ِۘ
َّ
دة و الكفاءة: Ȗعۚܣ قدرة فرد عڴʄ أداء فعل أو مɺارة أو المدمجة ذات وضعية دالة، وال

ܣ تجعله فعالا ضمن موقف إشɢاڲʏ محدد ِۘ
َّ
، وۂʏ ذات دلالة عامة، Ȗشمل   ɲشاط مع؈ن ʇستجيب للشروط والقواعد واݍݵطوات ال

رف علٕڈا ࢭʏ مجال  قدرة الܨݵص عڴʄ استعمال مكȘسباته لغرض ممارسة عمل أو وظيفة، أو مɺنة، أو حرفة Ȋشروط ومعاي؈ف متعا

ܣ   ِۘ
َّ
م قادرا عڴʄ مواجɺة مواقف صعبة، فيجد اݍݰلول الملائمة للمشكلات ال

ّ
الشغل، والكفاءة عبارة عن مكسب شامل يجعل المتعل

  )55-54(خ؈ف الدين، مرجع سابق، ص     تواجɺه.

  :    بالكفاءاتالمقارȋة  -4-1-3

اݍݰياة بɢلّ ما تحمله من Ȗشابك ࢭʏ العلاقات وȖعقيد ࢭʏ الظواɸر  ۂʏ بيداغوجية وظيفية Ȗعمل عڴʄ التحكم ࢭʏ مجرʈات  

النجاح ࢭɸ ʏذه اݍݰياة عڴʄ صورٮڈا، وذلك بالسڥʏ إڲʄ تثم؈ن المعارف  م من 
ّ
الاجتماعية، ومن ثمّة فࢼܣ اختيار مٔڈڋʏ يمكن المتعل

  المدرسية، وجعلɺا صاݍݰة للاستعمال ࢭʏ مختلف مواقف اݍݰياة. 

  خصائص الكفاءة:   -4-2

مɺارات،  ت قدرات،  (معارف،  والإمɢانيات  الموارد  من  بتوظيف جملة  تقوم  حيث  اݍݵصائص  من  بمجموعة  الكفاءة  تم؈ق 

م ʇسȘثمرɸا ࢭɲ ʏشاط مع؈ن.                                   
ّ
  خ؄فات ܧݵصية) ࢭʏ شɢل اندماڊʏ تجعل المتعل

 من خلال وضعيات توظف فٕڈا ɸذه الكفاءة.        الارتباط بمجموعة وضعيات حيث أنه لا يمكن فɺم كفاءة أو تحد- 
ّ
يدɸا إلا

ذي توصل   -
َّ
م، ونوعية الناتج ال

ّ
الكفاءة قابلة للتقوʈم بحيث يمكن قياس الكفاءة من خلال نوعية العمل المنجز من طرف المتعل

ܢ و୒ن لم يمكن ذلك Ȋشɢل دقيق.    (فرʈد،  َّۘ   ) 22-11، ص2005إليه ح



اقع الانتقال من بيداغوجيا تدرʉس المناݠݮ باللغة العرȋية ࡩʏ التعليم الابتداǿي وفق الأɸداف إڲʄ التدرʉس وفق الم قارȋة إشɢالية المناݠݮ وو

  ) أنموذجا-بالكفاءات (اݍݨزائر

 

449 

بالمادّ   -  المطلوȋة توظف معارف وقدرات  الكفاءة ترتبط  الكفاءة  لبناء  التّعليم  إنجاز فعل  أنه عند  إذ  ࢭʏ غالب الأحوال  ة 

  ومɺارات لɺا ارتباط مباشر بالمادّة المدروسة، وترمي الكفاءة إڲʄ غاية منْڈية أي أٰڈا Ȗسڥʄ إڲʄ تحقيق غاية وظيفية علميّة سواء أɠان 

  لية. اة العمذلك ࢭʏ اݍݰياة المدرسية أم ࢭʏ اݍݰي

  مستوʈات الكفاءة:  -4-3

لقد صنف الباحثون مستوʈات الأɸداف ࢭʏ المقارȋة السابقة (التّعليم بالأɸداف) ࢭʏ خمسة مستوʈات تمثلت ࢭʏ:( الغاية،  

ة  المرمى، الأɸداف العامّة، الأɸداف اݍݵاصة، الأɸداف الإجرائية.)أما ࢭʏ المقارȋة اݍݨديدة (التّعليم بالكفاءات) فصنفوɸا إڲʄ أرȌع

مستوʈات ۂʏ:(الكفاءة القاعدية، الكفاءة المرحلية، الكفاءة اݍݵتامية، الكفاءة العرضية) والكفاءة مفɺوم تطوري يبۚܢ تدرʈجيا  

ع؄ف مستوʈات متدرجة من السɺل إڲʄ الصعب، ومن الȎسيط إڲʄ المعقد وɸذا البناء ɸو أɸم ما يم؈ق بيداغوجيا التدرʉس بالكفاءات، 

  مراحل التɢوʈن وɲشرحɺا فيما يڴʏ:  فتتدرج مستوʈاٮڈا حسب 

 الكفاءة القاعدية:  -4-3-1

ذي تبۚܢ عليه بقي
َّ
  ة الكفاءات.ۂʏ المستوى الأوّل من الكفاءات، تتصل مباشرة بالوحدة التّعليميّة وۂʏ الأساس ال

  الكفاءة المرحلية أو اݝݨالية: -4-3-2

  يȘشɢل ɸذا النوع من مجموعة الكفاءات القاعدية الأساسية وʈتحقق بناء ɸذا النوع ع؄ف مرحلة زمنية قد Ȗستغرق شɺرا  

  أو ثلاثيا وسداسيا، أو مجالا معينا.

  اݍݵتامية:  الكفاءة -4-3-3

Ȗعلي ࢭʏ سنة دراسية أو طور  ما ينجز  بناؤɸا من خلال  الكفاءات المرحلية، وʈمكن  الدين،  .  ׿ܣتتɢون من مجموعة  (خ؈ف 

  ) 77-60ص ، 2005

  الكفاءة العرضية:  -4-3-4

الوضعيات    الدّراسيّة أوۂʏ مجموعة منظمة من المعارف والمɺارات والاتجاɸات Ȗسمح بالتكيف ضمن مجموعة من المواد  

المشɢلة وتصنف ࢭʏ الفئات الآتية:( الكفاءات ذات الطاȊع الفكري الكفاءات ذات الطاȊع المٔڈڋʏ، الكفاءات ذات الطاȊع الܨݵظۜܣ  

  )2008والاجتماڤʏ، الكفاءات ذات الطاȊع التواصڴʏ.  (عبد الله ،

التّلميذ قادرا عڴʄ معرفة محيطه، الفكري ۂʏ أن يɢون  الطاȊع  الموضوڤʏ وأن    والكفاءات ذات  الفɺم والنقد   ʄوقادرا عڴ

                                            . لعلوم، وقادرا عڴʄ استعمالɺا للتمكن من حل المشاɠلليتحكم ࢭʏ المعارف القاعدية 

مه، وأن يɢون  الكفاءات ذات الطاȊع المٔڈڋʏ: أن يɢون التّلميذ قادرا عڴʄ تنظيم نفسه لتحقيق عمل بمنݤݨية تمكنه من إتما -

                                                                          و القراءة.  قادرا عڴʄ استعمال أدوات الملاحظة والتوجيه والتوصيل 

التفاعل الاجتماڤʏ واح؅فام الآخرʈن، والعʋش-  ʄون التّلميذ قادرا عڴɢأن ي :ʏع الܨݵظۜܣ والاجتماڤȊالطا  الكفاءات ذات 

                          معɺم ࢭȖ ʏعاون معɺم وتفاعل.                                                                                                   

غة العّرȋيّة ࢭʏ جميع وضعيات  -
ُّ
تحكم  أن يالاتصال و الكفاءات ذات الطاȊع التواصڴʏ: أن يɢون التّلميذ قادرا عڴʄ التّعب؈ف بالل

  )9، ص 2004(وزارة ال؅فبية الوطنيّة، . ࢭʏ لغة أجنȎية أخرى 

  مركبات الكفاءة:   -4-4

  :ʏالتاڲɠ وناٮڈاɢب بما فٕڈا مʋا بال؅فتɺشرحɲ (اݝݰتوى، القدرة، الوضعية) ʏت؅فكب الكفاءة من ثلاث عناصر ۂ  
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  :  اݝݰتوى  -4-4-1

ܣ يتضمٔڈا ا ِۘ
َّ
  فما يڴʏ:                       مثل ت لتعلم وȋدوره ʇشتمل عڴʄ مɢونات توʈقصد به مجموعة الأشياء ال

  يقصد ٭ڈا مضام؈ن المناݠݮ الدّراسيّة.  اݝݰضة:المعارف  -

ܣ تمكننا من توظيف المعارف ࢭʏ مواطٔڈا الملائمة.                                       - ِۘ
َّ
  المعارف الفعلية: يقصد ٭ڈا القدرات ال

م أثناء أدائه فعل التعلم.المعارف ال-
ّ
ܣ ʇسلكɺا المتعل ِۘ

َّ
  ) 68ص    2005(خ؈ف الدين،  سلوكية: وۂʏ مختلف المواقف الإيجابية ال

  القدرة:   -4-4-2

م يواجه مختلف الوضعيات، وʈنجز مختلف الأعمال بنجاح ومن مم؈قاٮڈا: 
ّ
ܣ تجعل المتعل ِۘ

َّ
  ۂʏ مجموعة الاستعدادات ال

القدرات قابلة للتوظيف ࢭʏ مواد مختلفة، وȋدرجات متفاوتة فمثلا Ȗساɸم Ȋعض دروس الرʈاضيات  استعراضية: أي أن ɠلّ  -

  ) 95-94، ص2004ࢭʏ توضيح Ȋعض الظواɸر اݍݨغرافية. (خالد،

  تطوʈرʈة: تنمو وتتطور طوال حياة الإɲسان، وقد تنقص مع مرور الزمن مثل القدرة عڴʄ التذكر.                                 -

 -  ʄإڲ القدرات  م مع الوقت ʇستطيع تطوʈر ɸذه 
ّ
المتعل أي أن  إڲʄ أخرى،  تحوʈلية: من صفاٮڈا أٰڈا قابلة للتحول من حال 

  )47، ص2004(محمد صاݍݳ،     .الأحسن

 إذا ترجمت عڴʄ شɢل سلوك عمڴɲ ʏستطيع قياسه  -
ّ
عدم قابليْڈا للتقوʈم: بما أن القدرة لا ترى فإنّه يصعب تقوʈمɺا إلا

ʈمه. وتقو  

  :  الوضعية -4-4-3

ܣ من خلالɺا تظɺر كفاءته وقدراته. (خ؈ف   ِۘ
َّ
ܣ تطرح أمام التّلميذ، لتɢون مادة لɴشاطه وȖعلماته، وال ِۘ

َّ
وʈقصد ٭ڈا الإشɢالية ال

  )68الدين، مرجع سابق، ص 

درʉس:  -4-5
ّ
  المقارȋة وطرائق الت

ʉة بالكفاءات لتحقيق تدرȋقة المقارʈعتمد علٕڈا طرȖ ܣ ِۘ
َّ
  س مثمر نجد من ب؈ن الطرائق الفعالة ال

علم -4-5-1
ّ
  بالمشروع:  الت

ʇعتمد ɸذا الأسلوب ࢭʏ التعلم عڴȖ ʄܨݨيع المتعلم؈ن عڴʄ التقظۜܣ، الاكȘشاف، المساءلة، البحث عن حلول لقضايا شائكة،  

م، وɢʈون ɸادفا وʈخدم المادّة ا ِ
ّ
ذي يقوم به التّلميذ تحت إشراف المعل

َّ
لتّعليميّة، وأن  وȖعرف طرʈقة المشروع بأٰڈا العمل الميداɲي ال

  يتمّ ࢭʏ البʋئة الاجتماعية للمتعلم.                                                                                 

درʉس  -4-5-2
ّ
    بالمشɢلة: الت

ذي يحتاج إڲʄ إجابة،
َّ
م روح الȘساؤل ال

ّ
، كما أٰڈا تركز عڴʄ  وȖعد آلية لبناء المعرفة طرʈقة تدعو إڲʄ البحث وتث؈ف ࢭʏ المتعل

 ʄعمل بحۙܣ ٱڈدف إڲȊ القيام م حيث تفتح له اݝݨال للتفك؈ف المشɢلة Ȋشɢل عام ۂʏ حالة شك وح؈فة وتردّد تتطلب 
ّ
ɲشاط المتعل

رʈقة صياغة المقرّر الدّرا؟ۜܣّ ɠله ࢭʏ صورة مشكلات يتمّ  
ّ
التخلص مٔڈا و୒ڲʄ الوصول إڲʄ الشعور بالارتياح، وʈتمّ من خلال ɸذه الط

المشɢلةد ɸذه   ʄإڲ يؤدي  ذي 
َّ
ال اݍݨɺد  لبذل  وتحفزه  المشكلات،  مواجɺة   ʄعڴ التّلميذ  تدّرب  فࢼܣ  معيّنة،  بخطوات   . راسْڈا 

  ) 37، ص 2005فرʈد،(
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م ومنݤݮ التدرʉس وفق المقارȋة بالكفاءات:  -4-6 ِ
ّ
  المعل

عليه حضارʈا، أي التغ؈فات شبه الدائمة  إنّ التعلم ɸو ما يطرأ عڴʄ السّلوك من Ȗعديلات وȖغ؈فات تجعل الإɲسان ما ɸو  

ܣ تʋسر له عمليات التكيف والتوافق مع متغ؈فات بيȁته اݍݵارجية الدائمة التغ؈ف،   ِۘ
َّ
والمستمرة والمطردة ذات الأɸداف الواܷݰة ال

ڈا ۂʏ بʋئة اجتماعية متغ؈فة. (أحمد زɠي،  ّٰ   ) 121، ص1971لأن ɸذه البʋئة بدورɸا لʋست بʋئة مادية جامدة إ

التعلم فيɴبڧʏ أن يɢون كفأ ʇستطيع أن ي؅فك تأث؈فا كب؈فا عڴʄ  إ  ʄساعد المتعلم؈ن عڴʉذي ينظم التّعليم، و
َّ
م ɸو ال ِ

ّ
المعل ن 

الواقع أن موقف المدرس من تلاميذه   ʏالتعلم، وࢭ التّعليم والمنتقي لوضعيات  القادر عڴʄ تنظيم س؈فورة  التّلاميذ، فɺو  Ȗعلمات 

الفلاح من حقل النمو والازدɸار.شȎيه بموقف  لɺذه اݝݰاصيل من  اݝݨال  ٮڈيئة   ʄالعمل عڴ الموقف لا يتعدى  (محمد،    ه، وɸذا 

  ) 237،ص2007

لدى   التعلم  أساليب  تطوʈر   ʄعڴ وظيفته  ترتكز  إنّما  المتعلم؈ن  أذɸان   ʏࢭ وتكدʇسɺا  المعارف  صب  لʋست  م  ِ
ّ
المعل وظيفة 

 إذا ɠان ʇستعمل طرق تّد 
ّ
ܣ يجب أن تركز عڴʄ الاستقراء وأن ʇستغل إڲʄ  التّلاميذ، وɸذا لا يتمّ إلا ِۘ

َّ
رʉس سليمة وʈحسن تفعيلɺا وال

أȊعد اݍݰدود الɴشاط الذاȖي للتّلميذ، وأن يقلل بقدر الإمɢان من إخباره بالمعلومات، وأن ʇܨݨع التلميذ عڴʄ الملاحظة الاكȘشاف  

  )292، ص 1975بنفسه.  (عمر، 

ܣ تط ِۘ
َّ
م وتحديد وظائفه من خلال  وكما ɲعلم أن من أɸم السمات ال ِ

ّ
بع بيداغوجيا الكفاءات، ɸو إعادة النظر ࢭʏ دور المعل

ذي يضع خ؄فته أمام التّلاميذ 
َّ
م ɸو الطرف المورد ال ِ

ّ
م بحيث يصبحان شرʈك؈ن ترȋطɺما علاقة تفاعل ونجاعة، فالمعل

ّ
علاقته بالمتعل

                                                                                                       السياق بتعديل أساليبه وتدخلاته، بما يخدم أɸداف التعلم. لاسȘثمارɸا ࢭʏ معاݍݨة المشكلات المطروحة، وɸو مطالب ضمن ɸذا 

  ) 155، ص 2005(خ؈ف الدين، 

م فاعلا ʇعمل عڴʄ تɢوʈن قدرات ومɺارا ِ
ّ
ت و୒نجازات، ولا تبقى مɺمته منحصرة ࢭʏ  إن طرʈقة التّدرʉس بالكفايات تجعل المعل

ܣ من شأٰڈا أن توصله إڲʄ طرʈق   ِۘ
َّ
ܢ يɢون كذلك لابّد أن تتوفر فيه Ȋعض المواصفات ال َّۘ م بالمعارف اݍݨزئية المبتورة، وح

ّ
مد المتعل

  . النجاح مٔڈا: حب المɺنة، وتنوʉعه لطرق التّدرʉس و୒تقانه لɺا

فبيّة اݍݰديثة وعلم النفسجماعة من أساتذة  تقول  
َّ
(إن المسألة الأك؆ف أɸميّة ۂʏ إنماء حب التّعليم والتدرج إڲʄ الكمال  :ال؅

مع حب المɺنة، وحب الɴشء ࢭʏ نفس معل׿ܣ المستقبل)، و୒نّ أيّ طرʈقة للتعليم مɺما ɠانت حسنة تصبح مملة ومܸݨرة إذا رددت 

ةبطرʈقته وميوله ووسائله    آليا كما سبق وقلنا، أما إذا راح المدرس يفكر مليا
ّ
ܣ يلقاɸا، فإنه يتوصل حتما    وʈفحص بدق ِۘ

َّ
النتائج ال

  ) 120إڲʄ النجاح.  (أساتذة ال؅فبية المدنية وعلم النفس، دون سنة، ص 

اݍݰديث    ʏالتكنولوڊ الركب  ʇساير  أن  م  ِ
ّ
المعل ʇستطيع  ܢ  َّۘ وح اݍݰضاري،  الركب  وʉساير  معلوماته  يجدد  ɸذا   ʄإڲ إضافة 

ʄل بالمطالعة والبحث والقراءة لأنه    والعمل عڴɺن فرد صاݍݳ من أجل بناء مجتمع قوي، وجب عليه أن يمܦݳ عنه مبدأ اݍݨʈوɢت

مسؤول عن تلاميذه، وɸو مطالب بأن لا يتصف بالببغائية ࢭʏ سرد المعلومات وحشوɸا ࢭʏ ذاكرة التّلاميذ دون اختبارɸا، ولكن رغم  

 Ȋعد تدرʉسه للتّلاميذ. حداثة التّدرʉس لا زلنا اليوم ɲسمع أن 
ّ
  )112، ص 2002(سامية، Ȋعض المدرس؈ن لم يفɺموا الدّرس إلا

م إعدادا من شأنه أن يرفع من    ɸنا نقول أنه ِ
ّ
فبيّة والتّعليم ࢭʏ الوطن العرȌي أن ʇعدوا ɸذا المعل

َّ
يجب عڴʄ المɺتم؈ن بأمر ال؅

ܢ يتمكن َّۘ من ممارسة دوره بفاعلية وكفاءة، ولديه القدرة عڴʄ إتقان مادته    مستواه الثقاࢭʏ، وʈدعم آليات التفك؈ف العل׿ܣ لديه ح

ܣ يدرسɺا وطرائق تدرʉسɺا وأساليب تقوʈمɺا.      ِۘ
َّ
  ال
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درʉس بالكفاءات:  -4-7
ّ
  مم؈قات الت

م عنصرا فاعلا، وتفܦݳ له اݝݨال للمشاركة ࢭʏ قيادة وتنفيذ عمليّة التعلم. بيداغوجيا  إنّ المقارȋة اݍݨديدة تجعل م
ّ
ن المتعل

التّدرʉس بالكفاءات تتم؈ق بالدينامية فࢼܣ تفܦݳ اݝݨال واسعا للممارسة التّعليميّة، حيث Ȗعطي المدرس مجالا واسعا للتصرف  

مات.     
ُّ
  ) 44، ص 2005(فرʈد،والإبداع كفاعل مشارك مساعد ومɴشط للتَعَل

حل المشكلات (أو الوضعيات / المشɢلة) ɸو الأسلوب المعتمد للتعلم الفعال، إذ أنّه يȘيح الفرصة للمتعلم ࢭʏ بناء معارفه  -

  )7، ص 2003(مناݠݮ السنة الأوڲʄ من التعليم المتوسط،      بإدماج المعطيات واݍݰلول اݍݨديدة ࢭʏ مكȘسباته السابقة.          

م ݍݰل مشɢلة، وذلك عن طرʈق تجنيد معارفه وقدراته ودمجɺا    -
ّ
Ȗعتمد عڴʄ مفɺوم الوضعيات الاندماجية أي ʇسڥʄ المتعل

                     عڴʄ المستوى الذɸۚܣ، والمساɸمة بذلك ࢭʏ تجاوز المشɢل.                                                                          

م من إنجازات وما اكȘسبه من كفاءات، و من  إنّ  -
ّ
التّقوʈم يكشف النقائص وʉعاݍݨɺا، وʈكشف عن مدى ما حققه المتعل

أمرɸم،   ࢭʏ ح؈فة من  ال؅فبوي بصورة مفاجئة مما جعل المɢلف؈ن بتطبيقه  ɸنا نقول أن مٔڈاج المقارȋة بالكفاءات دخل إڲʄ اݍݰقل 

الاغ؅فاب عن الموضوع، والمقارȋة بالكفاءات لا Ȗعۚܣ Ȗغ؈ف ءۜܣء كما يتداوله البعض من    وتطلب مٔڈم أن يبحثوا طوʈلا ليتدارɠوا حالة

ذين يȘساءلون عن اݍݨديد من المرȋ؈ن أنفسɺم، ح؈ن يصرّون عڴʄ أنّ التّلميذ لا يزال يتلقى المعارف ذاٮڈا، وɸو الأمر الفعڴʏ، لأنّ 
َّ
  ال

رح المقدم لا ʇسڥʄ إڲȖ ʄغي؈ف الوجود ولا ʇستطيع  
ّ
ذلك، و୒نّما ʇسڥʄ إڲȖ ʄغي؈ف التصورات والمفاɸيم، وأوڲɸ ʄذا التغي؈فات Ȗغي؈ف  الط

فبوʈّة بنقلɺا من فكرة الكم إڲʄ فكرة الكفاءة.    
ّ
  تصوراتنا ومفاɸيمنا عن العملية ال؅

درʉس بالكفاءات:  مقارنة -4-8
ّ
درʉس بالأɸداف والت

ّ
  ب؈ن الت

  ʄبناء المناݠݮ عڴ ʏة ࢭʈأساس توجيه عمليۘܣ التّعليم والتعلم، ح؈ن بدا آنذاك  اعتمدّت المدرسة اݍݨزائرɠ ةʈّفبو
ّ
الأɸداف ال؅

أن نمط التّدرʉس بالأɸداف ʇعد ناݦݰا، لكن تب؈ن فيما Ȋعد أن ɸذا النّمط يركز Ȋشɢل أسا؟ۜܣ عڴʄ الكم وال؅فاكم وعڴʄ تجزئة  

م آلة م؄فمجة، مɺمْڈا صياغة الأɸداف وتنفي
ّ
ذɸا، وɸو بذلك لا ين׿ܣ لديه أيّ كفاءة تتماءۜܢ مع  الأɸداف وتفتيْڈا، واعتبار المتعل

 
َّ
م من اكȘساب المعرفة والكفاءة ال

ّ
ܣ Ȗعمل عڴʄ تمك؈ن المتعل ِۘ

َّ
ܣ  تطلعاته وحاجاته، لذلك تبɴت المناݠݮ اݍݨديدة المقارȋة بالكفاءات ال ِۘ

Ȗ ةȋذه المقارɸعالم التحديات. و ʏا موقعا ࢭɺؤسس لʈتجعله مواطنا إيجابيا يبۚܣ ذاته و  ʏܣ سبقْڈا، وۂ ِۘ
َّ
عد امتداد لمقارȋة الأɸداف ال

Ȗعديل لمسار بيداغوڊʏ أصبحت Ȋعض تقنياته لا Ȗستجيب لݏݰاجيات الاجتماعية اݍݨديدة، ولذلك فالمنݤݨان لدٱڈما نقاط التقاء 

:ʏا فيما يڴɺݰ   ونقاط اختلاف نوܷ

  نقاط الالتقاء ب؈ن المنݤݨ؈ن:  -4-8-1

المنݤݨ؈ن  يخضع   الطبيعة  للعقلنة والعلمكلا  الارتجاڲʏ ذي  العشواǿي  العمل  كلاɸما  والتخطيط الاس؅فاتيڋʏ، وʈرفض  نة 

ܣ تخضع نتائجه إڲʄ الظروف والعوامل والصدف.                                                              ِۘ
َّ
  التخميɴية، ال

ܣ تجعل التّعليم فعالا له  ɸما يراڤʏ العلاقة التفاعلية ࢭʏ إطار ɲسق متɢامل ب؈ن مɢونات  كلا - ِۘ
َّ
الفعل التعلي׿ܣ التعل׿ܣ ال

 قيمة نفعية.  

  . كلاɸما ʇعت؄ف التّقوʈم جزءا ɸاما من العملية التعلمية الذي يȘشɢل ضمن الس؈فورة العامّة للتعلم لا ينفك عٔڈا ولا يفارقɺا- 

  كلاɸما يمثل Ȋعدا اس؅فاتيجيا ࢭʏ نطاق شامل وذي سياقات محددة بأɸداف وغايات واܷݰة.  -
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  نقاط الاختلاف ب؈ن المنݤݨ؈ن:  -4-8-2

التّعليم بالأɸداف يقوم عڴʄ مبادئ المدرسة السلوكية، ذات الطاȊع غ؈ف العقلاɲي المتمثلة ࢭʏ (المث؈ف والاستجابة) وʈقوم إن  

السّلوɠات   ين׿ܣ  و୒نّما  العقليّة،  القدرات  ين׿ܣ  أيضا لا  وɸو  فɺمɺا.  ليتم  أجزاء   ʄإڲ الأɸداف  اݍݵ؄فة، وتفكيك  تفتʋت  أساس   ʄعڴ

ܣ ينجزɸا الم ِۘ
َّ
م (اɸتمام بالمعارف). الأدائية ال

ّ
  تعل

بʋنما يقوم التعليم وفق منݤݮ الكفاءات عڴʄ مبادئ المدرسة البنائية ذات الطاȊع العقلاɲي يتمّ التّعلم ضمن ɸذا المنظور  

م واɸتماماته وذلك بȘنمية الكفاءات والقدرات والمɺارات، وʈكيف  
ّ
التعلم  عن طرʈق مواجɺة مشكلات حقيقية ناȊعة من حياة المتعل

 ) 48ص ، 2005حسب حاجيات الفرد واݝݨتمع وسوق العمل ولا ٱڈتم بالمعرفة النظرʈة بقدر اɸتمامه بالكفاءات. (خ؈ف الدين،

  :  خاتمة -5

العرȋية ࢭʏ    المناݠݮ باللغةمن خلال إنجازنا لبحثنا ɸذا والمتمثل ࢭʏ إشɢالية المناݠݮ وواقع الانتقال من بيداغوجيا تدرʉس  

التدرʉس وفق المقارȋة  التعليم الاب  ʄداف إڲɸي وفق الأǿأنّه من الموضوعات اݍݨديرة  -اݍݨزائر(بالكفاءات  تدا أنموذجا)»، وجدناه 

ܢ البحوث المنجزة حول المقارȋة   ّۘ بالعنايّة والدّراسة والبحث لɢلّ مفȘش أو مدير أو مدرس، خاصّة لا تزال المراجع والمؤلفات وح

  ɸذا الوضع يجد المدرس نفسه أمام ضغوطات شاقة وشيّقة  بالكفاءات قليلة للغاية، وأمام 

فبوʈة وɲسڥɸ ʄنا للتعرʈف بمنݤݮ المقارȋة  
ّ
ࢭʏ تفعيل العمل ال؅فبوي ࢭʏ ظلّ Ȗغي؈ف المناݠݮ وما ʇعرف Ȋسياسية الإصلاحات ال؅

ذي ʇعتمد عڴʄ الإلقاء
َّ
والتّلق؈ن، والإقبال عڴʄ التّعليم   بالكفاءات الذي يتطلب أولا وقبل ɠلّ ءۜܣء رفع شعار التخڴʏ عن التّدرʉس ال

م Ȗعلمه بنفسه، وʈمارس أعمالا شۘܢ وفق توجٕڈات  
ّ
م، حيث يباشر المتعل

ّ
م بالدور الأسا؟ۜܣ ࢭʏ عمليّة التّعل ِ

ّ
ذي يقوم فيه المعل

َّ
ال

  أستاذه، وتحت إشرافه.

والملاحظ اليوم ࢭʏ مختلف المدارس أن العمل   أن المقارȋة بالكفاءات من أحسن الطرائق والتقنيات. ࢭʏ الٔڈاية  ʈتܸݳ لنا  و 

 يحسنون تفعيلɺا ࢭʏ الميدان ال؅فبوي، نظرا ݍݰداثة النم
َ
ڈا أو لا وذج،  ٭ڈذه المقارȋة لازال ࢭʏ بدايته، وأن الكث؈ف من المرȋ؈ن لا ʇستوعبوٰ

ب للقيام  ɠاملا  إعدادا  و୒عداده  م،  ِ
ّ
المعل تɢوʈن   ʏࢭ Ȗساɸم  ܣ  ِۘ

َّ
ال التɢوɴʈية  الدورات  تبقى  وقلة  ܣ  ِۘ

َّ
ال بالكفاءات،  المقارȋة  وفق  مɺمته 

رنا وطبقنا أɸم التداب؈ف العملية المطلوȋة منّا من طرف توجٕڈات السّادة المفȘش؈ن والمرȋي؈ن، وما نوطۜܣ به إذا  النموذج الأحدث  
ّ
سط

يɢلف التلاميذ بإنجاز  حيث    لم)المعلم؈ن ɸو الإتقان و التمرس ࢭɸ ʏذه الطرʈقة وتدرʈب التلاميذ عڴʄ العمل Ȋشعار (نتعلم كيف نتع 

فك؈ق عڴʄ طرʈقة مواجɺة المɺمة {الوضعية المشɢلة} أي طرʈقة البحث  
ّ
ݨوء إڲʄ عمل الأفواج ɠلما ɠان ذلك ممكنا، وال؅

ّ
المشارʉع و الݏ

عمال تلاميذه  عن المشɢلة المتعلقة بالدرس وحلɺا، لأنّ الأستاذ يطرح درسه عڴʄ أنّه مشɢلة يɴبڧʏ التعاون من أجل حلɺا فيوجه أ

صة ثمّ يɢلفɺم بأعمال Ȗستدڤʏ القيام ببحوث صغ؈فة تتعلق بمشاɠل محدّدة،  
ّ
بأسئلة توجٕڈية، ثمّ ʇساعدɸم عڴʄ الوصول إڲʄ اݍݵلا

وما نوطۜܣ به المسؤول؈ن ɸو إبلاء الأɸمية لمناݠݮ التدرʉس و୒عطاءɸا قدرا ɠافيا من الاɸتمام خاصة مناݠݮ التعليم الابتداǿي المقدمة 

لغة العرȋية لأٰڈا لغة الإسلام وۂʏ اللغة الأم ࢭʏ مجتمعاتنا العرȋية، لɢي لا تطڧʄ علٕڈا اللغات الأخرى وتɢوʈن اݝݵتص؈ن ࢭɸ ʏذا  بال

اݝݨال وتدرʈّڈم للتمكن من إتقان تقنية التدرʉس بمنݤݮ بيداغوجيا الكفاءات لɢي نخرج المعلم من طرʈقة التلق؈ن ونخرج المتعلم  

  الاعتماد فقط عڴʄ ما يقدمه الأستاذ.من طرʈقة اݍݰفظ و 
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