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   دراسة الوڤʏ الفونولوڊʏ عند الطفل المصاب بطيف التوحد

Study of phonological awareness of children with autism spectrum  

 عاد حشاɲي س

 gmail.com@souhacha،  )ݨزائراݍ( جامعة ورقلة
  

  15/11/2022تارʈخ الɴشر:                                     03/2020/ 03 إɲعقاد الملتقى: تارʈخ 
 

    مݏݵص: 

تجدɸا ɸذه الفئة موضوع الوڤʏ الفونولوڊʏ عند الأطفال المصاب؈ن بطيف التوحد،محاول؈ن الكشف عن الصعوȋات الۘܣ  تȘناول الدراسة اݍݰالية  

ومقاطع الɢلمات، ولتحقيق أɸداف الدراسة، تم الاعتماد عڴʄ المنݤݮ الوصفي باستخدام تقنية دراسة حالة، ، ࢭʏ معاݍݨة أصوات اݍݰروف (الفونيمات)

، مقياس الوڤCARS2  ʏحيث تحددت مجموعة البحث ࢭʏ حالت؈ن، متمدرست؈ن بأقسام خاصة، تم اختيارɸما بطرʈقة قصدية، كما  طبق علٕڈما اختبار 

الفونولوڊʏ، أسفرت نتائج عن وجود صعوȋة فونولوجية حادة عند الطفل ذو طيف التوحد، وذلك ࢭʏ معاݍݨة أصوات اݍݰروف، وࢭʏ معاݍݨة مقاطع 

  الɢلمات.

ɠطيف التوحد. ية: حلمات مفتا ،ʏالفونولوڊ ʏالوڤ 
 

ABSTRACT:  
This present study deals with the subject of phonological awareness in children with autism spectrum, trying 

to reveal the difficulties that autistic children find in treatment of phonemes and syllables. To achieves the 
objectives of the study, the descriptive approach was relied on using the case study technique., That the study 
sample cases, educated in in specialized classes, chosen intentionally.  the After the applying the CARS2 test, and 
the phonological awareness scale to the sample, the results of the study, revealed the existence of a serious 
phonological difficulty in the child with autism spectrum, either in the processing of syllables, or in the processing 
of phonemes. 
Keywords: autism spectrum, phonological awareness. 

  

  مقدمة:  -1

لدى      Ȗعت؄ف تتفاوت ɸذه الصعوȋات  التوحدي، حيث  الطفل  البارزة عند  والتواصل من أɸم الصعوȋات  اللغة  مشكلات 

الأطفال التوحدي؈ن، وذلك باختلاف النمو العقڴʏ، والاجتماڤʏ، ودرجة التوحد، فنجد من ɸو قادر عڴʄ الكلام بالتفصيل ࢭȊ ʏعض  

؈ق لغته حسب عدة دراسات مٔڈا من ركزت عڴʄ اݍݨانب الدلاڲʏ أو ال؄فاغماȖي المواضيع، ومٔڈم من يكتفي بɢلمات، لكن يبقى ما يم 

أشار إڲʄ نتائجɺا الباحث عبد العزʈز إراɸيم، مفادɸا أن الطفل التوحدي يجد صعوȋات ࢭʏ معاɲي الɢلمات واݍݨمل، وكذا صعوȋات  

ضعيات اللغوʈة، ما يجعلɺا لغة شبه آلية. ومع ذلك  ࢭʏ الايقاع والتنغيم، فنجده يكرر ɠلمات وعبارات غ؈ف مناسبة مع المواقف والو 

يوجد مٔڈم من يطور لغته، لكن لا تصل ݍݰد القدرة الطبيعية للۘܣ علٕڈا الأفراد غ؈ف المصاب؈ن بالتوحد، لدرجة قد نجد مٔڈم من  

  يقرأ، لكن لايفɺم ما يقرأ . 
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  إشɢالية الدراسة:  -2

الإعاقات   أك؆ف  من  التوحد  اضطرابات  ʇعت؄ف  نȘيجة   ʏوۂ الطفل،  عمر  من   ʄالأوڲ سنوات  ثلاثة   ʏࢭ عادة  تظɺر  التطورʈة، 

ر ࢭʏ الدّماغ، وقد بدأ التعرّف عليه منذ الأرȌعيɴيات. وقد حاول الأطباء معرفة السȎب لɺذا الاضطراب، ورݦݳ الكث؈ف  
ّ
عصȎية تؤث

ڈا لا ّٰ  أ
ّ
 زالت ݍݰدّ اليوم غ؈ف محدّدة، وʉعت؄ف التوحد من ب؈ن الاضطرابات  مٔڈم الإصابة به لعدة أسباب مٔڈا العضوʈة، والنفسية، إلا

  المعقدة الۘܣ تصاب فٕڈا ɠل جوانب النمو، النفسية، الاجتماعية، اللغوʈة، والمعرفية. 

ب؈ن   التواصلية  المشكلات  تختلف  لكن  التواصل،   ʏࢭ وصعوȋات  الاجتماعية،  العلاقات  رȋط   ʏࢭ بصعوȋة  التوحد  وʉعرف 

ب؈ن بالتوحد باختلاف النمو العقڴʏ والاجتماڤʏ للفرد، حيث ʇ݀ݨز Ȋعض الأطفال المصاب؈ن بالتوحد عن الكلام، بʋنما الأطفال المصا

ʇستطيع البعض مٔڈم التحدّث مع الآخرʈن. واݍݨدير بالذكر أن غالبية الأطفال المصاب؈ن بالتوحد غ؈ف عاجزʈن عن التلفظ. (السيد  

 ) 03، ص2017ن محمد اݍݰȎآۜܣ، مصطفى راغب الأقرع، ص؄في عبد اݝݰس 

م عند التوحدي،  
ّ
كما يجد الطفل التوحدي صعوȋات ࢭȖ ʏعلم القراءة والكتابة. وȖعدّ الدراسات المتناولة لصعوȋات التعل

م القراءة. Autism.loveknowضعيفة جدّا، من بئڈا بحث ɲشره الموقع "
ّ
" تفيد أنّ الطفل التوحدي عموما ʇعاɲي صعوȋات ࢭȖ ʏعل

لديه ɸو الوڤʏ الفونولوڊʏ، حيث يلعب ɸذا الأخ؈ف دورا حاسما ࢭʏ     ن الأسباب المȘسȎبة ࢭʏ ضعف اكȘساب القراءة والكتابةومن ب؈ 

  نمو القراءة والكتابة، والۘܣ تتطلب ɸذه الأخ؈فة القدرة عڴʄ التفرʈق ب؈ن الأصوات المȘشا٭ڈة، تمي؈قɸا، تقطيعɺا، تركيّڈا...اݍݸ. وɸذا 

  ل التاڲʏ:الذي يقودنا للȘساؤ 

  ɸل ʇعاɲي الطفل ذو طيف التوحد من صعوȋة ࢭʏ الوڤʏ الفونولوڊʏ؟-

  Ȗساؤلات  الدراسة: -3

  ɸل يجد الطفل ذو طيف التوحد صعوȋة ࢭʏ معاݍݨة الفونيمات (أصوات اݍݰروف)؟ -

  ɸل يجد الطفل ذو طيف التوحد صعوȋة ࢭʏ معاݍݨة المقاطع؟ -

  فرضيات الدراسة: -4

  التوحد صعوȋة ࢭʏ الوڤʏ الفونولوڊʇ.ʏعاɲي الطفل ذو طيف  -

  يجد الطفل ذو طيف التوحد صعوȋة ࢭʏ معاݍݨة الفونيمات (أصوات اݍݰروف). -

  يجد الطفل ذو طيف التوحد صعوȋة ࢭʏ معاݍݨة المقاطع.  -

  أɸمية الدراسة:  -5

:ʏداف الدراسة ࢭɸتتمثل أ  

ڈا من الدراسات الۘܣ توڲʏ اɸتماما با -   ݍݨانب المعرࢭʏ للتوحد. تكمن أɸمية الدراسة ࢭɠ ʏوٰ

ط الضوء عڴʄ الوڤʏ الفونولوڊʏ عند الطفل التوحدي. -
ّ
ڈا Ȗسل  تكمن أɸمية الدراسة ɠوٰ

  أɸداف الدراسة:  -6

:ʏداف الدراسة ࢭɸتحددت أ  

  ٮڈدف الدراسة إڲʄ الكشف الۘܣ يجدɸا الطفل التوحدي ࢭʏ معاݍݨة أصوات اݍݰروف والمقاطع. -

استفادة للقائم؈ن والمتɢلف؈ن ٭ڈذه الفئة، ال؅فبوʈ؈ن، والأرطوفوني؈ن، وذلك من أجل تحس؈ن  ٮڈدف الدراسة اݍݰالية إڲʄ منح  -

  سبل التعليم، و୒عادة ال؅فبية. 
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  حدود الدراسة:   -7

:ʏتمثلت حدود الدراسة ࢭ  

  اݝݨال المɢاɲي:  -7-1

  لأطفال التوحد تمّ إجراء الدراسة اݍݰالية Ȋعيادة "Ȋسمة"، وۂʏ عيادة خاصة تحوي ثلاثة أقسام  

  اݝݨال الزماɲي:   -7-2

  ࢭʏ شɺر جانفي.  2020 -2019أجري الدراسة اݍݰالية ࢭʏ السنة الدراسية 

  اݝݨال الȎشري:   -7-3

  ) طفل ، ʇعانون من التوحد، مقسم؈ن عڴʄ ثلاثة أقسام خاصة. 15خاصة ضمّت ( تمت الدراسة ࢭʏ عيادة

  الإطار النظري:  -8

 ) AUTISM SPECTRUM DESORDER (ASD)طيف التوحد:    تحديد مفɺوم -8-1

-) وʈنج  التواصل  Ȗ1997عرʈف  ضعف   ʏࢭ Ȗش؅فك  والۘܣ  الاضطرابات  من  مجموعة  وصف   ʏࢭ المصطݏݳ  ɸذا  ʇستخدم   :  (

الشاملة   النمائية  الاضطرابات  أيضا  عليه  وʈطلق  والتخيّل،   ʏالاجتماڤ والتفاعل  اللفظي  وغ؈ف   PDD  (PERVASIVEاللفظي، 

DEVELOPMENTAL DISORDERS)  ،12، ص2011(حازم رضوان آل اسماعيل (  

  اضطراب طيف التوحد ۂʏ حالة عصȎية معقدة تؤدي إڲʄ حدوث Ȗغ؈فات معينة ࢭʏ وظائف الدماغ. -

يمكن للمصاب؈ن بطيف التوحد  أن يɢونون متوسطي الذɠاء، لكن Ȗعاɲي الأغلبية من ضعف ࢭʏ الذɠاء، وʉشار كذلك أن  -

ʇعانون من   التحدث  نصف من  يتعلمون   بطرʈقة محدودة جدّا، والذين 
ّ
إلا التحدث والكلام  م 

ّ
Ȗعل التوحد لا ʇستطيعون  طيف 

  ʇع؄فون عن أنفسɺم بطرʈقة غرʈبة ومحدودة. 

  :  DSM IVالدليل الȘܨݵيظۜܣ للأخصاǿي، الɴܦݵة الراȊعة   -

، ࢭʏ 2000لأمرʈكية للطب النفؠۜܣ عام  والمع؅فف به من قبل اݍݨمعية ا    ʇPDDعت؄ف من أشد الاضطرابات النمائية الشاملة 

    DSM IVالدليل الȘܨݵيظۜܣ للأخصاǿي، الɴܦݵة الراȊعة 

وȖشمل أعراضɺا عڴʄ ضعف المɺارات الاجتماعية، ضعف القدرة عڴʄ التواصل،  ومجموعة أخرى من السلوكيات اݝݰدودة 

 والمكرّرة.

-)ʏعرّف فكري لطيف متوڲʇ2015و ذلك الطفل اɸ النمو قبل سن الثالثة  ): "الطفل التوحدي ʏي من اضطراب ࢭɲعاʇ لذي

  ʏالتفك؈ف، مع ضعف ࢭ ʏشغال بمن حوله، واستغراق ࢭɲشغال دائم، وزائد بذاته أك؆ف من الاɲل اɢش ʄر عڴɺمن العمر، بحيث يظ

فات اݍݰسية الانȘباه، وضعف ࢭʏ التواصل، كما يتم؈ق بɴشاط حرɠي زائد، ونمة لغوي بطيء، وتɢون استجابة الطفل ضعيفة للمث؈ 

 ،ʏق ٭ڈم".(لطيف متوڲ
ّ
  )08، ص2015اݍݵارجية، وʈقاوم التغي؈ف ࢭʏ بيȁته، ممّا يجعله أك؆ف حاجة للاعتماد عڴʄ غ؈فه، والتعل

ɲستخلص من ɸذه التعارʈف أنّ مصطݏݳ طيف التوحد ɸو مصطݏݳ شامل يصف حالة ܵݰية معينة تؤثر عڴʄ الܨݵص  

النمو من عد-كɢل  ʄذه اݍݰالة عڴɸ ة والسمعية واݝݰفزات حيث تؤثرʈتفس؈ف اݝݰفزات البصر ʄمٔڈا قدرة الܨݵص عڴ ʏة نواڌ

الأخرى، قد تظɺر ɸذه اݍݰالة عڴʄ شɢل مشكلات سلوكية، مشكلات التفاعل مع الآخرʈن، أو مشكلات تɢوʈن علاقات،  واݍݰفاظ  

  علٕڈا.

      معاي؈ف Ȗܨݵيص طيف التوحد:  -8-2

  معاي؈ف طيف التوحد تتمثل فيما يڴDSM5  :ʏالɴܦݵة اݍݵامسة حسب الدليل الȘܨݵيظۜܣ للأخصاǿي 
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1- ʏالتفاعل الاجتماڤ  

  التواصل -2

  السلوɠات النمطية -3

  الوارد اݍݰؠۜܣ -4

  ) إڲʄ معاي؈ف Ȗܨݵيص التوحد وحددɸا ࢭʏ:2011وأكدّ عڴʄ ذلك الباحث رضوان آل اسماعيل (

السلوك  - وأنماط   ،ʏالاجتماڤ التفاعل  ضعف  التواصل،  ثلاثة  ضعف  بلوغه  قبل  الطفل  و୒صابة  والنمطية،  التكرارʈة 

  ) 40، ص2011سنوات. (حازم رضوان آل اسماعيل، 

  . حيث أضاف الباحث رضوان آل اسماعيل معيار السن ࢭʏ تحديده لمعاي؈ف الȘܨݵيص

8-3-  :ʏالفونولوڊ ʏوم الوڤɺتحديد مف  

تونمر   الباحث  فنجد   ،ʏالفونولوڊ  ʏللوڤ تحديد   ʏࢭ الباحث؈ن  Ȗعارʈف  الوڤȖTUNMER, W)1992  ʏعددت  ʇعرّف   ،(

 ʏناك وڤɸ ونɢالمقطع، الفونام، أو القافية، كذلك يɠ وحدات صغ؈فة ʄة إڲʈأنّه، "معاݍݨة، وتقطيع اللغة الشفو ʄعڴ ʏالفونولوڊ

  )LEFEUBURE,L , 2006, P 05 ,  HUBENS,Mبوجود بɴية فونيمية ࢭʏ الكلام". ( 

"يقول: "بأنّ الوڤʏ الفونولوڊʏ، يتعلق بطرʈقة التعرّف عڴʄ الوحدات الفونولوجية    GOMBERT, Jبʋنما الباحث غومبار  

 )LEFEUBURE,L , 2006, P 05 HUBENS,Mللوحدات اللسانية، ومعاݍݨْڈا بطرʈقة قصدية". (

ونولوڊɸ ،ʏو عبارة عن معاݍݨة معرفية، واعية، قصدية، عڴʄ مستوى  ɲستɴتج من خلال ɸاذين التعرʈف؈ن، أنّ الوڤʏ الف

اللغة الشفوʈة، تتعلق بالتعرّف عڴʄ الوحدات الفونولوجية اللسانية، تقطيع  الɢلمات إڲʄ وحدات صغ؈فة ɠالمقاطع، الفونيمات، 

عاݍݨة، نȘساءل عن كيفية ظɺور، وتطوّر  أو القواࢭʏ، مع وڤʏ فوني׿ܣ. لكن قبل اݍݵوض ࢭʏ تحديد الوحدات اللسانية الۘܣ Ȗعۚܢ بالم

 الوڤʏ الفونولوڊʏ؟

8-4-  :ʏالفونولوڊ ʏتطور الوڤ  

ʇُعدّ تطور الكفاية الفونولوجية، كغ؈فه من المɺارات المعرفية المɺمّة عند الطفل، يتɢوّن عن طرʈق ɲشاطات متكررة، تɢون  

كلام الأم، يɢون مرتبط بوضعيات أساسية ɠالأɠل، أو اݍݰمام.  أولية ࢭʏ بدايْڈا، ثم تتطور بالتدرʈج. فعادة عندما ʇسمع الطفل  

اللسانية للطفل، وذلك بصوٮڈا، عاطفْڈا، وتتɢلم بوضوح، وتتلفظ  القدرات   تتكيف مع 
ً
فنجد الأم ࢭɸ ʏذه الوضعيات، حدسيا

ي حسب ما أشارا إليه ɠل من الɢلمات بتأɲي، وɸذا ɠله بدوره، لا يمنح الطفل القدرة عڴʄ التفاعل العاطفي فقط، بل كذلك اللغو 

  )  49، صFERGUSON, C  ,  STEIN, J )1983)     .( RYMAND, S, PLAZA,M ،2006الباحثان ف؈فغسن، و ستاين  

)، إڲʄ نفس المعۚܢ، عندما يرʈا أنّه  LIBERMAN, I  ,   SHANKWEILER, D)1989شانك وʈلر، و لي؄فمان   وʈذɸب ɠل الباحثان  

وتجرȋته ࢭʏ الكفاية الفونولوجية، يɴتج بالتدرʈج المقاطع الۘܣ يراɸا ɠأصغر عنصر سمڥʏ للɢلمة، وɸنا عليه  ࢭʏ خضم تطوّر الطفل،  

حرɠي -أن يمر عڴʄ تنظيم نطقي معقّد.، حيث التمثيلات السمعية المقطعية ترتبط بتمثيلات نطقية صوتية، وتخلق إطار حؠۜܣ

  تتداخل فيه الوظيفة اللسانية.

الباح أ ذلك   ʄعڴ وجوسكيك،  كدّ  ميلر،  ɠوɸل،   ,KUHL, P)1994(KUHL, P, ET AUTRES,  )1992( MILLER, Sث 

JUSCKYK, P)1987  رɺالأش ʏاته الصوتية، ࢭɠتطوّر اللغة لديه، حيث تبدأ إدرا ʏم ࢭɸساȖ ،ة الرضيع المبكرةȋالقول أنّ تجر ʏࢭ ،(

  (STEVEN, L, MILLER, S, LINN, N, TALLAL, P, ET AUTRES, 1999, P162الاوڲʄ من حياته. (
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) أسبوعا من اݍݰمل،  20، إڲʄ ف؅فة قبل الميلاد إڲʄ أنّ ࢭʏ عشرون ( COQUET, Fالباحثة ɠوɠي     بʋنما Ȗش؈ف ࢭɸ ʏذا الموضوع

اݍݨɺاز السمڥʏ لݏݨɴس؈ن، الذكر والأنۙܢ، يبدأ ࢭʏ الاستجابة للأصوات، ɸذا اݍݨɺاز الذي يɢون جدّ متطوّر، حيث ʇسمح بمعاݍݨة  

"، وȋالتحديد، يɢون ذلك ما ب؈ن السادس LIQUIDE AMNIOTIQUE ت الۘܣ تصفى من خلال السائل الأمنيوتيك "Ȋعض الأصوا

) يضيفان  بالقول أنّ  1993وآخرون (   POUTHAS,V،JOUEN,F) أسبوعا. أمّا الباحثان   جوان، بوتاس    40-36والثلاث؈ن والأرȌع؈ن(

،  وȋ؈ن جملت؈ن مثل "القط يȘبع الفأر" و"الɢلب يȘبع الفأر" بردود أفعال ࢭʏ شɢل    [babi]و    [biba] اݍݨن؈ن باستطاعته أن يفرّق اب؈ن  

  ). P 22  COQUET, F ,2007 ,حرɠات جنيɴية. ( 

الأشɺر   أثناء  وذلك  للنغمة،   ʄأوڲ ميولات  لديه  يɢوّن  ما  ٭ڈا،  تتɢلم  الۘܣ  واللغة  الأم،  صوت  مم؈قات  اݍݨن؈ن،  يألف  حيث 

  .  ) الأخ؈فة من اݍݰمل03الثلاث(

) إڲʄ القول أنّ الكفاية الفونولوجية، تبدأ عند الميلاد، فإدراك  JUSCZYK, P) ،1997ࢭʏ نفس المعۚܢ، ʇش؈ف الباحث جوسزʈك  

" للغة الأم، حيث يɢون بمقدور الرّضع  filtre  phonologiqueالكلام غ؈ف متɢون Ȋعد، لكن يبدأ ما ʇس׿ܢ بالتصفية الفونولوجية "

ݰّه الباحث من  خلال تجرȋة الرّضاعة الاصطناعية  الإحساس بالأصوات، الۘܣ ت تواجد ࢭʏ لغة الأم. وɸذا الإحساس بالأصوات، وܷ

الرضع  مرّة  ɠل   ʏࢭ الصوت،  يث؈ف  كمبيوتر  وجɺاز  الرضاعة،  إيقاع وسعة  يقʋس  بجɺاز  الرّضع،  قارورة  رȋُطت  الرّضع، حيث   ʄعڴ

أنّ الرّضع، رȋطوا ب؈ن الرضاعة والصوت، فɺم عندما ʇسمعون  يرضعون، المقطع ʇُسمع ࢭʏ دقائق، حيث كشفت نتائج التجرȋة،  

المقطع الصوȖي ينخفض إيقاع رضاعْڈم. Ȋعد ذلك قام الباحث بتغي؈ف المقطع الصوȖي بمقطع آخر، لم ʇُسمع من قبل، وتم قياس 

ا المقطع  سمعوا  عندما  الرضعات،  عدد   ʏࢭ زادوا  الرّضع  أنّ  بيɴّت  التجرȋة،  نȘيجة  الرضاعة.  عدد  إيقاع  أنّ  لوحظ  كما  ݍݨديد، 

الرضعات انخفضت ࢭʏ البداية، ثم تزايدت بصورة ملفتة للنظر، وɸذا يوڌʏ حسب الباحث؈ن، إڲʄ أنّ الرّضع، لاحظوا الفرق ب؈ن  

التجرȋة، تمّ توضيح أنّه منذ الميلاد، الرّضع يدرɠون الفرق ب؈ن معظم الأصوات  المقطع؈ن الصوتي؈ن، و٭ڈذه الطرʈقة، من خلال 

  ) PEPRKAMP, S, 2007, P 10ستعملة ࢭʏ لغْڈم الأم، أو غ؈ف المستعملة. (الم

  ʏحواڲ ʏࢭ الفونولوڊʏ، وʈتغ؈ّف  الأوڲʄ من حياة الطفل، الإحساس  أنّه منذ الأشɺر  البحوث  ومن ɸنا يظɺر من خلال نتائج 

  KUHL,Pلأم، وحسب الباحث ɠوɸل  الشɺر السادس، حيث يظɺر عدم إدراك الرضيع للإحساسات الصوتية غ؈ف الموجودة ࢭʏ لغته ا 

)، وȌعد أشɺر من ذلك، يبدأ إدراك الطفل للصوامت حسب  1994( WERKER, J، و POLKA, L)، بولاك، و واركر 1992وآخرʈن، (

موا  WERKER,J , TEES,S )1998الباحثان تيʋس، وواركر 
ّ
).   تُرجم فقدان الإحساس عند الرّضع، عڴʄ أنّه مؤشر عڴʄ أنّ الرّضع Ȗعل

الفئات الصوتية للغْڈم الأم، أو Ȋعبارة أخرى بدأت Ȗستقر عندɸم التصفية، والتمي؈ق الفونولوڊʏ للغْڈم الأم. وقد أثبȘت النتائج  

ا أي  الاصطناعية،  الرضاعة  غ؈ف  أخرى  بتقنيات  علٕڈا،  (المتحصل  النتائج.  نفس  الطبيعية  ، BOISSON-BARDIES, Bلرضاعة 

1996) .(PEPRKAMP, S, 2007, P 11(  

) الۘܣ ɠانت من خلال تجرȋة بالرضاعة  ɠGINESTE, M , LE NY, J)2002النتائج الۘܣ أشارت إلٕڈا الباحثان لوɲي، وجيناست 

، لاحظت أنّ الطفل   /b// ،a" المتɢون من /ba" ضع المقطع الطبيعية ، ܥݨلت فٕڈا Ȗغ؈ّفات ࢭʏ إيقاع المص، حيث عندما قدّمت للرّ 

] المقطع  الباحثت؈ن  عوّضت  ذلك،  Ȋعد  ثمّ  الرضعات،  إيقاع   ʏࢭ يزʈد  ثم  لف؅فة،  الرضعات  عدد   ʏࢭ آخر[baينقص  بمقطع   [pa  ،[

الأصوات جزء من لغْڈم    فلاحظت انخفاض ࢭʏ عدد الرضعات، فالرّضع قاموا بتمي؈ق المقطع؈ن الصوتي؈ن، و٭ڈذا التمي؈ق تصبح ɸذه

  الأم.  

ɲستɴتج من ذلك أنّ نمو الوڤʏ الفونولوڊɸ ،ʏو نمو تدرʈڋʏ، يبدأ منذ الأشɺر الأوڲʄ من حياة الطفل، من خلال التفاعل  

) غيȘس  واركر،  أمثال  الباحث؈ن  معظم  حسب  يبدأ  (1984اݍݰؠۜܣ،  ɠوɸل  ف؈فنالد،   ،(1987) وآخرون  ميلر،  ɠوɸل،   ،(1987 ،(
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عند الميلاد، لكن  الباحثتان لوɲي جيɴست ɠانتا أك؆ف تحديدا بقولɺما، أنّ استجابة الرضيع للأصوات المألوفة،   )1997جوسزʈك (

ʄ ف؅فة ࢭʏ لغته الأم تظɺر ࢭʏ أرȌعة أيام الأوڲʄ من الميلاد، لكن،  الباحثة ɠوɠي انفردت ࢭʏ إشارٮڈا إڲʄ أنّ نمو الوڤʏ الفونولوڊʏ، يبدأ إڲ

ية بردود أفعال اݍݨن؈ن نحو الأصوات المألوفة، كما تظɺر ألفته  ما قبل الميلاد، ࢭʏ ع
ّ
شرون أسبوعا الأوڲʄ من اݍݰمل، وتظɺر جل

  لصوت الأم ࢭʏ ثلاثة الأشɺر الأخ؈فة. 

ماغنو، زʉغلر، غوسوامي و  إيɢال،  تخزّن ECALL,J , MAGNAN,A )2002  (ZIEGLER,J, GOSWAMI,U )2005وحسب   (

تحليل،  معارف مجردة، أين الطفل لا ʇستطيع ࢭɸ ʏذا السن، معاݍݨْڈا بطرʈقة قصدية(التعرف،  التمثيلات الفونولوجية عڴʄ شɢل

م القراءة، ʇستطيع الطفل ان يرȋط ب؈ن التمثيلات الفونولوجية، والكتابية، وذلك بفضل  
ّ
رȋط)، لكن، بالتدرʈج فيما Ȋعد، مع Ȗعل

م قواعد رȋط الغرافاميمات (كتابة)، رȋط الفونيمات (لغ
ّ
       )BAULT, N, CHAMBON, V, 2011, p50ة شفوʈة) (Ȗعل

)، يمرّ الطفل تدرʈجيا من الألعاب OLLER, D  ,  LYNCH, M  )1992أمّا ࢭʏ مرحلة المناغاة، حسب الباحثان ليɴش، و أولر  

إنتاج المقاطع الواܷݰة الۘܣ تح؅فم خصائص لغته، والۘܣ يكȘشفɺا، أو يتعرف علٕڈا، من ا-الفموʈة  ʄالصوتية، إڲ  ʏݝݰيط؈ن به ࢭ

  وسطه كɢلمات، بالتدرʈج تظɺر مم؈قاٮڈا السمعية. 

ݰا الباحثان واركر، و تيʋس   يظɺر ما ب؈ن الشɺر     WERKER, J   TEES, R  (1984),والتمي؈ق السمڥʏ للصوامت، حسب ما أوܷ

 ) عشر  الثاɲي  والشɺر  بالمقاط12-10العاشر،  النطق   ʄعڴ قادرا  الطفل  فيه  يɢون  الذي  الوقت   ʏࢭ أي  يأخذ  )،  فɺو  الواܷݰة،  ع 

الصوامت الواܷݰة ࢭʏ لغته، وʈفقد القدرة عڴʄ التمي؈ق فيما بئڈا، ف؈فبط ب؈ن الصوامت ليɢوّن سلسلة صوتية لبعض الɢلمات.  

سق نطقه، وʈرȋط ب؈ن اݍݰروف حسب الوضعية المعاشة. 
ّ
ɴʈي للعناصر، وȖع الصوȊالتتا 

ً
ع إيقاعيا

ّ
  كما يقط

  ʏحدود السنة يختص الطفل ࢭ ʏؠۜܣ ب؈ن لغات اݝݨموعة الإيقاعية  وࢭɲن، يفرّق الطفل الفرʈرɺحدود الش ʏلغته الأم،  فنجد ࢭ

  اݝݵتلفة ، فيم؈ّق ب؈ن الفرɲسية والإنجل؈قية، وȋ؈ن اليابانية والفرɲسية، لكن لا يم؈ّق ب؈ن اليابانية والإنجل؈قية.

داخل اللغات، للمجموعة الإيقاعية للغته الأم، وࢭʏ نفس  )، يبدأ الطفل ࢭʏ تمي؈ق  5-4أمّا ما ب؈ن الشɺر الراȊع واݍݵامس (

  السن نجد الطفل الإسباɲي قادرا عڴʄ أن يقرّق ب؈ن الإسبانية والإنجل؈قية.

إنّ ɸذه الملاحظات عڴʄ الرّضع، أحيت نقاش آخر حول  وجود خصائص مم؈ّقة ࢭʏ أصوات الكلام، تجعل مختلف الفونيمات  

باختلا  إدراكɺا  يختلف  (الصوتية،  الفونيمات.  إدراك  تصɴيف  عن   المسؤول  يɢون  التنظيم  وɸذا  اللغات،   P 24 ,2002 ,ف 

GINESTE, M ،LE NY, J  ( 

الطفل   ʇستطيع  لا  أين  مجردة،  معارف  شɢل   ʏࢭ تخزّن  الفونولوجية  التمثيلات  أنّ  الدراسات،  ɸذه  خلال  من  ɲستɴتج 

للصوامت حسب    ʏالسمڥ التمي؈ق  أمّا  الأم كɢلمات.  لغته  يتعرّف عڴʄ خصائص  المناغاة  معاݍݨْڈا بطرʈقة قصدية، ففي مرحلة 

ع إيقاعيا  )، وذ12-10واركر، وتʋس يظɺر فيɢون ما ب؈ن السن (
ّ
لك ࢭʏ الوقت الذي يɢون بمقدوره النطق بمقاطع الɢلمات، كما يقط

باردʇس( بواسون  الباحث  وحسب  اݍݰروف.  ب؈ن  وʈرȋط  الɢلمة،  لعناصر  الصوȖي  بتمي؈ق  1996التتاȊع  له  Ȗسمح  القدرة  ɸذه   ،(

ل، و 
ّ
ɢلمة، فيدرك المقاطع كɢعزل أصوات الȊ سمح لهȖ عدȊ نفس  الأصوات داخل المقطع، وفيما ʏلمة. وࢭɢوّن الɢط فيما بئڈا ليȋرʈ

)، قبل ٰڈاية السنة الأوڲʄ، وتحديدا ࢭʏ الشɺر الساȊع، ونصف، الطفل قادر عڴPEPERKAMP,S  )2007 ʄالموضوع يرى بي؄فɠامب  

  ʄإڲ الɢلمات، وɸذا ʇش؈ف  للɢلمة عن غ؈فɸا من  التمي؈ق ب؈ن الأجزاء المتضمنة  الɢلمة إڲʄ مقاطع، وȋاستطاعته  أنّ الأطفال  تقطيع 

  يم؈ّقون ب؈ن الɢلمات المعروفة ࢭʏ الكلام.
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كما أنّ الاكȘساب الفونولوڊʏ يظɺر ࢭʏ سن مبكرة، ࢭʏ ف؅فة أين الرّضع يɴتجون بأنفسɺم ɠلماٮڈم الأوڲʄ بصفة عامة، وذلك  

ْڈم الأم، لكن لا ندري  ) ، فمن البديࢼܣ أٰڈم ʇعرفون الصوامت، والصوائت للغ18-12( ما ب؈ن الشɺر الثاɲي عشرة والثامن عشرة

  عن السن الذي يتعلمون فٕڈا السياقات الفونولوجية للغْڈم، وكيف تكȘسب مختلف المفاɸيم الفونولوجية؟

)، إڲʄ تطوّر الوڤʏ الفونولوڊʏ، ورأى أنّ الطفل ࢭʏ السنة الثالثة، من العمر  1987، وآخرون (  MAC LEANماɠل؈ن   وقد أشار  

%، وʈنݬݳ معاݍݨة المقاطع ࢭʏ الɢلمات ࢭʏ سن الراȊعة  20ݍݰرف الأخ؈ف من الɢلمات (القافية) بɴسبة  يɢون بمقدوره، التعرّف عڴʄ ا

بɴسبة   بتمي؈قɸا وتقطيعɺا،  ذلك  العمر،  بɴسبة  46من  ينݬݳ  اݍݵامسة  سن   ʏوࢭ تقطيع  %48،  أي  الفونيمية  المعاݍݨة  بʋنما   ،%

ن مٔڈا انطلاقا من السن اݍݵامسة 
ّ

من العمر. وࢭʏ سن السادسة ينݬݳ ࢭʏ تقطيع الɢلمات إڲʄ مقاطع   الɢلمات إڲʄ  فونيمات  يتمك

 )EZLIN, E, 2001, P 08  (%.70%، أمّا نجاحه ࢭʏ تقطيع الɢلمات إڲʄ فونيمات  يɢون بɴسبة 90بɴسبة 

)، أنّ الطفل، يتمكن من حذف المقطع الأول من الɢلمة، ما ب؈ن السن  LE COCQ, P  )1991ࢭɸ ʏذا الموضوع، يرى الباحث  

سنوات)، وʈظɺر ذلك عند معظم الأطفال، وأحيانا ࢭʏ سن أصغر من ذلك كذلك. بʋنما حذف المقطع   7-6السادسة، والساȊعة (

سنة)، و مع ذلك ما يزال محل نقاش. و ʇعت؄ف حذف المقطع   12%) من الأطفال، ࢭʏ سن الثانية عشرة ( 45الأوسط، نݬݳ فيه (

سنوات) عندما قدمت لɺم ɠلمات   7-6%) من الأطفال ࢭʏ سن ما ب؈ن (80ة، حيث نݬݳ فيه (الٔڈاǿي من الɢلمة، المعاݍݨة الأك؆ف سɺول

الساȊعة   سن   ʏࢭ الطفل  عند  ممكنا،  يɢون  الɢلمة،  من  الأخ؈ف  الفونام  حذف  وȋالتحديد  الفوني׿ܣ،  اݍݰذف  أمّا  المقطع.  ثنائية 

 ,BERTIN, G, RETAILLEAU)ݳ فيه رȌع الأطفال.  سنوات). وحذف الفونام الأوسط من الɢلمة يɢون ࢭʏ سن التاسعة، حيث نݬ7(

I, GONZALEZ, S, 1999, P81)    

 إذا عرف الطفل مشɢل، أين  COTENT,A )1996أمّا بالɴسبة ɠوتون 
ّ
)، فɺو يرى أنّ الكفاية الفونولوجية، تظɺر جليّة، إلا

ستطاعته حساب المقاطع المɢوّنة للɢلمة، يدخل ࢭʏ الرمز الكتاȌي، وتتطور ɸذه الكفاية حسب السن  فالطفل ذو خمس سنوات، با

بʋنما، تتجڴʄ قدرته ࢭʏ حذف المقطع الأول، وحساب الفونيمات، وكذا حذف الفونام الأول والٔڈاǿي، ما ب؈ن السادسة، والساȊعة 

ة، محل  من العمر ، أمّا حذف الفونام الوسط من الɢلمة، يتمكن منه ࢭʏ السن التاسعة، وʈبقى حذف المقطع الوسط من الɢلم

  إشɢالية ࢭʏ السن الثانية عشرة، ما ʇعكس اكȘسابه المتأخر لɺذه المعاݍݨة المقطعية ما Ȋعد ɸذا السن. 

) أنّ  Ȋعض الأطفال باستطاعْڈم التعرّف عڴʄ القافية، والمقاطع، ما ب؈ن  EZLIN, E)2001 وࢭʏ سياق ɸذا المعۚܢ، ترى إيزل؈ن  

) يɢون متأخرا. و୒ذا ما ظɺر ࢭʏ السن السادسة، فإنّه   SENSIBILITEنما وعٕڈم بالفونام ( ) سنوات من العمر، بʋ 4-3الثالثة والراȊعة (

م القراءة.
ّ
  )EZLIN, E, 2001, P 08  ( يتطوّر ࢭʏ نفس الوقت، مع Ȗعل

8-5-  :ʏالفونولوڊ ʏات الوڤʈمستو    

 ،ʏدراسْڈم مستوى اݍݰس الفونولوڊ ʏول، ࢭɢسʉي، لونيغان، ودرɲاخت؄ف الباحث؈ن أنتو  

) من العمر، واحتوت المɺمات حذف  6-2) طفلا ما ب؈ن السنة الثانية، والسادسة (947عڴȖ ʄسعمائة وسبعة، وأرȌعون (

أخرى، وحذف الفونام من الɢلمة لتɢوʈن اݍݰروف، اݍݨمع ب؈ن اݍݰروف، حذف مقاطع ࢭɠ ʏلمات متɢونة من مقطع؈ن، لإيجاد ɠلمة  

  شبه ɠلمة، أو ɠلمة. النتائج أظɺرت، أنّ ɸناك Ȗعقّد لساɲي. 

  ) NIVEAU EPIPHONLOGIQUEالمستوى الايȎيفونولوجية:  (  -5-1

 ) ECALLE, J MAGNAN , A, 2007, P 63حسب ماغنو و୒يɢول ࢭɸ ʏذا المستوى تتّم فٕڈا معاݍݨة شبه فونولوجية (

س؅فيمدورفر   ب؈فتان  الباحث  ʇش؈ف  ࢭBERTIN-STREMDOERFER, G    ʏكما  تظɺر  ڈا  ّٰ أ وʈرى  الإيȎيفونولوجية،  المرحلة   ʄإڲ

) سنوات، وقبل ɸذا السن، السلوɠات الإيȎيفونولوجية ت؄فز ࢭʏ الألعاب الصوتية، ࢭʏ قدرته عڴʄ التفرʈق ب؈ن أصوات 3حواڲʏ ثلاثة(
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جد الطفل يضيف فونيمات، ࢭʏ ٰڈاية الɢلمات غ؈ف موجودة ࢭʏ الɢلمات الأصلية. فࢼܣ مرحلة لا  لغة الأم عن الأصوات الأخرى. كما ن 

  ʏغ؈ف واڤ ʏساب الأوّڲȘيفونولوجية، تصبح الاكȎفالاستعدادات الإي .ʏذا الوڤɸ سمح بنموȖ مرحلة ʏبل ۂ ،ʏالفونولوڊ ʏتتعلق بالوڤ

ك  الاكȘساب  ɸذا  فيعت؄ف  للغة،  الفونولوجية  المɢوّنات  حسب  حول  التفك؈ف   ʄعڴ لا  اݍݰسّ،   ʄعڴ يرتكز   ،ʏإبيفونولوڊ ظɺور 

  ) GOMBERT, J )1990) (, 2007, P 172 BERTIN-STREMDOERFER, Gغومبار

5-2-  ) :ʏالمستوى الميتا فونولوڊNIVEAU METAPHONOLOGIQUE (  

مارتʋنو   و  غومبار،  المعارف  MARTINOT, A  ،GOMBERT, J)1996الباحثان  بȘنظيم  يتّم  Ȋسيط،  "تحكم  عن  تɢلما   (

ميتا   معاݍݨة  واعية،  بطرʈقة  الوحدات  Ȗعاݍݮ  المعرفية،  فالوظيفة  قصديه"  بطرʈقة  المدى،  طوʈلة  الذاكرة   ʏࢭ الفونولوجية 

انȘباه. حسب ɠل من ب؈فتلسن، وآخرون    ʄالوحدات المعاݍݨة، وتحتاج إڲ  ʏࢭ  ,  et autres, 1986 فونولوجية، تظɺر وڤʏ متضمن 

BERTELSON, P  ،ةȋۚܣ للغة المكتوʈوɢم الت
ّ
) سنوات، أو بالتدرʈب المم؈ّق، 6-5ما ب؈ن اݍݵامسة والسادسة (    ɸذه القدرات تثار بالتعل

م ، 
ّ
 والمنظ

)، 1990  ،1992(  GOMBERT, J)، غومبارANTHONY, J  ,  LONICAN, C) ،2004وحسب ɠل من الباحث لونيɢون، أنطوɲي  

وآخرون   مɺمات، 2006(رواشو  مختلف  بفضل  فٕڈا  م 
ّ

ومتحك مضبوطة،  تɢون  أن  يمكن  الميتافونولوجية،  القدرات  تطوّر   (

 ʏࢭ التعرّف، والإيجاد  التمي؈ق،  الوڤʏ،  وذلك.أنّ مɺمات  ࢭʏ تطوʈر مختلف مستوʈات  الۘܣ Ȗساɸم    ،ʏالفونولوڊ  ʏالوڤ وɲشاطات 

  )GOMBERT, J )1990) .(NITHART, C, 2008, P 24ب غومبار الوضعية الإجبارʈة، ۂʏ الۘܣ تطوّر الوڤʏ الفونولوڊʏ حس

والانتقال من المرحلة الايȎيفونولوجية، إڲʄ المرحلة الميتافونولوجية، يمكن أن ʇعاݍݨɺا الطفل  قبل Ȗعلمه القراءة، وذلك 

وى الصف الثاɲي، ࢭʏ المرحلة  ) طفل، من مست36)، فحصوا فٕڈا (2002بـالتدرʈب. ففي دراسة مطولة Ȗعود للباحثان إيɢول، ماغنو (

 ,ECALLE, J, MAGNAN))، فرقا الباحثان ࢭʏ المɺمات ب؈ن المعاݍݨة الإيȎيفونولوجية، والمعاݍݨة الميتافونولوجية.  CPالتحض؈فية (

A, BOUCHAFA, H, 2002, P6)  

 5-3-  ) :ʏالمستوى الفونولوڊNIVEAU PHONOLOGIQUE (  

أنطوɲي   الباحث؈ن ɠل من لونيɢون،  الواڤʏ حسب   ʏالفونولوڊ التحكم  يتّم فيه   ʏالفونولوڊ المستوى   ʏࢭ ANTHONY, J,  

,LONICAN, C  )2004) ي، سيلس، وآخرونɠغومبار  2002)، موزا  ،(GOMBERT, J  )1990  ،ر عملية التقطيعʈحيث تتّم فيه تطو  ،(

م  
ّ

م  ࢭɸ ʏذه عملية يɢون قبل التحك
ّ

م فٕڈا قبل اݍݰذف، والأداء  و التحك
ّ

ࢭʏ الرȋط ، أو اݍݨمع ب؈ن المقاطع، وɸذه الأخ؈فة يتّم التحك

م فيه، وʈتطوّر مع تطوّر السن. (
ّ

 )NITHART, C, 2008, P 24ࢭɠ ʏل مɺمة يتواصل التحك

ࢭʏ ش الفونولوجية،  ت؄فزه نوع المعاݍݨة   ،ʏو تطوّر نوڤɸ ،ʏالفونولوڊ  ʏالوڤ أنّ تطوّر  انتقال من  ɲستخلص من ذلك،  ɢل 

 ʏالوڤ بمستوʈات  عنه  ʇع؄ّف  ما  وɸذا  (الفونيمات)،  الصغرى  اللسانية  الوحدات   ʄإڲ (المقاطع)،  الواسعة  اللسانية  الوحدات 

الفونولوڊʏ. وظɺور القدرات الشبه الإيȎيفونولوجية (غ؈ف قصدية) يɢوّن أساس ظɺور القدرات الميتافونولوجية (القصدية)، الۘܣ 

عاݍݮ  Ȗ  ،ط اݍݵارڊʏ، إو الإثارة القصدية، والانتقال من المعابجة الإيȎيفونولوجية، إڲʄ المعاݍݨة الميتافونولوجيةتكȘسب بتأث؈ف الضغ

م القراءة. 
ّ
م القراءة حسب غومبار، بʋنما دونɢان يرى أنّ المعاݍݨة الميتافونولوجية يɢون له علاقة بتعل

ّ
  قبل Ȗعل

  الإجراءات المنݤݨية للدراسة الميدانية:   -9

  تمثلت ࢭʏ: الإجراءات المنݤݨية للدراسة الميدانية

  منݤݮ الدراسة:    -9-1

  لدراسة موضوع الظاɸرة، والتعرف علٕڈا، وتȘبعɺا، تمّ استخدام المنݤݮ العيادي الوصفي باستعمال تقنية دراسة حالة . 
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  تحديد عينة الدراسة وخطوات اختيارɸا:   -9-2

) ʏقة  02تمثلت مجموعة الدراسة ࢭʈما بطرɸالدراسة تمّ اختيار ʏحالت؈ن مصابت؈ن بطيف التوحد. اݍݰالت؈ن المسْڈدفت؈ن ࢭ (

  ) حالات، مراع؈ن ࢭʏ ذلك:  10قصدية ضمن(

  إصابْڈم بطيف التوحد. -

  ن انقطاع. المداومة عڴʄ العلاج النفؠۜܣ والأرطوفوɲي بانتظام دو -

  التمدرس ࢭʏ قسم خاص. -

  وȌعد التأكد من اݍݵصائص السيɢوم؅فية لأداة مقياس الوڤʏ الفونولوڊʏ، طبق المقياس عڴʄ اݍݰالات.

    وصف أدوات الدراسة: -9-3

:ʏتمثلت أدوات الدراسة ࢭ  

  الملاحظة:   -3-1

العلمية،   القصدية  المباشرة  الملاحظة  أداة  الباحثة استخدام  الدقيقة قبل وأثناء تطبيق  اعتمدت  المراقبة  وذلك ٭ڈدف  

.ʏالفونولوڊ ʏمقياس الوڤ  

  :  CARS2مقياس  -3-2

  ɲܦݵة إلك؅فونية لمقياس تقدير التوحد الطفوڲʏ الاصدار الثاɲي 

، وتمّ Ȗعديله من قبل نقس الباحث؈ن باللغة الانجل؈قية،  1988سنة    SCHOPLER, RECHELERالمقياس أعدّه شوȋلر ورʉشلر  

  . ٱڈدف المقياس إڲʄ مفرفة شدّة التوحد. 2017، وتمّ إصدار ɲܦݵته الالك؅فونية سنة 2015ثم تمت ترجمته للغة العرȋية سنة 

3-3-   :ʏالفونولوڊ ʏمقياس الوڤ  

اد حشاɲي لتقييم الوڤʏ الفونولوڊʏ، عند الطفل ما ب؈ن  ɸو أداة قياس لغوي لفظي، فردي، صمّم من طرف الباحثة سع 

) سنوات، أي المتمدرس ما ب؈ن السنة الثالثة، والراȊعة ابتدائ وقد تمّ تطبيقه عڴʄ اݍݰالت؈ن لأنّ معظم الكفايات الفونولوجية  9-  8(

ݰة  الذي احتواɸا المقياس واݝݵت؄فة عند اݍݰالت؈ن ۂʏ كفايات المفروض عڴʄ الطفل قد تمّ اك Șسا٭ڈا قبل سن التمدرس كما ۂʏ موܷ

  ࢭʏ الإطار النظري.  

 :ʏعاد، تمثلت ࢭȊثلاثة أ ʄتضمن المقياس عڴ 

 .عد اختبار الذاكرة قص؈فة المدىȊ  

 .لماتɢعد تحليل الȊ  

 .عد تحليل الوحدات الصغرىȊ 

 عينة الدراس ʄعد تحليل الوحدات الصغرى عڴȌلمات، وɢعد تحليل الȊ ة.اكتفتا الباحثتان بتطبيق 

البعد، يخت؄ف قدرة تلميذ السنة الثالثة، والراȊعة عڴʄ التقطيع، وتمي؈ق مقاطع الɢلمات،    -3-1 الɢلمات: ɸذا  Ȋعد تحليل 

) بندين  البعد  بالأداة. يتضمن ɸذا  الفوني׿ܣ، والمقطڥʏ، وʈتم ذلك شفوʈا، وʈقاس  التقطيع   ʄالاختبار  05وكذلك قدرته عڴ  ʏࢭ  (

) ثلاثة  أضيفت  وقد   ،ʏ03المرجڥ( ) ثمانية  يتضمن  إجمالا  وأصبح  الɢلمة 08بنود،  عن  البحث   ،ʏالمقطڥ التقطيع   :ʏوۂ بندا   (

  الدخيلة، اݍݰذف المقطڥʏ،  حساب عدد المقاطع،  الإنتاج المقطڥʏ، القلب المقطڥʏ، التقطيع الفوني׿ܣ، حساب عدد الفونيمات. 

الصغرى:  -3-2 الوحدات  تحليل  عڴȊ       ʄعد  ابتداǿي(المفحوص)  والراȊعة  الثالثة،  السنة  التلميذ  قدرة  يخت؄ف  Ȋعد،  وɸو 

 التعرف، وتمي؈ق الوحدات اللسانية الصغرى، كتمي؈ق اݍݰرف الأول من الɢلمة، أو اݍݰرف لأخ؈ف من الɢلمة (القافية).  
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) 11) بندا، ليصل عدد بنوده، إڲʄ (04إضافة أرȌعة () بنود ࢭʏ الاختبار المرجڥʏ، وقد تمّ  7وتضمّن ɸذا البعد إجمالا، سبعة (

 :ʏالتاڲɠ ʏبندا، وۂ  

القافية المسْڈدفة، نفس ٰڈاية   الɢلمة ذات  البحث عن  القافية المȘشا٭ڈة،  الɢلمة ذات  البحث عن  القافية،   ʄاݍݰكم عڴ

من الɢلمة،  حذف الفونام من الɢلمة،    الɢلمة المسْڈدفة،  البحث عن الɢلمة ذات القافية اݝݵتلفة، التعرّف عڴʄ الفونام الأول 

  إبدال الفونام الأول، البحث عن الصوت اݝݰذوف من الɢلمة، قلب الفونيمات ࢭʏ الɢلمة، إضافة الفونام ࢭʏ بداية الɢلمة 

  .10إڲʄ  1اݍݰالت؈ن ࢭʏ العد من   تاكما اخت؄ف -

  اݍݰالت؈ن ࢭʏ قراءة اݍݰروف الأبجدية. تا كما اخت؄ف -

  ائج الدراسة: عرض وتحليل نت -10

  عرض اݍݰالات:   -4-1

  اعتمدت الدراسة دراسة اݍݰالات التالية: 

4-1-1-   :ʄاݍݰالة الأوڲ  

، يɴت׿ܣ لأسرة متɢونة أم، الأب متوࢭʄ، يأȖي ترتʋبه الأول الأم ذات مستوى درا؟ۜܣ  2013-12- 14ل.أكرم اݍݰالة ۂʏ من مواليد

والأب. لا يوجد ࢭʏ العائلة من ʇعاɲي نفس الاضطراب. اݍݰمل ɠان مرغوȋا فيه، لكن الأم السادسة ابتداǿي، القرابة لا توجد ب؈ن الأم  

  عرفت معاناة أثناء ɸذه الف؅فة، إضافة إڲʄ وفاة الأب ࢭɸ ʏذه المرحلة  ورغم ذلك ولادة اݍݰالة ɠانت طبيعية 

سبعة أشɺر، والمآۜܣ أك؆ف من    07س ࢭʏ  كغ، غرف تأخر حؠۜܣ حرɠي ، حيث اݍݨلو 3أمّا عن نمو الطفل، بلغ وزنه أثناء الميلاد  

  أشɺر. أمّا عن النمو اللغوي فالصرخة الأوڲɠ ʄانت طبيعية، ف؅فة المناغاة موجودة. 10

  Ȗعت؄ف اݍݰالة الوحيدة الۘܣ ʇع؅فٱڈا الاضطراب ࢭʏ العائلة، وما يلاحظ عڴʄ اݍݰالة الأعراض التالية: 

  التفاعل الاجتماڤʏ موجود مع الأقارب والإخوة.-

  واصل البصري ضعيف. الت-

  التواصل اللفظي غ؈ف موجود. -

  السلوɠات النمطية غ؈ف موجودة-

 :ʏعة النفسية والأرطوفونية عرفت اݍݰالة تحسنا واܷݰا ࢭȊبالتمدرس بقسم خاص لف؅فة عام؈ن، مع المتا  

لأبجدية، كتابة  التواصل اللفظي، التواصل البصري، وكذا التفاعل الاجتماڤʏ، وɸذا ما ساعده عڴʄ اكȘساب اݍݰروف ا-

 وقراءة، والعد.

  : أثبȘت نتائج الاختبار مايڴCARS2 :ʏنتائج اختبار  -

، و୒ذا قارنا نȘيجة اݍݰالة بمؤشر  29. مجموع الدرجات  17. التفاعلات الاجتماعية: 10درجة، التواصل:    02السلوك النمطي:  

  التوحد نخلص بأٰڈا Ȗعاɲي طيف التوحد الȎسيط 

  لݏݰالات: Ȋعد تطبيق مقياس الوڤʏ الفونولوڊʏ عڴʄ اݍݰالات تب؈ّن ما يڴʏ:التناول العيادي -

بـ  قدّرت   ʏالفونولوڊ  ʏالوڤ اختبار   ʏࢭ جدّا  ضعيفة  ɠلية  درجة   ʄعڴ تحصل  أكرم  أنّ  أعلاه،  اݍݨدول  خلال  من  نلاحظ 

)، فɢانت معاݍݨته 04/24ت بـ()، أما عڴʄ مستوى أȊعاد الاختبار، فتحصل عڴʄ مستوى Ȋعد تحليل الɢلمات، ضعيفة ، قدر 04/57(

  ʄتحصل فيه عڴ ʏجميع البنود ماعدا التقطيع المقطڥ ʏكما  3  /2، وحساب عدد المقاطع3  /2المقطعية، أغلّڈا ضعيفة تجلت ࢭ  ،

  تحصلت اݍݰالة أدا٬ڈا عڴʄ درجات ضعيفة جدّا ࢭʏ بنوذ المعاݍݨة الفونيمية  
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  الوحدات الصغرى فلم يحصل عڴʄ أية درجة. كما أظɺر أكرم، ضعف شديد جدا ࢭȊ ʏعد تحليل  

ݳ نتائج اختبار الوڤʏ الفونولوڊʏ لݏݰالة الأوڲʄ  .1جدول    يوܷ
  ................. 04الدرجة الإجمالية: .............. 24/اختبار تحليل الɢلمات

1- ʏ0....-3....         1....-2.....         1....-1 التقطيع المقطڥ ....  

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 إيجاد الɢلمة الدخيلة-2

3-ʏ0....-3....         0....-2.....         0....-1 اݍݰذف المقطڥ ....  

  .... 1....-3....         1....-2.....         0....-1 حساب عدد المقاطع -4

5-ʏ0....-3....         0....-2.....         0....-1 الإنتاج المقطڥ ....  

6- ʏ0....-3....         0....-2.....         0....-1 القلب المقطڥ ....  

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 التقطيع الفوني׿ܣ -7

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 حساب عدد الفونيمات -8

  .................0: ..............3الدرجة الإجمالية لݏݨزء  33/اݍݨزء الثالث: اختبار تحليل الوحدات الصغرى 

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 اݍݰكم عڴʄ القافية -1

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 المȘشا٭ڈةايجاد الɢلمة ذات القافية -2

  .... 0....-3....         0....-2.....         1....-1 الɢلمة ذات القافية المسْڈدفة -3

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 نفس ٰڈاية الɢلمة المسْڈدفة -4

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ݵتلفة الɢلمة ذات القافية اݝ-5

 .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 التعرف عڴʄ الفونام الأول من الɢلمة-6

 .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 اݍݰذف الفونام من الɢلمة-7

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1  الأول من الɢلمة إبدال الفونام -8

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 الصوت الناقص (اݝݰذوف)-9

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 قلب الفونيمات ࢭʏ الɢلمة -10

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 الɢلمة إضافة الفونام ࢭʏ بداية -11

  04  57/الدرجة الɢلية للاختبار 

  اݍݰالةالثانية:  -4-1-2

تمت إحالة اݍݰالة للفحص من طرف طبʋب الأمراض العقلية بورقلة،  وɸذا     2009  -04-01م.عمر اݍݰالة ۂʏ من مواليد

  ʏࢭ تأخر  من  الأولياء  لاحظه  ما   ʄعڴ ( بناءا  ستة  من  تتɢون  نووʈة  عائلة   ʏࢭ الطفل  ʇعʋش  الرتبة  06النمو.  اݍݰالة  تحتل  إخوة،   (

)، الأب موظف، والأم ماكثة بالبʋت، المستوى التعلي׿ܣ للأب الثالثة ثانوي، أمّا الأم المستوى اݍݨامڥʏ، توجد قرابة  05اݍݵامسة(

راحل اݍݰمل مرت طبيعية، والولادة ɠانت طبيعية، عرفت ب؈ن الزوج؈ن، أمّا فيما يخص ظروف اݍݰمل، فɢان حمل مرغوب فيه، وم

  اݍݰالة الرضاعة طبيعية. 

       ʏر، والوقوف ࢭɺسعة أشȖ ʏر، اݍݰبو ࢭɺستة أش ʏسيط، اݍݨلوس ࢭȊ ي تم؈ّف بتأخرɠرا، والمآۜܣ    12أمّا النمو اݍݰؠۜܣ اݍݰرɺش

 ʏسب   14ࢭȘلكنه لم يك ،ʄلمات الأوڲɢبدايته، مرحلة الصراخ، مرحلة المناغاة، ونطق بال ʏان طبيعيا ࢭɠ ح؈ن النمو اللغوي ʏرا. ࢭɺش

  اللغة التعب؈فية.

. 45. مجموع الدرجات  16. التفاعلات الاجتماعية: 14درجة، التواصل:    15: السلوك النمطي:    CARS2ائج اختبار  حسب نت

  .1، و୒ذا قارنا نȘيجة اݍݰالة بمؤشر التوحد نخلص بأٰڈا Ȗعاɲي طيف التوحد ومعيار الدرجة ɸو 55ومؤشر التوحد يɢون أقل من 

ݰ  ت مايڴʏ:  أما نتائج تطبيق مقياس الوڤʏ الفونولوڊʏ أوܷ
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ݳ نتائج اختبار الوڤʏ الفونولوڊʏ لݏݰالة الثانية  .2جدول    يوܷ
  .................02الدرجة المتحصل علٕڈا: .............. 24/اختبار تحليل الɢلمات

1- ʏ0....-3....         0....-2.....         0....-1 التقطيع المقطڥ ....  

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 إيجاد الɢلمة الدخيلة-2

3-ʏ0....-3....         0....-2.....         0....-1 اݍݰذف المقطڥ ....  

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 حساب عدد المقاطع -4

5-ʏ0....-3....         0....-2.....         0....-1 الإنتاج المقطڥ ....  

6- ʏ0....-3....         0....-2.....         0....-1 القلب المقطڥ ....  

  .... 1....-3....         0....-2.....         0....-1 التقطيع الفوني׿ܣ -7

  .... 0....-3....         0....-2.....         1....-1 حساب عدد الفونيمات -8

  .................2الدرجة المتحصل علٕڈا: .............. 33/اختبار تحليل الوحدات الصغرى اݍݨزء الثالث: 

  .... 1....-3....         0....-2.....         1....-1 اݍݰكم عڴʄ القافية -1

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ايجاد الɢلمة ذات القافية المȘشا٭ڈة-2

  .... 0....-3....         0....-2.....         1....-1 الɢلمة ذات القافية المسْڈدفة -3

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 نفس ٰڈاية الɢلمة المسْڈدفة -4

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 الɢلمة ذات القافية اݝݵتلفة -5

 .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 التعرف عڴʄ الفونام الأول من الɢلمة-6

 .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 اݍݰذف الفونام من الɢلمة-7

  .... 0....-3 ....        0....-2.....         0....-1  إبدال الفونام الأول من الɢلمة -8

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 الصوت الناقص (اݝݰذوف)-9

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 قلب الفونيمات ࢭʏ الɢلمة -10

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 إضافة الفونام ࢭʏ بداية الɢلمة -11

  04  57/الدرجة الɢلية للاختبار 

)،  04/57نلاحظ من خلال اݍݨدول أعلاه، أنّ عمر تحصل عڴʄ درجة ɠلية ضعيفة جدّا ࢭʏ اختبار الوڤʏ الفونولوڊʏ بلغت (

  )، فɢانت  02/24أما عڴʄ مستوى أȊعاد الاختبار، فتحصل عڴʄ مستوى Ȋعد تحليل الɢلمات، ضعيفة ، قدرت بـ(

) ، أمّا باࢮʏ البنوذ فلم يتحصل  1/3)، وكذلك ࢭʏ بنذ حساب عدد الفونيمات تحصل عڴʄ(1/3معاݍݨته للتقطيع الفوني׿ܣ (

  فٕڈا عڴʄ أية درجة. 

)، وتحديدا نݬݳ ࢭʏ بنذ اݍݰكم عڴʄ  02كما أظɺرعمر، ضعف شديد جدا ࢭȊ ʏعد تحليل الوحدات الصغرى بلغت درجته (

) ʄر مستوى موسط. )، و 2/3القافية وتحصل فيه عڴɺأظ ʏالتاڲȋ  

  عرض وتفس؈ف نتائج الفرضيات: -4-2

        عرض وتفس؈ف نȘيجة الفرضية العامة: -4-2-1

- .ʏالفونولوڊ ʏالوڤ ʏة ࢭȋي الطفل ذو طيف التوحد صعوɲعاʇ  

شدة         اختلاف  رغم  جدّا،  ضعيف   ʏفونولوڊ  ʏبوڤ تم؈قتا  اݍݰالت؈ن  أنّ  نجد  أعلاه  المذɠورة  اݍݰالات  نتائج   ʄإڲ بالنظر 

وس؈فون   روندال  من  ɠل  إلٕڈا  أشارتا  الۘܣ  الدراسات  تلك   ʏۂ اݍݰالت؈ن،  عند  وجدت  الۘܣ  الصعوȋة  ɸذه  لنا  يفسّر  وما  التوحد، 

RONDAL,J, SERON,X  ة، م݀ݨمية، صوتية، دلالية،  تتحدث عن اݝݰدودʈاللغو اللغوي من حيث جميع مستوʈاته  ية ࢭʏ النمو 
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بأخطاء   يتم؈ق  فكلامɺم  المتوسط،  فوق  ذɠاء  أو  الذɠاء،   ʏࢭ بضعف  يتم؈قون  الذين  التوحدي؈ن  الأطفال  عند  ذلك  ɠان  وسواء 

  ) RONDAL, J, SERON, 2003, P646فونولوجية، من حذف، Ȗعوʈض...اݍݸ. (

حيث أشار إڲʄ صعوȋة لغوʈة يجدɸا الطفل التوحدي ࢭʏ جميع      TAGER-FLUSBERG (1999)أكد علٕڈا  ونفس النȘيجة  

 )  (REY, VERONIQUE, TADIF, C. ET AUTRES,2001, P156مستوʈاٮڈا. (

4-2-2- :ʄيجة الفرضية اݍݨزئية الأوڲȘعرض وتفس؈ف ن       

  المقاطع. يجد الطفل ذوي طيف التوحد من صعوȋة ࢭʏ معاݍݨة   -

عدد   حساب   ،ʏالمقطڥ باݍݰذف  المتعلقة،  البنود  تضمنْڈا   ʏالفونولوڊ  ʏالوڤ مقياس  اخت؄فɸا  الۘܣ  المقاطع  معاݍݨة  إنّ 

المقاطع، الانتاج المقطڥʏ، وقلب المقاطع، وجدت فٕڈا اݍݰالت؈ن صعوȋة شديدة، وȋالنظر للدراسات السابقة ࢭɸ ʏذا الموضوع فإنّ  

)   ࢭʏ  1987وآخرون (  MAC LEANمن المعاݍݨة المقطعية حسب عدة دراسات مٔڈا دراسة ماك ل؈ن  الطفل دون اضطرابات يتمكن  

وصفɺم لتطوّر الوڤʏ الفونولوڊʏ، حيث يرون أنّ الطفل ࢭʏ السنة الثالثة من العمر يɢون بمقدوره معاݍݨة المقاطع ࢭʏ الɢلمات.  

  ɠالتاڲʏ: ومن خلال نتائج دراسة لɺم أجروɸا عڴʄ الأطفال، نتائجɺا ɠانت

ن    46%
ّ

الɢلمات إڲʄ مقاطع ࢭʏ سن الراȊعة، وتمك الɢلمات ࢭʏ سن  48من الأطفال قادرʈن عڴʄ تقطيع  % مٔڈم من تقطيع 

و ب؈فتان90اݍݵامسة،  الباحث  وʈضيف  السادسة.  سن   ʏࢭ القدرة  ɸذه  من  ن 
ّ

تمك الأطفال  من  -BERTINس؅فمسدورف    -% 

STREMSDOERF   ʏالمقطع ࢭ ʏڥʇ سن اݍݵامسة"..(فيقول أنّ "الطفل ʏلمة ࢭɢ2001 ,ال, p 08 EZLINE, E(  

، الطفل ذو خمس سنوات باستطاعته حساب المقاطع المɢوّنة للɢلمة، بʋنما تتجڴʄ قدرته  LE COCQ, P أمّا بالɴسبة للباحث 

ية ما Ȋعد ɸذا السن. ࢭʏ حذف المقطع الأول، ما ب؈ن السادسة والساȊعة من العمر، ما ʇعكس اكȘسابه المتأخر لɺذه المعاݍݨة المقطع

  ) COTENT,A )1996) (, 2001, p 08 EZLINE, Eوʈؤكد عڴʄ ذلك كذلك الباحث ɠوتɴت 

واي؄فت   ابتداǿي حسب موسۘܣ،  ابتداǿي، والراȊعة  الثانية  السنة  ب؈ن  ما  المقاطع،  الطفل من قلب   ,  ,MOUSTYوʈتمكن 

LEYBAERT,    )1999 (  

 ʏ إثبات أنّ اݍݰالت؈ن Ȗعاɲي صعوȋة، وتأخر ࢭʏ قدرات ࢭʏ المعاݍݨة المقطعية. وɸذه المعطيات النظرʈة، لا ت؅فك مجالا ࢭ

     عرض وتفس؈ف نȘيجة الفرضية اݍݨزئية الثانية: -4-2-3

  يجد الطفل ذو طيف التوحد صعوȋة ࢭʏ معاݍݨة الفونيمات (أصوات اݍݰروف). -

  ʏة شديدة ࢭȋݰت كلا من اݍݰالت؈ن صعو المعاݍݨة الفونيمية الۘܣ ظɺرت ࢭʏ جميع البنود  من خلال نتائج المتحصل علٕڈا أوܷ

اݍݵاصة بذلك ࢭʏ بند اݍݰكم عڴʄ القافية، ايجاد الɢلمة المȘشا٭ڈة ࢭʏ القافية، التعرّف عڴʄ الفونام الأول، حذف الفونام، إبدال  

  الفونام، قلب الفونيمات، إضافة الفونام ࢭʏ بداية الɢلمة. 

تث الۘܣ  السابقة  الدراسات  ذلك   ʏࢭ ب؈فتانواݍݱݨة  الباحث  حسب  القافية  معاݍݨة  أنّ  -BERTINس؅فمسدورف    -Ȏت 

STREMSDOERF  ) عةȊن مٔڈا الطفل، انطلاقا من السن الرا
ّ

  ) p 08 EZLINE, E ,2001 ,) من العمر. .(4يتمك

برايɴت   - الباحث  يرى  القافية،   ʏوڤ  ʏوࢭBRYANT, P)1990الفونام  ʏوڤ  ʄعڴ منبأ  أحسن  ɸو  الكفاية،  ɸذه   ʏوڤ أنّ   (  .

(NITHART, C, 2008, P38)    

الۘܣ ترى أنّ التعرف عڴʄ الصوت الأول من  NITHART, C  )2000 و୒ذا اعتمدنا عڴʄ المعطيات النظرʈة، كرأي الباحثة    ،(

  ) p 08 EZLINE, E ,2001 ,) من العمر. (5-4الɢلمة، يɢون ما ب؈ن السن الراȊعة، واݍݵامسة (
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) أشارت إڲʄ  1995اتجة عن عدة التجارب والدراسات،  نجد الباحثة مونيك بلازا  (كذلك بالرجوع إڲʄ المعطيات النظرʈة، الن

) الثامنة  و  السادسة،  السن  ب؈ن  ما  الطفل  (8-6أنّ  الɢلمة.  بداية   ʏࢭ الصوت  يتمكن من إضافة  العمر،  من   (RETAILLEAU, I, 

BERTIN, G, 1999 (  

الفونام عند القدرة عڴʄ حذف  النتائج بتطور  الباحث ɠوتون    إذا قارنا ɸذه    COTENT,Aالأطفال بدون صعوȋات، نجد 

) ʇش؈ف  إڲʄ أنّ الطفل، بمقدوره حذف الفونام الأول، والٔڈاǿي من الɢلمة، ابتداءا من السن الساȊعة من العمر، وʈتمكن من 1996(

التاسعة من العمر. الɢلمة، ابتداءا من سن  ، عندما    LE COCQ,Pوʈؤكد عڴʄ ذلك الباحث لوɠوك     حذف الفونام الأوسط من 

) سنوات، أمّا حذف الفونام الأوسط فيتمكن  ʇ7ش؈ف إڲʄ أنّ الطفل بإمɢانه حذف الفونام الاول، والأخ؈ف من الɢلمة ࢭʏ سن سبعة (

  )p 08 EZLINE, E ,2001 ,)  سنوات. (9منه ࢭʏ سن Ȗسعة(

)، فإنّ  1999وآخرون (     ,MOUSTY,P  , LEYBAERTشار إليه موسۘܣ،  لاي؄فت  أمّا عن نتائج قلب الفونيمات ومقارنْڈا لما أ 

الطفل، بإمɢانه قلب الفونيمات، المɢونة للɢلمة، ࢭʏ السنة الثانية ابتداǿي. وɸذا ʇعكس الضعف عند اݍݰالت؈ن. أمّا عن حساب  

  سنوات). 7-6الفونيمات، ما ب؈ن (  )  أنّ الطفل يتمكن من حسابCOTENT,A )1996الفونيمات ࢭʏ الɢلمة ف؈فى  ɠوتون 

  غرافام.–ورغم ذلك، فظɺور صعوȋة المعاݍݨة الفونيمية، اݍݰالت؈ن، لدليل عڴʄ وجود صعوȋة الرȋط ب؈ن فونام 

إڲʄ أن التوحدي ʇعاɲي ضعف ࢭʏ معاݍݨة المفɺوم ࢭHABIB,M, ET ALL,     ʏ)  1999إضافة إڲʄ ذلك فقد أشار مʋشال حبʋب(

الانȘباه، وɸذا يؤدي به إڲʄ صعوȋة ࢭʏ إدراك الفونيمات (أصوات اݍݰروف)، ونفس النȘيجة توصل إلٕڈا  مدة زمنية محددة، ومشɢل  

  TALLAL et ALL, . ( REY, VERONIQUE, TADIF, C. ET AUTRES, 2001. PP156, 157 )) 1997طلال وآخرون (

  : اݍݵاتمة -11

جدا حسب     الفونولوجية، الم݀ݨمية، الدلالية أو ال؄فاغماتية قليلةإنّ الدراسات حول لغة الطفل التوحدي من الناحية  

حدود اطلاعنا، سواء أɠانت تجرȎʈية، أو وصفية، حيث ارتكزت ɸذه الأخ؈فة عڴʄ وصف صعوȋات ࢭʏ اللغة بصفة عامة. فݏݵص 

TAGER-FLUBERG )1999ر لديه القدرات الɺفونولوجية، ) القدرات اللسانية عند الطفل التوحدي، بأنّه طفل تظ    

كما يمكٔڈا أن تظɺر مبكرو لديه، وحۘܢ الأخطاء الفونولوجية يمكن أن تظɺر لديه بنفس المم؈قات الۘܣ تظɺر عند العادي  

  ),HEGRON,M 2016, P32الأصغر سنا، ومن المف؅فض أن يɢون لديه ࢭɸ ʏذه اݍݰالة تأخرا لغوʈا.  (

ݳ ɠل من ( ) أنّ ɸناك تجاɲس كب؈ف ࢭʏ أداءات الأطفال التوحدي؈ن،  KJELGAARD et TAGER-FLUBERG, 2001كما أوܷ

  ومن الصعب أن ɲعمم الكفايات اللغوʈة. 

كما نجد أنّ أغلب الدراسات  ࢭʏ اللغة الكتابية عند الطفل التوحدي، أثبȘت صعوȋة ࢭʏ التعرّف عڴʄ اݍݰروف أثناء القراءة،  

  لɺذا من الضروري:

لوڤʏ الفونولوڊʏ بطرʈقة قصدية، منظمة، من السɺل إڲʄ الصعب، مراع؈ن ࢭʏ ذلك اݍݵصائص المعرفية  التنوʉع ࢭʏ تمارʈن ا-

  لɺذه الفئة. 

 التقييمية، والȘܨݵيصية وʈجب تكييفɺا حسب اݍݵصائص المعرفية لɺذه الفئة.  إعادة النظر ࢭʏ المقايʋس والروائز -

 ,centre ressources autismes, 2013): ( 2013نة ليل بفرɲسا (كما أضافت الݏݨنة التقنية العلمية لمركز التوحدي؈ن لمدي

p03(  

أنّه يجب إرفاق المفاɸيم بالصور فمثلا لا نرȋط المفɺوم دائما بنفس الصورة، أو نرȋط البطاقة الۘܣ تحمل الɢلمة بنفس  -

  الصورة،  ومن الأفضل التنوʉع فٕڈا،   
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-  ʏن الوڤʈعض تمارȊ وضعية فشل، مٔڈا ʏالقراءة، غ؈ف مجدية تجعل الطفل التوحدي ࢭ ʄساعد عڴȖ ن الۘܣʈعض التمارȊ

  لوڊʏ، كتمرʈن الɢلمة الدخيلة، قلب الفونيمات.  الفونو 

ڈا تمارʈن صعبة عليه، ولفɺمɺا يجب عليه اكȘساب مفɺوم الدخيل من قبل. - ّٰ   تفادي تمارʈن الۘܣ تحمل الɢلمة الدخيلة، لأ

ڈا غ؈ف مكيّفة،  ومن  - ّٰ الۘܣ تتطلب تكملة الفراغات ، ولا يجب أن نقيّم الطفل من خلالɺا لأ التمارʈن  الأفضل أن  تفادي 

  Ȗعطى له ɠلمات مكتوȋة (بصرʈة)، وʈطلب منه تكملْڈا.  

كما نق؅فح من خلال ɸذا البحث، إجراء دراسات لسانية معرفية عند الطفل التوحدي ࢭʏ جوانب أخرى من اللغة، تȘناول  

  فاح برامج علاجية مشكلات براغماتية، م݀ݨمية، دلالية، أو نحوʈة والتفك؈ف بطرʈقة علمية مدروسة ࢭʏ حلɺا من خلال اق؅ 
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