
Journal home page: http://journals.lagh-univ.dz/index.php/ssj 

ASJP: https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/305  

  العلوم الاجتماعية مجلـة 

 98 - 84 ص ص / 2022 / (خاص) 03 / العـــدد 16لد ا

 

ن الواقع والمأمول  - اضطراب طيف التوحدعدد خاص بأعمال الملتقى الوط الأول حول:  - يص وسبل التكفل ب   doi: 10.34118/ssj.v16i3.2627.          ال

لية العلوم الإجتماعية   http://journals.lagh-univ.dz/index.php/ssj/article/view/2627                                جامعة عمار ثلي بالأغواط -المنعقد ب

ISSN: 1112 -  6752  ي: رقم 2006  - 66  الإيداع القانو  EISSN: 2602 - 6090 
 

   دراسة الو الفونولو عند الطفل المصاب بطيف التوحد

Study of phonological awareness of children with autism spectrum  

ي س  عاد حشا

 gmail.com@souhacha،  )زائرا( جامعة ورقلة
  

خ  عقاد الملتقى: تار شر:                                     03/2020/ 03 إ خ ال   15/11/2022تار
 

ص:      م

الية   ناول الدراسة ا ات ال  ت ن الكشف عن الصعو ن بطيف التوحد،محاول ذه الفئة موضوع الو الفونولو عند الأطفال المصاب ا  تجد

روف (الفونيمات) ة أصوات ا داف الدراسة، تم الاعتماد ع المن الوصفي باستخدام تقنية دراسة حالة، ،  معا لمات، ولتحقيق أ ومقاطع ال

ما اختبار  قة قصدية، كما  طبق عل ما بطر ن بأقسام خاصة، تم اختيار ن، متمدرست ، مقياس الو  CARS2حيث تحددت مجموعة البحث  حالت

ة مقاطع  روف، و معا ة أصوات ا ة فونولوجية حادة عند الطفل ذو طيف التوحد، وذلك  معا ، أسفرت نتائج عن وجود صعو الفونولو

لمات.   ال

، طيف التوحد. ية: حلمات مفتا  الو الفونولو
 

ABSTRACT:  
This present study deals with the subject of phonological awareness in children with autism spectrum, trying 

to reveal the difficulties that autistic children find in treatment of phonemes and syllables. To achieves the 
objectives of the study, the descriptive approach was relied on using the case study technique., That the study 
sample cases, educated in in specialized classes, chosen intentionally.  the After the applying the CARS2 test, and 
the phonological awareness scale to the sample, the results of the study, revealed the existence of a serious 
phonological difficulty in the child with autism spectrum, either in the processing of syllables, or in the processing 
of phonemes. 
Keywords: autism spectrum, phonological awareness. 

  

  مقدمة:  -1

لدى      عت ات  ذه الصعو تتفاوت  التوحدي، حيث  الطفل  البارزة عند  ات  م الصعو والتواصل من أ اللغة  مشكلات 

عض   و قادر ع الكلام بالتفصيل   ، ودرجة التوحد، فنجد من  ، والاجتما ن، وذلك باختلاف النمو العق الأطفال التوحدي

لمات، لكن يبقى ما يم  م من يكتفي ب ي المواضيع، وم اغما انب الدلا أو ال ا من ركزت ع ا  لغته حسب عدة دراسات م

ات   مل، وكذا صعو لمات وا ي ال ات  معا ا أن الطفل التوحدي يجد صعو يم، مفاد ز إرا ا الباحث عبد العز أشار إ نتائج

لمات وعبارات غ مناسبة مع المواقف والو  ا لغة شبه آلية. ومع ذلك   الايقاع والتنغيم، فنجده يكرر  ة، ما يجعل ضعيات اللغو

م من   ن بالتوحد، لدرجة قد نجد م ا الأفراد غ المصاب د القدرة الطبيعية لل عل م من يطور لغته، لكن لا تصل  يوجد م

م ما يقرأ .    يقرأ، لكن لايف
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الية الدراسة:  -2   إش

الإعاقات   أك  من  التوحد  اضطرابات  عت  يجة  ن و  الطفل،  عمر  من  الأو  سنوات  ثلاثة  عادة   ر  تظ ة،  التطور

ذا الاضطراب، ور الكث   ب ل يات. وقد حاول الأطباء معرفة الس عي ر  الدّماغ، وقد بدأ التعرّف عليه منذ الأر
ّ
ية تؤث عص

ا لا ّ  أ
ّ
ة، والنفسية، إلا ا العضو م الإصابة به لعدة أسباب م ن الاضطرابات  م عت التوحد من ب دّ اليوم غ محدّدة، و  زالت 

ة، والمعرفية.  ل جوانب النمو، النفسية، الاجتماعية، اللغو ا    المعقدة ال تصاب ف

ن   ب التواصلية  المشكلات  تختلف  لكن  التواصل،  ات   وصعو الاجتماعية،  العلاقات  ط  ر ة   بصعو التوحد  عرف  و

نما الأطفال المصا ن بالتوحد عن الكلام، ب عض الأطفال المصاب ز  ن بالتوحد باختلاف النمو العق والاجتما للفرد، حيث  ب

ن عن التلفظ. (السيد   ن بالتوحد غ عاجز دير بالذكر أن غالبية الأطفال المصاب ن. وا م التحدّث مع الآخر ستطيع البعض م

س  ي عبد ا ، مصطفى راغب الأقرع، ص  ) 03، ص2017ن محمد ا

م عند التوحدي،  
ّ
ات التعل عدّ الدراسات المتناولة لصعو علم القراءة والكتابة. و ات   كما يجد الطفل التوحدي صعو

شره الموقع " ا بحث  م القراءة. Autism.loveknowضعيفة جدّا، من بي
ّ
عل ات   ي صعو عا " تفيد أنّ الطفل التوحدي عموما 

ساب القراءة والكتابةومن ب  بة  ضعف اك س ذا الأخ دورا حاسما      ن الأسباب الم ، حيث يلعب  و الو الفونولو لديه 

ذا  . و ا...ا ا، تركي ا، تقطيع ة، تمي شا ن الأصوات الم ق ب ة القدرة ع التفر ذه الأخ   نمو القراءة والكتابة، وال تتطلب 

ساؤ  :الذي يقودنا لل   ل التا

؟- ة  الو الفونولو ي الطفل ذو طيف التوحد من صعو عا   ل 

  ساؤلات  الدراسة: -3

روف)؟ - ة الفونيمات (أصوات ا ة  معا   ل يجد الطفل ذو طيف التوحد صعو

ة المقاطع؟ - ة  معا   ل يجد الطفل ذو طيف التوحد صعو

  فرضيات الدراسة: -4

ي الطفل ذو طيف  - .عا ة  الو الفونولو   التوحد صعو

روف). - ة الفونيمات (أصوات ا ة  معا   يجد الطفل ذو طيف التوحد صعو

ة المقاطع.  - ة  معا   يجد الطفل ذو طيف التوحد صعو

مية الدراسة:  -5   أ

: داف الدراسة    تتمثل أ

تماما با - ا من الدراسات ال تو ا و مية الدراسة     انب المعر للتوحد. تكمن أ

ط الضوء ع الو الفونولو عند الطفل التوحدي. -
ّ
سل ا  و مية الدراسة   تكمن أ

داف الدراسة:  -6   أ

: داف الدراسة    تحددت أ

روف والمقاطع. - ة أصوات ا ا الطفل التوحدي  معا   دف الدراسة إ الكشف ال يجد

الية إ منح  - ن  دف الدراسة ا ن، وذلك من أجل تحس ن، والأرطوفوني بو ذه الفئة، ال ن  لف ن والمت استفادة للقائم

بية.  عادة ال   سبل التعليم، و
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  حدود الدراسة:   -7

:   تمثلت حدود الدراسة 

ي:  -7-1 ا ال الم   ا

سمة"، و عيادة خاصة تحوي ثلاثة أقسام   عيادة " الية    لأطفال التوحد تمّ إجراء الدراسة ا

ي:   -7-2 ال الزما   ا

الية  السنة الدراسية  ر جانفي.  2020 -2019أجري الدراسة ا    ش

شري:   -7-3 ال ال   ا

ن ع ثلاثة أقسام خاصة. 15خاصة ضمّت ( تمت الدراسة  عيادة عانون من التوحد، مقسم   ) طفل ، 

  الإطار النظري:  -8

وم -8-1  ) AUTISM SPECTRUM DESORDER (ASD)طيف التوحد:    تحديد مف

-) نج  و ف  التواصل  1997عر ضعف  ك   ش وال  الاضطرابات  من  مجموعة  وصف  المصط   ذا  ستخدم   :  (

الشاملة   النمائية  الاضطرابات  أيضا  عليه  طلق  و والتخيّل،  الاجتما  والتفاعل  اللفظي  وغ   PDD  (PERVASIVEاللفظي، 

DEVELOPMENTAL DISORDERS)  ،12، ص2011(حازم رضوان آل اسماعيل (  

ات معينة  وظائف الدماغ. - غ ية معقدة تؤدي إ حدوث    اضطراب طيف التوحد  حالة عص

شار كذلك أن  - اء، و ي الأغلبية من ضعف  الذ عا اء، لكن  ونون متوسطي الذ ن بطيف التوحد  أن ي يمكن للمصاب

عانون من   التحدث  نصف من  يتعلمون  قة محدودة جدّا، والذين   بطر
ّ
إلا التحدث والكلام  م 

ّ
عل ستطيعون  التوحد لا  طيف 

بة ومحدودة.  قة غر م بطر ون عن أنفس   ع

عة   - ة الرا ي، ال ي للأخصا   :  DSM IVالدليل ال

معية ا    PDDعت من أشد الاضطرابات النمائية الشاملة  ف به من قبل ا كية للطب النف عام  والمع ،  2000لأمر

عة  ة الرا ي، ال ي للأخصا     DSM IVالدليل ال

دودة  ارات الاجتماعية، ضعف القدرة ع التواصل،  ومجموعة أخرى من السلوكيات ا ا ع ضعف الم شمل أعراض و

 والمكرّرة.

-) و ذلك الطفل ا2015عرّف فكري لطيف متو ي من اضطراب  النمو قبل سن الثالثة  ): "الطفل التوحدي  عا لذي 

، مع ضعف    شغال بمن حوله، واستغراق  التفك شغال دائم، وزائد بذاته أك من الا ل ا ر ع ش من العمر، بحيث يظ

ون استجابة الطفل ضعيفة للمث  ي زائد، ونمة لغوي بطيء، وت شاط حر باه، وضعف  التواصل، كما يتم ب سية الان ات ا

 ، م".(لطيف متو ق 
ّ
ه، والتعل ته، ممّا يجعله أك حاجة للاعتماد ع غ قاوم التغي  بي ارجية، و   )08، ص2015ا

ص   ية معينة تؤثر ع ال و مصط شامل يصف حالة  ف أنّ مصط طيف التوحد  ذه التعار ستخلص من 

ل النمو من عد-ك الة ع  ذه ا فزات حيث تؤثر  ة والسمعية وا فزات البصر ص ع تفس ا ا قدرة ال ة نوا م

فاظ   ن علاقات،  وا و ن، أو مشكلات ت ل مشكلات سلوكية، مشكلات التفاعل مع الآخر الة ع ش ذه ا ر  الأخرى، قد تظ

ا.   عل

يص طيف التوحد:  -8-2       معاي 

ي  ي للأخصا امسة حسب الدليل ال ة ا :  DSM5ال   معاي طيف التوحد تتمثل فيما ي
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  التفاعل الاجتما -1

  التواصل -2

ات النمطية -3   السلو

  الوارد ا -4

:2011وأكدّ ع ذلك الباحث رضوان آل اسماعيل ( ا  يص التوحد وحدد   ) إ معاي 

السلوك  - وأنماط   ، الاجتما التفاعل  ضعف  التواصل،  ثلاثة  ضعف  بلوغه  قبل  الطفل  صابة  و والنمطية،  ة  التكرار

  ) 40، ص2011سنوات. (حازم رضوان آل اسماعيل، 

يص   . حيث أضاف الباحث رضوان آل اسماعيل معيار السن  تحديده لمعاي ال

8-3-  : وم الو الفونولو   تحديد مف

تونمر   الباحث  فنجد   ، الفونولو للو  تحديد  ن   الباحث ف  عار الو  TUNMER, W)1992عددت  عرّف   ،(

ناك و  ون  المقطع، الفونام، أو القافية، كذلك ي ة  ة إ وحدات صغ ة، وتقطيع اللغة الشفو الفونولو ع أنّه، "معا

ية فونيمية  الكلام". (    )LEFEUBURE,L , 2006, P 05 ,  HUBENS,Mبوجود ب

نما الباحث غومبار   قة التعرّف ع الوحدات الفونولوجية    GOMBERT, Jب ، يتعلق بطر "يقول: "بأنّ الو الفونولو

قة قصدية". ( ا بطر  )LEFEUBURE,L , 2006, P 05 HUBENS,Mللوحدات اللسانية، ومعا

ن، أنّ الو الف ف اذين التعر تج من خلال  ة معرفية، واعية، قصدية، ع مستوى  ست و عبارة عن معا  ، ونولو

المقاطع، الفونيمات،  ة  لمات إ وحدات صغ ة، تتعلق بالتعرّف ع الوحدات الفونولوجية اللسانية، تقطيع  ال اللغة الشفو

ع بالم وض  تحديد الوحدات اللسانية ال  . لكن قبل ا ، مع و فوني ور، وتطوّر  أو القوا ساءل عن كيفية ظ ة، ن عا

؟  الو الفونولو

8-4-  :   تطور الو الفونولو

ون   شاطات متكررة، ت ق  وّن عن طر مّة عند الطفل، يت ارات المعرفية الم ه من الم عدّ تطور الكفاية الفونولوجية، كغ ُ

سمع الطفل   ج. فعادة عندما  ا، ثم تتطور بالتدر مام.  أولية  بداي ل، أو ا الأ ون مرتبط بوضعيات أساسية  كلام الأم، ي

لم بوضوح، وتتلفظ  ا، وتت ا، عاطف اللسانية للطفل، وذلك بصو القدرات   تتكيف مع 
ً
ذه الوضعيات، حدسيا فنجد الأم  

له بدوره، لا يمنح الطفل القدرة ع التفاعل العاطفي فقط، بل كذلك اللغو  ذا  ي، و لمات بتأ ل من ال ي حسب ما أشارا إليه 

غسن، و ستاين     )  49، صFERGUSON, C  ,  STEIN, J )1983)     .( RYMAND, S, PLAZA,M ،2006الباحثان ف

ل الباحثان   ب  ذ مان   و لر، و لي ا أنّه  LIBERMAN, I  ,   SHANKWEILER, D)1989شانك و ، عندما ير )، إ نفس المع

نا عليه   خضم تطوّر الطفل،   لمة، و أصغر عنصر سم لل ا  ج المقاطع ال يرا تج بالتدر ته  الكفاية الفونولوجية، ي وتجر

ي -أن يمر ع تنظيم نطقي معقّد.، حيث التمثيلات السمعية المقطعية ترتبط بتمثيلات نطقية صوتية، وتخلق إطار ح حر

  تتداخل فيه الوظيفة اللسانية.

الباح أ ذلك  ع  وجوسكيك،  كدّ  ميلر،  ل،  و  ,KUHL, P)1994(KUHL, P, ET AUTRES,  )1992( MILLER, Sث 

JUSCKYK, P)1987  ر اته الصوتية،  الأش م  تطوّر اللغة لديه، حيث تبدأ إدرا سا ة الرضيع المبكرة،  )،  القول أنّ تجر

  (STEVEN, L, MILLER, S, LINN, N, TALLAL, P, ET AUTRES, 1999, P162الاو من حياته. (
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ذا الموضوع ش   نما  ي     ب و ة قبل الميلاد إ أنّ  عشرون ( COQUET, Fالباحثة  مل،  20، إ ف ) أسبوعا من ا

ة   سمح بمعا ون جدّ متطوّر، حيث  از الذي ي ذا ا ، يبدأ  الاستجابة للأصوات،  ن، الذكر والأن س از السم ل ا

ن السادس LIQUIDE AMNIOTIQUE ت ال تصفى من خلال السائل الأمنيوتيك "عض الأصوا ون ذلك ما ب التحديد، ي "، و

ن( ع ن والأر ) يضيفان  بالقول أنّ  1993وآخرون (   POUTHAS,V،JOUEN,F) أسبوعا. أمّا الباحثان   جوان، بوتاس    40-36والثلاث

ن   ن باستطاعته أن يفرّق اب ن ل    [babi]و    [biba] ا بع الفأر" بردود أفعال  ش لب ي بع الفأر" و"ال ن مثل "القط ي ن جملت ،  و

ية. (  ات جني   ). P 22  COQUET, F ,2007 ,حر

ر   الأش أثناء  وذلك  للنغمة،  أو  ميولات  لديه  وّن  ي ما  ا،  لم  تت ال  واللغة  الأم،  صوت  ات  مم ن،  ن ا يألف  حيث 

مل03الثلاث( ة من ا   .  ) الأخ

ك   ش الباحث جوسز  ، ) إ القول أنّ الكفاية الفونولوجية، تبدأ عند الميلاد، فإدراك  JUSCZYK, P) ،1997 نفس المع

س بالتصفية الفونولوجية " عد، لكن يبدأ ما  ون  ون بمقدور الرّضع  filtre  phonologiqueالكلام غ مت " للغة الأم، حيث ي

ة الرّضاعة الاصطناعية  الإحساس بالأصوات، ال ت ه الباحث من  خلال تجر ّ ذا الإحساس بالأصوات، و تواجد  لغة الأم. و

الرضع  مرّة  ل  الصوت،   يث  كمبيوتر  از  وج الرضاعة،  إيقاع وسعة  س  يق از  بج الرّضع،  قارورة  طت  رُ الرّضع، حيث  ع 

ة،   سمع  دقائق، حيث كشفت نتائج التجر ُ سمعون  يرضعون، المقطع  م عندما  ن الرضاعة والصوت، ف طوا ب أنّ الرّضع، ر

سمع من قبل، وتم قياس  ُ ي بمقطع آخر، لم  عد ذلك قام الباحث بتغي المقطع الصو م.  ي ينخفض إيقاع رضاع المقطع الصو

ا المقطع  سمعوا  عندما  الرضعات،  عدد  زادوا   الرّضع  أنّ  ت  بيّ ة،  التجر يجة  ن الرضاعة.  عدد  إيقاع  أنّ  لوحظ  كما  ديد، 

ن   ن، إ أنّ الرّضع، لاحظوا الفرق ب ذا يو حسب الباحث الرضعات انخفضت  البداية، ثم تزايدت بصورة ملفتة للنظر، و

ن معظم الأصوات  ون الفرق ب ة، تمّ توضيح أنّه منذ الميلاد، الرّضع يدر التجر قة، من خلال  ذه الطر ن، و ن الصوتي المقطع

م الأم، أو غ المستعملة. (الم   ) PEPRKAMP, S, 2007, P 10ستعملة  لغ

ّ  حوا   تغ ، و الفونولو الأو من حياة الطفل، الإحساس  ر  أنّه منذ الأش البحوث  ر من خلال نتائج  نا يظ ومن 

ر عدم إدراك الرضيع للإحساسات الصوتية غ الموجودة  لغته ا  ر السادس، حيث يظ ل  الش و   KUHL,Pلأم، وحسب الباحث 

ن، ( ر من ذلك، يبدأ إدراك الطفل للصوامت حسب  1994( WERKER, J، و POLKA, L)، بولاك، و واركر 1992وآخر عد أش )، و

س، وواركر  موا  WERKER,J , TEES,S )1998الباحثان تي
ّ
عل ).   تُرجم فقدان الإحساس عند الرّضع، ع أنّه مؤشر ع أنّ الرّضع 

ت النتائج   م الأم. وقد أثب م التصفية، والتمي الفونولو للغ ستقر عند عبارة أخرى بدأت  م الأم، أو  الفئات الصوتية للغ

ا أي  الاصطناعية،  الرضاعة  غ  أخرى  بتقنيات  ا،  عل (المتحصل  النتائج.  نفس  الطبيعية  ، BOISSON-BARDIES, Bلرضاعة 

1996) .(PEPRKAMP, S, 2007, P 11(  

ي، وجيناست  ا الباحثان لو ة بالرضاعة  GINESTE, M , LE NY, J)2002النتائج ال أشارت إل انت من خلال تجر ) ال 

ات  إيقاع المص، حيث عندما قدّمت للرّ  ّ غ ا  لت ف ون من /ba" ضع المقطع الطبيعية ،  ، لاحظت أنّ الطفل   /b// ،a" المت

] المقطع  ن  الباحثت عوّضت  ذلك،  عد  ثمّ  الرضعات،  إيقاع  د   يز ثم  ة،  لف الرضعات  عدد  آخر[baينقص   بمقطع   [pa  ،[

ذه ذا التمي تصبح  ن، و ن الصوتي م    فلاحظت انخفاض  عدد الرضعات، فالرّضع قاموا بتمي المقطع الأصوات جزء من لغ

  الأم.  

ر الأو من حياة الطفل، من خلال التفاعل   ، يبدأ منذ الأش و نمو تدر  ، تج من ذلك أنّ نمو الو الفونولو ست

) س  غي واركر،  أمثال  ن  الباحث معظم  حسب  يبدأ   ، (1984ا ل  و نالد،  ف  ،(1987) وآخرون  ميلر،  ل،  و  ،(1987 ،(
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ك ( ما، أنّ استجابة الرضيع للأصوات المألوفة،   )1997جوسز انتا أك تحديدا بقول ست  ي جي عند الميلاد، لكن  الباحثتان لو

، يبدأ إ ا إ أنّ نمو الو الفونولو ي انفردت  إشار و عة أيام الأو من الميلاد، لكن،  الباحثة  ر  أر ة  لغته الأم تظ  ف

ر ألفته  ما قبل الميلاد،  ع ن نحو الأصوات المألوفة، كما تظ ن ية بردود أفعال ا
ّ
ر جل مل، وتظ شرون أسبوعا الأو من ا

ة.  ر الأخ   لصوت الأم  ثلاثة الأش

غلر، غوسوامي ماغنو، ز و  ال،  إي تخزّن ECALL,J , MAGNAN,A )2002  (ZIEGLER,J, GOSWAMI,U )2005وحسب   (

ل قة قصدية(التعرف،  التمثيلات الفونولوجية ع ش ا بطر ذا السن، معا ستطيع   تحليل،  معارف مجردة، أين الطفل لا 

ن التمثيلات الفونولوجية، والكتابية، وذلك بفضل   ط ب ستطيع الطفل ان ير م القراءة، 
ّ
عل عد، مع  ج فيما  ط)، لكن، بالتدر ر

ط الفونيمات (لغ ط الغرافاميمات (كتابة)، ر م قواعد ر
ّ
ة) (عل        )BAULT, N, CHAMBON, V, 2011, p50ة شفو

ش، و أولر   جيا من الألعاب OLLER, D  ,  LYNCH, M  )1992أمّا  مرحلة المناغاة، حسب الباحثان لي )، يمرّ الطفل تدر

ة ا، من ا-الفمو ا، أو يتعرف عل شف م خصائص لغته، وال يك ة ال تح إنتاج المقاطع الوا ن به   الصوتية، إ  يط

ا السمعية.  ا ر مم ج تظ لمات، بالتدر   وسطه ك

س   ا الباحثان واركر، و تي ر     WERKER, J   TEES, R  (1984),والتمي السم للصوامت، حسب ما أو ن الش ر ما ب يظ

 ) عشر  ي  الثا ر  والش بالمقاط12-10العاشر،  النطق  ع  قادرا  الطفل  فيه  ون  ي الذي  الوقت  أي   يأخذ  )،  و  ف ة،  الوا ع 

لمات.   وّن سلسلة صوتية لبعض ال ن الصوامت لي بط ب ا، ف فقد القدرة ع التمي فيما بي ة  لغته، و الصوامت الوا

روف حسب الوضعية المعاشة.  ن ا ط ب ر سق نطقه، و
ّ
ي للعناصر، و ع الصو  التتا

ً
ع إيقاعيا

ّ
  كما يقط

موعة الإيقاعية  و حدود السنة يختص الطفل    ن لغات ا ن، يفرّق الطفل الفر ب ر لغته الأم،  فنجد  حدود الش

ية. ن اليابانية والإنجل ّ ب سية، لكن لا يم ن اليابانية والفر ية، و سية والإنجل ن الفر ّ ب تلفة ، فيم   ا

امس ( ع وا ر الرا ن الش داخل اللغات، للمجموعة الإيقاعية للغته الأم، و نفس  )، يبدأ الطفل  تمي  5-4أمّا ما ب

ية. ن الإسبانية والإنجل ي قادرا ع أن يقرّق ب   السن نجد الطفل الإسبا

ة  أصوات الكلام، تجعل مختلف الفونيمات   ّ ذه الملاحظات ع الرّضع، أحيت نقاش آخر حول  وجود خصائص مم إنّ 

باختلا  ا  إدراك يختلف  (الصوتية،  الفونيمات.  إدراك  يف  تص عن   المسؤول  ون  ي التنظيم  ذا  و اللغات،   P 24 ,2002 ,ف 

GINESTE, M ،LE NY, J  ( 

الطفل   ستطيع  لا  أين  مجردة،  معارف  ل  ش تخزّن   الفونولوجية  التمثيلات  أنّ  الدراسات،  ذه  خلال  من  تج  ست

للصوامت حسب   السم  التمي  أمّا  لمات.  الأم ك لغته  يتعرّف ع خصائص  المناغاة  قة قصدية، ففي مرحلة  ا بطر معا

ن السن ( ون ما ب ر في س يظ ع إيقاعيا  )، وذ12-10واركر، وت
ّ
لمات، كما يقط ون بمقدوره النطق بمقاطع ال لك  الوقت الذي ي

س( بارد بواسون  الباحث  وحسب  روف.  ا ن  ب ط  ر و لمة،  ال لعناصر  ي  الصو ع  بتمي  1996التتا له  سمح  القدرة  ذه   ،(

ل، و 
ّ
لمة، فيدرك المقاطع ك عزل أصوات ال سمح له  عد  لمة. و نفس  الأصوات داخل المقطع، وفيما  وّن ال ا لي ط فيما بي ر

امب   ع، ونصف، الطفل قادر ع PEPERKAMP,S  )2007الموضوع يرى بي ر السا ، وتحديدا  الش اية السنة الأو )، قبل 

إ   ش  ذا  لمات، و ال ا من  لمة عن غ لل ن الأجزاء المتضمنة  التمي ب استطاعته  لمة إ مقاطع، و ال أنّ الأطفال  تقطيع 

لمات المعروفة  الكلام. ن ال ون ب ّ   يم
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م الأو بصفة عامة، وذلك   لما م  تجون بأنفس ة أين الرّضع ي ر  سن مبكرة،  ف ساب الفونولو يظ كما أنّ الاك

ي عشرة والثامن عشرة ر الثا ن الش عرفون الصوامت، والصوائت للغ18-12( ما ب م  م الأم، لكن لا ندري  ) ، فمن البدي أ

يم الفونولوجية؟ سب مختلف المفا م، وكيف تك ا السياقات الفونولوجية للغ   عن السن الذي يتعلمون ف

ن   وقد أشار   ل ، ورأى أنّ الطفل  السنة الثالثة، من العمر  1987، وآخرون (  MAC LEANما )، إ تطوّر الو الفونولو

ون بمقدوره، التعرّف ع ا سبة  ي لمات (القافية) ب عة  20رف الأخ من ال لمات  سن الرا ة المقاطع  ال ن معا %، و

سبة   ب ا،  ا وتقطيع بتمي ذلك  العمر،  سبة  46من  ب ين  امسة  ا سن  و  تقطيع  %48،  أي  الفونيمية  ة  المعا نما  ب  ،%

امسة  ا انطلاقا من السن ا ن م
ّ

لمات إ  فونيمات  يتمك لمات إ مقاطع   ال من العمر. و سن السادسة ين  تقطيع ال

سبة  سبة 90ب ون ب لمات إ فونيمات  ي  )EZLIN, E, 2001, P 08  (%.70%، أمّا نجاحه  تقطيع ال

ذا الموضوع، يرى الباحث    LE COCQ, P  )1991  ن السن لمة، ما ب )، أنّ الطفل، يتمكن من حذف المقطع الأول من ال

عة ( نما حذف المقطع   7-6السادسة، والسا ر ذلك عند معظم الأطفال، وأحيانا  سن أصغر من ذلك كذلك. ب ظ سنوات)، و

عت حذف المقطع   12%) من الأطفال،  سن الثانية عشرة ( 45الأوسط، ن فيه ( سنة)، و مع ذلك ما يزال محل نقاش. و 

ول ة الأك س لمة، المعا ي من ال ا ن (80ة، حيث ن فيه (ال لمات   7-6%) من الأطفال  سن ما ب م  سنوات) عندما قدمت ل

عة   السا سن  الطفل   عند  ممكنا،  ون  ي لمة،  ال من  الأخ  الفونام  حذف  التحديد  و  ، الفوني ذف  ا أمّا  المقطع.  ثنائية 

ون  سن التاسعة، حيث ن7( لمة ي ع الأطفال.  سنوات). وحذف الفونام الأوسط من ال  ,BERTIN, G, RETAILLEAU) فيه ر

I, GONZALEZ, S, 1999, P81)    

وتون  سبة  ل، أين  COTENT,A )1996أمّا بال  إذا عرف الطفل مش
ّ
ر جليّة، إلا و يرى أنّ الكفاية الفونولوجية، تظ )، ف

ذه الكفاية حسب السن  فالطفل ذو خمس سنوات، با ي، وتتطور  لمة، يدخل  الرمز الكتا وّنة لل ستطاعته حساب المقاطع الم

عة  ن السادسة، والسا ي، ما ب ا نما، تتج قدرته  حذف المقطع الأول، وحساب الفونيمات، وكذا حذف الفونام الأول وال ب

لم بقى حذف المقطع الوسط من ال لمة، يتمكن منه  السن التاسعة، و ة، محل  من العمر ، أمّا حذف الفونام الوسط من ال

ذا السن.  عد  ة المقطعية ما  ذه المعا سابه المتأخر ل عكس اك الية  السن الثانية عشرة، ما    إش

ن   ، ترى إيزل ذا المع ن  EZLIN, E)2001 و سياق  م التعرّف ع القافية، والمقاطع، ما ب عض الأطفال باستطاع ) أنّ  

عة ( م بالفونام ( ) سنوات من العمر، ب 4-3الثالثة والرا ر  السن السادسة، فإنّه   SENSIBILITEنما وع ذا ما ظ ون متأخرا. و ) ي

م القراءة.
ّ
عل   )EZLIN, E, 2001, P 08  ( يتطوّر  نفس الوقت، مع 

8-5-  : ات الو الفونولو     مستو

 ، س الفونولو م مستوى ا ول،  دراس س ي، لونيغان، ودر ن أنتو   اخت الباحث

عون ( سعمائة وسبعة، وأر ن السنة الثانية، والسادسة (947ع  مات حذف  6-2) طفلا ما ب ) من العمر، واحتوت الم

لمة   ن، لإيجاد  ونة من مقطع لمات مت روف، حذف مقاطع   ن ا مع ب روف، ا ن ا و لمة لت أخرى، وحذف الفونام من ال

ي.  عقّد لسا ناك  رت، أنّ  لمة. النتائج أظ لمة، أو    شبه 

يفونولوجية:  (  -5-1   ) NIVEAU EPIPHONLOGIQUEالمستوى الاي

ة شبه فونولوجية ( ا معا ذا المستوى تتّم ف ول   ي  ) ECALLE, J MAGNAN , A, 2007, P 63حسب ماغنو و

يمدورفر   س تان  ب الباحث  ش  ر     BERTIN-STREMDOERFER, Gكما  تظ ا  ّ أ رى  و يفونولوجية،  الإي المرحلة  إ 

ن أصوات 3حوا ثلاثة( ق ب ز  الألعاب الصوتية،  قدرته ع التفر يفونولوجية ت ات الإي ذا السن، السلو ) سنوات، وقبل 
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لمات الأصلية. ف مرحلة لا  لغة الأم عن الأصوات الأخرى. كما ن  لمات غ موجودة  ال اية ال جد الطفل يضيف فونيمات،  

ساب الأوّ غ وا   يفونولوجية، تصبح الاك . فالاستعدادات الإي ذا الو سمح بنمو  ، بل  مرحلة  تتعلق بالو الفونولو

ك  ساب  الاك ذا  فيعت  للغة،  الفونولوجية  وّنات  الم حسب  حول  التفك  ع  لا  سّ،  ا ع  يرتكز   ، إبيفونولو ور  ظ

  ) GOMBERT, J )1990) (, 2007, P 172 BERTIN-STREMDOERFER, Gغومبار

5-2-  ) :   ) NIVEAU METAPHONOLOGIQUEالمستوى الميتا فونولو

نو   مارت و  غومبار،  المعارف  MARTINOT, A  ،GOMBERT, J)1996الباحثان  نظيم  ب يتّم  سيط،  "تحكم  عن  لما  ت  (

ميتا   ة  معا واعية،  قة  بطر الوحدات  عا  المعرفية،  فالوظيفة  قصديه"  قة  بطر المدى،  لة  طو الذاكرة  الفونولوجية  

تلسن، وآخرون   ل من ب باه. حسب  ان ة، وتحتاج إ  الوحدات المعا ر و متضمن    ,  et autres, 1986 فونولوجية، تظ

BERTELSON, P  ،ة و للغة المكتو م الت
ّ
امسة والسادسة (    ذه القدرات تثار بالتعل ن ا ، 6-5ما ب ّ ب المم ) سنوات، أو بالتدر

م ، 
ّ
 والمنظ

ي   ون، أنطو ل من الباحث لوني )، 1990  ،1992(  GOMBERT, J)، غومبارANTHONY, J  ,  LONICAN, C) ،2004وحسب 

وآخرون   مات، 2006(رواشو  م مختلف  بفضل  ا  ف م 
ّ

ومتحك مضبوطة،  ون  ت أن  يمكن  الميتافونولوجية،  القدرات  تطوّر   (

التعرّف، والإيجاد    ، التمي مات  ،  وذلك.أنّ م الو ات  ر مختلف مستو م   تطو سا ال   ، الفونولو الو  شاطات  و

ة،  ال تطوّر الو الفونولو حس   )GOMBERT, J )1990) .(NITHART, C, 2008, P 24ب غومبار الوضعية الإجبار

علمه القراءة، وذلك  ا الطفل  قبل  عا يفونولوجية، إ المرحلة الميتافونولوجية، يمكن أن  والانتقال من المرحلة الاي

ول، ماغنو ( عود للباحثان إي ب. ففي دراسة مطولة  ا (2002بـالتدر ي،  المرحلة  ) طفل، من مست36)، فحصوا ف وى الصف الثا

ية ( ة الميتافونولوجية.  CPالتحض يفونولوجية، والمعا ة الإي ن المعا مات ب  ,ECALLE, J, MAGNAN))، فرقا الباحثان  الم

A, BOUCHAFA, H, 2002, P6)  

 5-3-  ) :   ) NIVEAU PHONOLOGIQUEالمستوى الفونولو

ي   أنطو ون،  ل من لوني ن  الباحث الوا حسب  الفونولو  التحكم  يتّم فيه  الفونولو  المستوى    ANTHONY, J,  

,LONICAN, C  )2004) ي، سيلس، وآخرون ر عملية التقطيع،  1990(  GOMBERT, J)،  غومبار  2002)، موزا )،  حيث تتّم فيه تطو

م  
ّ

ون قبل التحك ذه عملية ي م   
ّ

ذف، والأداء  و التحك ا قبل ا م ف
ّ

ة يتّم التحك ذه الأخ ن المقاطع، و مع ب ط ، أو ا  الر

تطوّر مع تطوّر السن. ( م فيه، و
ّ

مة يتواصل التحك ل م  NITHART, C, 2008, P 24( 

الفونولوجية،  ش ة  زه نوع المعا ت  ، و تطوّر نو  ، الفونولو الو  أنّ تطوّر  انتقال من  ستخلص من ذلك،  ل 

الو  ات  بمستو عنه   ّ ع ما  ذا  و (الفونيمات)،  الصغرى  اللسانية  الوحدات  إ  (المقاطع)،  الواسعة  اللسانية  الوحدات 

ور القدرات الميتافونولوجية (القصدية)، ال  وّن أساس ظ يفونولوجية (غ قصدية) ي ور القدرات الشبه الإي . وظ الفونولو

سب بتأث الضغ ة الميتافونولوجيةتك يفونولوجية، إ المعا ، إو الإثارة القصدية، والانتقال من المعابجة الإي ار عا    ،ط ا

م القراءة. 
ّ
ون له علاقة بتعل ة الميتافونولوجية ي ان يرى أنّ المعا نما دون م القراءة حسب غومبار، ب

ّ
عل   قبل 

ية للدراسة الميدانية:   -9   الإجراءات المن

ية للدراسة الميدانية : الإجراءات المن   تمثلت 

  من الدراسة:    -9-1

ا، تمّ استخدام المن العيادي الوصفي باستعمال تقنية دراسة حالة .  بع ا، وت رة، والتعرف عل   لدراسة موضوع الظا
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ا:   -9-2   تحديد عينة الدراسة وخطوات اختيار

قة  02تمثلت مجموعة الدراسة  ( ما بطر ن  الدراسة تمّ اختيار دفت ن المس الت ن بطيف التوحد. ا ن مصابت ) حالت

ن  ذلك:  10قصدية ضمن(   ) حالات، مراع

م بطيف التوحد. -   إصاب

ي بانتظام دو -   ن انقطاع. المداومة ع العلاج النف والأرطوفو

  التمدرس  قسم خاص. -

الات. ، طبق المقياس ع ا ية لأداة مقياس الو الفونولو وم صائص السي عد التأكد من ا   و

    وصف أدوات الدراسة: -9-3

:   تمثلت أدوات الدراسة 

  الملاحظة:   -3-1

العلمية،   القصدية  المباشرة  الملاحظة  أداة  الباحثة استخدام  الدقيقة قبل وأثناء تطبيق  اعتمدت  المراقبة  دف   وذلك 

.   مقياس الو الفونولو

  :  CARS2مقياس  -3-2

ي  ونية لمقياس تقدير التوحد الطفو الاصدار الثا   ة إلك

شلر   لر ور ية،  1988سنة    SCHOPLER, RECHELERالمقياس أعدّه شو ن باللغة الانجل عديله من قبل نقس الباحث ، وتمّ 

ية سنة  ونية سنة 2015ثم تمت ترجمته للغة العر ته الالك دف المقياس إ مفرفة شدّة التوحد. 2017، وتمّ إصدار   .  

3-3-   :   مقياس الو الفونولو

ن  و أداة قياس لغوي لفظي، فردي، صمّم من طرف الباحثة سع  ، عند الطفل ما ب ي لتقييم الو الفونولو اد حشا

ن لأنّ معظم الكفايات الفونولوجية  9-  8( الت عة ابتدائ وقد تمّ تطبيقه ع ا ن السنة الثالثة، والرا ) سنوات، أي المتمدرس ما ب

ن  كفايات المفروض ع الطفل قد تمّ اك الت ة عند ا ت ا المقياس وا ة  الذي احتوا ا قبل سن التمدرس كما  مو سا

   الإطار النظري.  

 : عاد، تمثلت   تضمن المقياس ع ثلاثة أ

 .ة المدى   عد اختبار الذاكرة قص

 .لمات   عد تحليل ال

 .عد تحليل الوحدات الصغرى 

 عد تحليل الوحدات الصغرى ع عينة الدراس لمات، و عد تحليل ال  ة.اكتفتا الباحثتان بتطبيق 

لمات،    -3-1 عة ع التقطيع، وتمي مقاطع ال البعد، يخت قدرة تلميذ السنة الثالثة، والرا ذا  لمات:  ال عد تحليل 

) بندين  البعد  ذا  بالأداة. يتضمن  قاس  ا، و تم ذلك شفو ، و ، والمقط الفوني التقطيع  ع  الاختبار  05وكذلك قدرته    (

) ثلاثة  أضيفت  وقد   ، ( )03المرج ثمانية  يتضمن  إجمالا  وأصبح  لمة 08بنود،  ال عن  البحث   ، المقط التقطيع   : و بندا   (

، حساب عدد الفونيمات.  ، التقطيع الفوني ، القلب المقط ،  حساب عدد المقاطع،  الإنتاج المقط ذف المقط   الدخيلة، ا

الصغرى:  -3-2 الوحدات  تحليل  ع       عد  ي(المفحوص)  ابتدا عة  والرا الثالثة،  السنة  التلميذ  قدرة  يخت  عد،  و  و

لمة (القافية).   رف لأخ من ال لمة، أو ا رف الأول من ال  التعرف، وتمي الوحدات اللسانية الصغرى، كتمي ا
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ذا البعد إجمالا، سبعة ( ، وقد تمّ  7وتضمّن  عة () بنود  الاختبار المرج ) 11) بندا، ليصل عدد بنوده، إ (04إضافة أر

 : التا   بندا، و 

اية   دفة، نفس  القافية المس لمة ذات  ال البحث عن  ة،  شا القافية الم لمة ذات  ال البحث عن  القافية،  كم ع  ا

تلفة، التعرّف ع الفونام الأول  لمة ذات القافية ا دفة،  البحث عن ال لمة المس لمة،    ال لمة،  حذف الفونام من ال من ال

لمة  لمة، إضافة الفونام  بداية ال لمة، قلب الفونيمات  ال ذوف من ال   إبدال الفونام الأول، البحث عن الصوت ا

ن  العد من   تاكما اخت - الت   .10إ  1ا

روف الأبجدية. تا كما اخت - ن  قراءة ا الت   ا

  ائج الدراسة: عرض وتحليل نت -10

الات:   -4-1   عرض ا

الات التالية:    اعتمدت الدراسة دراسة ا

4-1-1-   : الة الأو   ا

الة  من مواليد به الأول الأم ذات مستوى درا  2013-12- 14ل.أكرم ا ي ترت ، يأ ونة أم، الأب متو ت لأسرة مت ، ي

ن الأم   ي، القرابة لا توجد ب ا فيه، لكن الأم السادسة ابتدا ان مرغو مل  ي نفس الاضطراب. ا عا والأب. لا يوجد  العائلة من 

انت طبيعية  الة  ذه المرحلة  ورغم ذلك ولادة ا ة، إضافة إ وفاة الأب   ذه الف   عرفت معاناة أثناء 

لو 3أمّا عن نمو الطفل، بلغ وزنه أثناء الميلاد   ي ، حيث ا ر، والم أك من    07س   كغ، غرف تأخر ح حر سبعة أش

ة المناغاة موجودة. 10 انت طبيعية، ف ر. أمّا عن النمو اللغوي فالصرخة الأو    أش

الة الأعراض التالية:  ا الاضطراب  العائلة، وما يلاحظ ع ا ع الة الوحيدة ال    عت ا

  التفاعل الاجتما موجود مع الأقارب والإخوة.-

  واصل البصري ضعيف. الت-

  التواصل اللفظي غ موجود. -

ات النمطية غ موجودة-   السلو

 : ا  الة تحسنا وا عة النفسية والأرطوفونية عرفت ا ن، مع المتا ة عام   بالتمدرس بقسم خاص لف

روف ا- ساب ا ذا ما ساعده ع اك ، و لأبجدية، كتابة  التواصل اللفظي، التواصل البصري، وكذا التفاعل الاجتما

 وقراءة، والعد.

: CARS2نتائج اختبار  - ت نتائج الاختبار ماي   : أثب

الة بمؤشر  29. مجموع الدرجات  17. التفاعلات الاجتماعية: 10درجة، التواصل:    02السلوك النمطي:   يجة ا ذا قارنا ن ، و

سيط  ي طيف التوحد ال عا ا    التوحد نخلص بأ

:التناول العيادي - ن ما ي ّ الات تب عد تطبيق مقياس الو الفونولو ع ا الات:    ل

بـ  قدّرت  الفونولو  الو  اختبار  جدّا   ضعيفة  لية  درجة  ع  تحصل  أكرم  أنّ  أعلاه،  دول  ا خلال  من  نلاحظ 

لمات، ضعيفة ، قدر 04/57( عد تحليل ال عاد الاختبار، فتحصل ع مستوى  ته 04/24ت بـ()، أما ع مستوى أ انت معا )، ف

ا ضعيفة تجلت  جميع البنود ماعدا التقطيع المقط تحصل فيه ع   ،  كما  3  /2، وحساب عدد المقاطع3  /2المقطعية، أغل

ة الفونيمية   ا ع درجات ضعيفة جدّا  بنوذ المعا الة أدا   تحصلت ا
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عد تحليل   ر أكرم، ضعف شديد جدا     الوحدات الصغرى فلم يحصل ع أية درجة. كما أظ

الة الأو  .1جدول    يو نتائج اختبار الو الفونولو ل
لمات   ................. 04الدرجة الإجمالية: .............. 24/اختبار تحليل ال

  .... 0....-3....         1....-2.....         1....-1 التقطيع المقط -1

لمة الدخيلة-2   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 إيجاد ال

ذف المقط-3   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ا

  .... 1....-3....         1....-2.....         0....-1 حساب عدد المقاطع -4

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 الإنتاج المقط-5

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 القلب المقط -6

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 التقطيع الفوني -7

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 حساب عدد الفونيمات -8

زء الثالث: اختبار تحليل الوحدات الصغرى  زء  33/ا   .................0: ..............3الدرجة الإجمالية ل

كم ع القافية -1   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ا

لمة ذات القافية -2 ةايجاد ال شا   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 الم

دفة -3 لمة ذات القافية المس   .... 0....-3....         0....-2.....         1....-1 ال

دفة -4 لمة المس اية ال   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 نفس 

لمة ذات القافية ا-5   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 تلفة ال

لمة-6  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 التعرف ع الفونام الأول من ال

لمة-7 ذف الفونام من ال  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ا

لمة إبدال الفونام -8   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1  الأول من ال

ذوف)-9   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 الصوت الناقص (ا

لمة -10   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 قلب الفونيمات  ال

لمة إضافة الفونام  بداية -11   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ال

لية للاختبار    04  57/الدرجة ال

الةالثانية:  -4-1-2   ا

الة  من مواليد ذا     2009  -04-01م.عمر ا ب الأمراض العقلية بورقلة،  و الة للفحص من طرف طب تمت إحالة ا

تأخر    من  الأولياء  لاحظه  ما  ع  ( بناءا  ستة  من  ون  تت ة  نوو عائلة  الطفل   ش  ع الرتبة  06النمو.  الة  ا تحتل  إخوة،   (

امسة( ، توجد قرابة  05ا ام ت، المستوى التعلي للأب الثالثة ثانوي، أمّا الأم المستوى ا )، الأب موظف، والأم ماكثة بالب

ان حمل مرغوب فيه، وم مل، ف ن، أمّا فيما يخص ظروف ا ن الزوج انت طبيعية، عرفت ب مل مرت طبيعية، والولادة  راحل ا

الة الرضاعة طبيعية.    ا

ر، والوقوف         سعة أش بو   ر، ا لوس  ستة أش سيط، ا ّ بتأخر  ي تم ر را، والم    12أمّا النمو ا ا ش

سب   14  ، لكنه لم يك لمات الأو ان طبيعيا  بدايته، مرحلة الصراخ، مرحلة المناغاة، ونطق بال ن النمو اللغوي  را.  ح ش

ية.   اللغة التعب

. 45. مجموع الدرجات  16. التفاعلات الاجتماعية: 14درجة، التواصل:    15: السلوك النمطي:    CARS2ائج اختبار  حسب نت

ون أقل من  و 55ومؤشر التوحد ي ي طيف التوحد ومعيار الدرجة  عا ا  الة بمؤشر التوحد نخلص بأ يجة ا ذا قارنا ن   .1، و

:  أما نتائج تطبيق مقياس الو الفونولو أو  ت ماي
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الة الثانية  .2جدول    يو نتائج اختبار الو الفونولو ل
لمات ا: .............. 24/اختبار تحليل ال   .................02الدرجة المتحصل عل

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 التقطيع المقط -1

لمة الدخيلة-2   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 إيجاد ال

ذف المقط-3   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ا

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 حساب عدد المقاطع -4

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 الإنتاج المقط-5

  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 القلب المقط -6

  .... 1....-3....         0....-2.....         0....-1 التقطيع الفوني -7

  .... 0....-3....         0....-2.....         1....-1 حساب عدد الفونيمات -8

زء الثالث:  ا: .............. 33/اختبار تحليل الوحدات الصغرى ا   .................2الدرجة المتحصل عل

كم ع القافية -1   .... 1....-3....         0....-2.....         1....-1 ا

ة-2 شا لمة ذات القافية الم   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ايجاد ال

دفة -3 لمة ذات القافية المس   .... 0....-3....         0....-2.....         1....-1 ال

دفة -4 لمة المس اية ال   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 نفس 

تلفة -5 لمة ذات القافية ا   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ال

لمة-6  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 التعرف ع الفونام الأول من ال

لمة-7 ذف الفونام من ال  .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 ا

لمة -8   .... 0....-3 ....        0....-2.....         0....-1  إبدال الفونام الأول من ال

ذوف)-9   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 الصوت الناقص (ا

لمة -10   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 قلب الفونيمات  ال

لمة -11   .... 0....-3....         0....-2.....         0....-1 إضافة الفونام  بداية ال

لية للاختبار    04  57/الدرجة ال

لية ضعيفة جدّا  اختبار الو الفونولو بلغت ( دول أعلاه، أنّ عمر تحصل ع درجة  )،  04/57نلاحظ من خلال ا

لمات، ضعيفة ، قدرت بـ( عد تحليل ال عاد الاختبار، فتحصل ع مستوى  انت  02/24أما ع مستوى أ   )، ف

ته للتقطيع الفوني ( (1/3معا ) ، أمّا با البنوذ فلم يتحصل  1/3)، وكذلك  بنذ حساب عدد الفونيمات تحصل ع

ا ع أية درجة.    ف

عد تحليل الوحدات الصغرى بلغت درجته ( رعمر، ضعف شديد جدا   كم ع  02كما أظ )، وتحديدا ن  بنذ ا

ر مستوى موسط. )، و 2/3القافية وتحصل فيه ع (   التا أظ

  عرض وتفس نتائج الفرضيات: -4-2

يجة الفرضية العامة: -4-2-1         عرض وتفس ن

- . ة  الو الفونولو ي الطفل ذو طيف التوحد صعو   عا

شدة         اختلاف  رغم  جدّا،  ضعيف  فونولو  بو  تا  تم ن  الت ا أنّ  نجد  أعلاه  ورة  المذ الات  ا نتائج  إ  بالنظر 

ون   وس روندال  من  ل  ا  إل أشارتا  ال  الدراسات  تلك  ن،   الت ا عند  وجدت  ال  ة  الصعو ذه  لنا  يفسّر  وما  التوحد، 

RONDAL,J, SERON,X  دود مية، صوتية، دلالية،  تتحدث عن ا ة، م اللغو اته  اللغوي من حيث جميع مستو ية  النمو 
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بأخطاء   يتم  م  فكلام المتوسط،  فوق  اء  ذ أو  اء،  الذ بضعف   ون  يتم الذين  ن  التوحدي الأطفال  عند  ذلك  ان  وسواء 

) . ض...ا عو   ) RONDAL, J, SERON, 2003, P646فونولوجية، من حذف، 

يجة   ا  ونفس الن ا الطفل التوحدي  جميع      TAGER-FLUSBERG (1999)أكد عل ة يجد ة لغو حيث أشار إ صعو

ا. ( ا  )  (REY, VERONIQUE, TADIF, C. ET AUTRES,2001, P156مستو

4-2-2- : زئية الأو يجة الفرضية ا        عرض وتفس ن

ة   - ة  معا   المقاطع. يجد الطفل ذوي طيف التوحد من صعو

عدد   حساب   ، المقط ذف  با المتعلقة،  البنود  ا  تضمن الفونولو  الو  مقياس  ا  اخت ال  المقاطع  ة  معا إنّ 

ذا الموضوع فإنّ   النظر للدراسات السابقة   ة شديدة، و ن صعو الت ا ا ، وقلب المقاطع، وجدت ف المقاطع، الانتاج المقط

ن  الطفل دون اضطرابات يتمكن   ا دراسة ماك ل ة المقطعية حسب عدة دراسات م )     1987وآخرون (  MAC LEANمن المعا

لمات.   ة المقاطع  ال ون بمقدوره معا ، حيث يرون أنّ الطفل  السنة الثالثة من العمر ي م لتطوّر الو الفونولو وصف

انت ا  ا ع الأطفال، نتائج م أجرو : ومن خلال نتائج دراسة ل   التا

ن    46%
ّ

عة، وتمك لمات إ مقاطع  سن الرا ال ن ع تقطيع  لمات  سن  48من الأطفال قادر ال م من تقطيع  % م

و امسة،  تان90ا ب الباحث  ضيف  و السادسة.  سن  القدرة   ذه  من  ن 
ّ

تمك الأطفال  من  مسدورف    -%  -BERTINس

STREMSDOERF    امسة"..(فيقول أنّ "الطفل  المقطع لمة  سن ا   )p 08 EZLINE, E ,2001 ,ال

سبة للباحث  نما تتج قدرته  LE COCQ, P أمّا بال لمة، ب وّنة لل ، الطفل ذو خمس سنوات باستطاعته حساب المقاطع الم

ة المقطع ذه المعا سابه المتأخر ل عكس اك عة من العمر، ما  ن السادسة والسا ذا السن.  حذف المقطع الأول، ما ب عد  ية ما 

ت  وت ؤكد ع ذلك كذلك الباحث    ) COTENT,A )1996) (, 2001, p 08 EZLINE, Eو

ت   ، واي ي حسب موس ابتدا عة  ي، والرا ابتدا الثانية  السنة  ن  ما ب المقاطع،  الطفل من قلب  تمكن   ,  ,MOUSTYو

LEYBAERT,    )1999 (  

ك مجالا  ة، لا ت ذه المعطيات النظر ة المقطعية. و ة، وتأخر  قدرات  المعا ي صعو عا ن  الت   إثبات أنّ ا

زئية الثانية: -4-2-3 يجة الفرضية ا      عرض وتفس ن

روف). - ة الفونيمات (أصوات ا ة  معا   يجد الطفل ذو طيف التوحد صعو

ة شديدة    ن صعو الت ت كلا من ا ا أو رت  جميع البنود  من خلال نتائج المتحصل عل ة الفونيمية ال ظ المعا

ة  القافية، التعرّف ع الفونام الأول، حذف الفونام، إبدال   شا لمة الم كم ع القافية، ايجاد ال اصة بذلك  بند ا ا

لمة.    الفونام، قلب الفونيمات، إضافة الفونام  بداية ال

تث ال  السابقة  الدراسات  ذلك  ة   تانوا ب الباحث  حسب  القافية  ة  معا أنّ  مسدورف    -ت  -BERTINس

STREMSDOERF  ) عة ا الطفل، انطلاقا من السن الرا ن م
ّ

  ) p 08 EZLINE, E ,2001 ,) من العمر. .(4يتمك

ت   - براي الباحث  يرى  القافية،  و  الفونامBRYANT, P)1990و  و  ع  منبأ  أحسن  و  الكفاية،  ذه  و  أنّ   (  .

(NITHART, C, 2008, P38)    

ة، كرأي الباحثة   ذا اعتمدنا ع المعطيات النظر ال ترى أنّ التعرف ع الصوت الأول من  NITHART, C  )2000 و  ،(

امسة ( عة، وا ن السن الرا ون ما ب لمة، ي   ) p 08 EZLINE, E ,2001 ,) من العمر. (5-4ال
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ة، الن ) أشارت إ  1995اتجة عن عدة التجارب والدراسات،  نجد الباحثة مونيك بلازا  (كذلك بالرجوع إ المعطيات النظر

) الثامنة  و  السادسة،  السن  ن  ب ما  الطفل  (8-6أنّ  لمة.  ال بداية  الصوت   يتمكن من إضافة  العمر،  من   (RETAILLEAU, I, 

BERTIN, G, 1999 (  

الفونام عند القدرة ع حذف  النتائج بتطور  ذه  وتون    إذا قارنا  الباحث  ات، نجد    COTENT,Aالأطفال بدون صعو

تمكن من 1996( عة من العمر، و لمة، ابتداءا من السن السا ي من ال ا ش  إ أنّ الطفل، بمقدوره حذف الفونام الأول، وال  (

التاسعة من العمر. لمة، ابتداءا من سن  ال وك     حذف الفونام الأوسط من  ؤكد ع ذلك الباحث لو ، عندما    LE COCQ,Pو

لمة  سن سبعة ( انه حذف الفونام الاول، والأخ من ال ) سنوات، أمّا حذف الفونام الأوسط فيتمكن  7ش إ أنّ الطفل بإم

سعة(   )p 08 EZLINE, E ,2001 ,)  سنوات. (9منه  سن 

ا لما أ  ت  أمّا عن نتائج قلب الفونيمات ومقارن ،  لاي )، فإنّ  1999وآخرون (     ,MOUSTY,P  , LEYBAERTشار إليه موس

ن. أمّا عن حساب   الت عكس الضعف عند ا ذا  ي. و لمة،  السنة الثانية ابتدا ونة لل انه قلب الفونيمات، الم الطفل، بإم

وتون  ى   لمة ف ن (  )  أنّ الطفل يتمكن من حسابCOTENT,A )1996الفونيمات  ال   سنوات). 7-6الفونيمات، ما ب

ن فونام  ط ب ة الر ن، لدليل ع وجود صعو الت ة الفونيمية، ا ة المعا ور صعو   غرافام.–ورغم ذلك، فظ

ب( شال حب وم      ,HABIB,M, ET ALL)  1999إضافة إ ذلك فقد أشار م ة المف ي ضعف  معا عا إ أن التوحدي 

ل   ا  مدة زمنية محددة، ومش يجة توصل إل روف)، ونفس الن ة  إدراك الفونيمات (أصوات ا ذا يؤدي به إ صعو باه، و الان

  TALLAL et ALL, . ( REY, VERONIQUE, TADIF, C. ET AUTRES, 2001. PP156, 157 )) 1997طلال وآخرون (

اتمة -11   : ا

اغماتية قليلةإنّ الدراسات حول لغة الطفل التوحدي من الناحية   مية، الدلالية أو ال جدا حسب     الفونولوجية، الم

ص  ات  اللغة بصفة عامة. ف ة ع وصف صعو ذه الأخ ية، أو وصفية، حيث ارتكزت  انت تجر حدود اطلاعنا، سواء أ

TAGER-FLUBERG )1999ر لديه القدرات ال     فونولوجية، ) القدرات اللسانية عند الطفل التوحدي، بأنّه طفل تظ

ر عند العادي   ات ال تظ ر لديه بنفس المم ر مبكرو لديه، وح الأخطاء الفونولوجية يمكن أن تظ ا أن تظ كما يمك

ا.  ( الة تأخرا لغو ذه ا ون لديه   ض أن ي   ),HEGRON,M 2016, P32الأصغر سنا، ومن المف

ل من ( ن،  KJELGAARD et TAGER-FLUBERG, 2001كما أو  س كب  أداءات الأطفال التوحدي ناك تجا ) أنّ 

ة.  عمم الكفايات اللغو   ومن الصعب أن 

روف أثناء القراءة،   ة  التعرّف ع ا ت صعو كما نجد أنّ أغلب الدراسات   اللغة الكتابية عند الطفل التوحدي، أثب

ذا من الضروري:   ل

ن ا- ع  تمار صائص المعرفية  التنو ن  ذلك ا ل إ الصعب، مراع قة قصدية، منظمة، من الس لو الفونولو بطر

ذه الفئة.    ل

س والروائز - ذه الفئة.  إعادة النظر  المقاي صائص المعرفية ل ا حسب ا جب تكييف يصية و  التقييمية، وال

ن لمدي نة التقنية العلمية لمركز التوحدي سا (كما أضافت ال  ,centre ressources autismes, 2013): ( 2013نة ليل بفر

p03(  

لمة بنفس  - ط البطاقة ال تحمل ال وم دائما بنفس الصورة، أو نر ط المف يم بالصور فمثلا لا نر أنّه يجب إرفاق المفا

ا،    ع ف   الصورة،  ومن الأفضل التنو
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ن الو  - عض تمار ا  ساعد ع القراءة، غ مجدية تجعل الطفل التوحدي  وضعية فشل، م ن ال  عض التمار

لمة الدخيلة، قلب الفونيمات.  الفونو  ن ال ، كتمر   لو

وم الدخيل من قبل. - ساب مف ا يجب عليه اك م ن صعبة عليه، ولف ا تمار ّ لمة الدخيلة، لأ ن ال تحمل ال   تفادي تمار

ا غ مكيّفة،  ومن  - ّ ا لأ ال تتطلب تكملة الفراغات ، ولا يجب أن نقيّم الطفل من خلال ن  التمار الأفضل أن  تفادي 

ا.   طلب منه تكمل ة)، و ة (بصر لمات مكتو   عطى له 

ناول   ذا البحث، إجراء دراسات لسانية معرفية عند الطفل التوحدي  جوانب أخرى من اللغة، ت ح من خلال  كما نق

ا من خلال اق  قة علمية مدروسة  حل ة والتفك بطر مية، دلالية، أو نحو   اح برامج علاجية مشكلات براغماتية، م
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