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غویةالإ  ملاءُ وعلاقتهُ بالمهارات اللّ
  جمال بلبكاي.أ                                  

  المدرسة العلیا لأساتذة التعلیم التكنولوجي،سكیكدة،الجزائر
  :ملخص ال

غة العربیة، فهو یمثل  الإملاء یحتلُ     مكانة هامة على خریطة الكتابة باللّ
ومما یزید من  وحجر الزّاویة في فهم المكتوب وعرضه بصورة صحیحة وواضحة،  الأساس

یته أنَ الخطأ فیه یفسد المعنى،لأنّ دلالة الكلمة مرتبطة بشكلها المتعارف علیه، فإن خالف  أهمّ
ذي أراده صاحبهرسمها الش ض  .كل اختلفت دلالتها ما یؤدّي إلى فساد المعنى الّ وقد ارتأینا التعرّ

یة والأهداف،ثمّ الأنواع وطرق التملیة  -الإملاء -له نظریاً من حیث تتبع المفهوم والأهمّ
غویة والتّصحیح،   ).الاستماع،الكلام،القراءة،والكتابة(مع توضیح علاقته بالمهارات اللّ

   
Abstract :  

  dictation occupies an important place on the writing map in Arabic for it 
represents the foundation and cornestone in understanding what is written and 
presenting it correctly and in a clear way. what makes it more important (dictation) 
is that an error during it can result in corrupting the meaning, for the conotation 
word is associated with the convictional form so if its drawing changed then surely 
its significance Which leads eventually to corrupting the meaning that the owner 
wanted. We have decided in this research to handle this matter -dictation- 
theoretically in terms of tracing the concept, importance and objectives, then the 
ways and types of dictation and its corrections in addition to clarifying its relation 
with language skills (listening, speaking, reading and writing) 

 

  :مقدمة 
غة العربیة لغتنا القومیة أثمن م من المدرسة، لذلك كان تمكینه  تعتبر اللّ وأهم ما یمتلكه المتعلّ

یة   .منها خاصة في المراحل التعلیمیة الأولى أمراً بالغ الأهمّ
علیمي،حیث أنّ  وتشكّل في جوهرها وحدةً متماسكةً وغیر منفصلة خاصة في الموقف الت

تقسیمها إلى فروع متعدّدة في المناهج التّعلیمیة لا یعني أنّ تعلیمها قائم على أساس الانفصال 
ها تعود لیرتبط بعضها  ما هو فصل شكلي فقط یهدف إلى التّیسیر،ذلك أنّ نّ العضوي بین هذه الفروع، وإ

م إ غة وتكاملها من أجل الوصول بالمتعلّ   .لى الأهداف المنشودة من تعلیمهاببعض لتؤلِّف وحدة اللّ
غة كیانها واستمرارها إتقان كتابتها وفق قواعدها الصّحیحة،لذلك  تي تحفظ لهذه اللّ ومن الأمور الّ

م منها،نذكر من أهمِّها  ذي یعدّ بحقِّ الإملاء تسعى المدرسة إلى تقدیم فرص متعددة لتمكین المتعلّ الّ
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بةً لتحقیق هذا المسعى، وقد  ة فرصةً طیّ ذكر هذا الأخیر في القرآن الكریم تبیانا لمكانته وفائدته الجمّ
نَكُمْ كَاتِ  ﴿:قال تعالى یْ كْتُبْ بَ لْیَ وهُ وَ ُ اكْتُب سَمَّى فَ ى أَجَلٍ مُ لَ نٍ إِ نْتُمْ بِدَیْ ذَا تَدَایَ وا إِ نُ مَ لَّذِینَ آ ا أَیُّهَا اَ دْلِ یَ بٌ بِالعَ

ا عَ  كْتُبَ كَمَ أْبَ كَاتِبٌ أَنْ یَ لاَ یَ خَسْ مِنْه وَ بْ لاَ یَ بَّهُ وَ لْحقّ ولیتّق االله رَ هِ اَ یْ ذِي عَلَ لِلْ الّ مْ ُ لْی كْتُبْ وَ هُ االله فَلْیَ لَّمَ
لِ  لِلْ وَ مْ ُ مِلَّ هُوَ فَلْی ُ سْتَطِیعُ أَنْ ی ا أَوْ لاَ یَ هِ الحَقُّ سَفِیهًا أَوْ ضَعِیفً یْ لَّذِي عَلَ إِنْ كَانَ ا ئَا فَ دْلِ شَیْ ﴾ یُّهُ بِالْعَ

  ].282/الآیة:بقرةسورة ال[
نّ الغایة من تدریسه  غوي،وإ ذي تبنى علیه سائر فروع النّشاط اللّ إنّ نشاط الإملاء هو الأساس الّ
ه كثیرا ما یكون الخطأ في  م مهارات الكتابة الصّحیحة الخالیة من الأخطاء؛ذلك أنّ هي إكساب المتعلّ

  .الإملاء أو عرض الفكرة مدعاةً لقلب المعنى وغموض الفكرة
  :تعریف الإملاء -1

  :ورد في لسان العرب من مادة ملل ما یلي: لغةً  .1-1
ه،على تحویل التضعیف: أملّ الشيء   .قاله فكتب، وأملاه كأملّ

دْلِ وفي التنزیل﴿ یُّهُ بِالْعَ لِ لِلْ وَ مْ ُ أنا أملل علیه الكتاب،بإظهار  أبو زیدوحكى  ،]283:البقرة[﴾ فَلْی
  .التّضعیف

اء وقال   .ل الحجاز وبني أسد، وأملیت لغة بني تمیم وقیسأمللت لغة أه:الفرّ
غتین معاً    .1یقال أملّ علیه شیئا یكتبه وأملى علیه، نزل القرآن العزیز باللّ

ذي یطلب إملاء الحدیث من شیخ2سأله أن یملیه علیه:واستملاه الكتاب   .3،ومنه المستملي الّ
غویة معاني أخرى، جاء في  ،درزه،وملَّ " لعروستاج ا"كما تحمل هذه المادّة اللّ Ďملَّ الثوب ملا

، إذا خاطه الخیاطة الأولى قبل الكف،والملَّة ُ ملُّه الشّریعة والدِّین،كملَّة الإسلام،والنّصرانیة : ثوبه یَ
، تَلَّ لَّلَ وامْ َ◌تهُمْ ،وفي التّنزیل العزیز ﴿4دخل في المِلَّة والیهودیة،وتَمَ           ﴾ حَتَّى تَتَّبِعَ مِلَّ

   .]120/الآیة :البقرة[

                                                
د العاشر،طلسان العرب: أبو الفضل جمال الدّین بن محمد بن مكرم ابن منظور الإفریقي المصري - 1 ، دار 1، المجلّ

  .129م، ص 2000، صادر،بیروت
  .889م، ص 2005 -هـ1426، 4، مكتبة الشّروق الدّولیة، القاهرة، طالمعجم الوسیط: مجمع اللُّغة العربیَّة - 2
ة والإملاء، الأصول والقواعد والطّرق،: حسني عبد الجلیل یوسف - 3 غة العربیّ باعة والنشر  علم كتابة اللّ دار السّلام للطّ

  .13الإسكندریة، ص  -م، القاهرة2006 - هـ  1427، 1والتّوزیع والتّرجمة، ط
د التّلیسي - 4 غوي من تاج العروس ومراجعه الكبرى: خلیفة محمّ ، الدّار النّفیس من كنوز القوامیس، صفوة المتن اللّ

  .177، ص )د ت(، )د ط(العربیة للكتاب، تونس،
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للدّلالة على قواعد الكتابة  )الإملاء(والإملاء مصدر الفعل أملى،وقد استخدم هذا المصطلح 
  .1وكان في وقت مضى وصار مصطلح الإملاء هو الغالب في زماننا للدّلالة على قواعد الكتابة

ذا الجمع وعلى ه) أمالي(إنَّ لفظ الإملاء لفظ مفرد یجمع شذوذا على غیر قیاس فیقال    
أمالي الزجاجي، أمالي القالي، أمالي : جاءت تسمیة مجموعة من الكتب التّراثیة المعروفة مثل

  .2السّهیلي، الأمالي النّحویة،والأمالي الشجریَّة
  :اصطلاحًا 1-2

ه     ف بأنّ فنُّ رسم الكلمات "للإملاء أسماء كثیرة كالكتابة والخط، والهجاء، ورسم الحروف، ویعرّ
ة عن طریق التّصویر الخطّي للأصوات المنطوقة برموز تتیح للقارئ أن یقرأها طبقا في العر  بیّ

ة وضعها علماء اللُّغة   .3"لصورتها الأولى وذلك وفق قواعد مرعیّ
ه 4أو هو أشكال كلمات یتجسّد فیها الخطّ مع الكلمة على حدٍّ سواء   ف أیضا أنّ عرّ ُ ، كما ی

نةالطریقة الصّحیحة لكتابة كلمات لغ   .5ة ما في فترة معیّ
ن تعدّدت الأسماء واختلفت التّعریفات حول الإملاء، إلاَّ أنَّ هذا الاختلاف یقتصر على    وإ

عملیة إتقان رسم "الشّكل فقط ولا یتعدّاه إلى المضمون، ذلك أنّ مفهوم الإملاء یبقى واحدا وهو 
  .6"بالتّدریب والمیرانالحروف والكلمات عند كتابتها لتصبح عادة یكتسبها المتعلِّم 

ة لكلمات    ة إعطاء صور بصریّ ة، وظیفته الأساسیّ غة العربیّ فالإملاء إذن هو فرع من فروع اللّ
ة، وینظر إلیه باعتباره وسیلة من وسائل تدریب المتعلِّمین على الكتابة  تقوم مقام الصّور السمعیّ

ه وسیلة لا غویة، كما أنّ م وقیاس تحصیلهم الصّحیحة، وبه تقاس مهاراتهم اللّ ختبار قابلیتهم للتعلّ
  .الدِّراسي، زیادة على كونه تمرینا في الإدراك

                                                
حمان الهاشمي - 1 ، )د ط(الأردن، - ر المناهج للنّشر والتّوزیع، عمان، داتعلُّم النَّحو والإملاء والتَّرقیم: عبد الرّ

  .193م، ص 2008 - هـ1428
غة العربیة وآدابها: عبد الفتّاح حسن البجّة - 2 ، 1الأردن، ط - ، دار الكتاب الجامعي، عمانأسالیب تدریس مهارات اللّ

  .187م، ص 2001
غة العربیّة: علي سامي الحلاّق - 3 لبنان، د ط،  -مؤسّسة الحدیثة للكتاب، طرابلس، الالمرجع في تدریس مهارات اللّ

  .277م، ص 2010
4- Voir : Jean Pierre Cuq, (dir), Dictionnaire de didactique du français longue étrangère 
et seconde, paris, asdifle, clé international, 2004, p 184.  
5- Liselotte Biedermann – pasques, fabric, « ORTHOGAPHE », encyclopoedia universalis 
(Enligne)،consulte le 12 Novembres 2014 URL :http://www, .universalis.fr/Encyclopedie/ 
Orthographe. 

ة: أحمد إبراهیم صومان -6 غة العربیّ ، )د ت(، )د ط(الأردن،  -، دار زهران للنّشر والتّوزیع، عمانأسالیب تدریس اللّ
  .205ص 

http://www,
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ه  أداة رئیسیة لنقل أفكار الكاتب إلى القارئ نقلا سلیما، بحیث إذا صاغها الكاتب "كما أنّ
تي اتُّفق ع دة مراعیا فیها جانب التّركیب والأسلوب، ثمّ كتبها بالطّریقة الّ لیها كان ذلك صیاغة لغویة جیّ

أقدر على نقل الفكرة نقلا أمینا وشاملا سیما وأنّ الخطأ الإملائي یشوِّه الكتابة ویحول دون فهمها  فهما 
  .1"صائبا

  : أهداف تدریس الإملاء -2  
غة العربیة،     نها كتب اللّ تي تتضمّ غویة الّ من المهمّ جدا أن یتمّ تعلیم الإملاء من خلال النّصوص اللّ

م أهداف خاصّة، یسعى إلى تحقیقها من خلال تدریسه للُّغة، ومن المه م كذلك أن تكون لدى المعلّ
  :تتمثَّل فیما یلي أهم أهداف الإملاء المرجو تحقیقها خلال المراحل التعلیمیةولعلَّ 

مین من رسم الحروف والألفاظ بشكل واضح ومقروء، أي تنمیة المهارة  - تمكین المتعلّ
 .ة عندهمالكتابیة غیر المنظور 

بعضها من بعض، بحیث لا یقع القارئ  - رسما -القدرة على تمییز الحروف المتشابهة  -
للمادّة المكتوبة في الالتباس بسبب ذلك وهذا الأمر یتطلّب إعطاء كلّ حرف من هذه الحروف حقّه من 

الخ، كما لابدّ …  الوضوح، فلا یهمل الكاتب سنّ الصّاد والضّاد، ولا یرسم الدّال راءا، ولا الفاء قافا
 .2من وضع الحروف والنقاط في مواضعها الصّحیحة

غة الأخرى - ة، بحیث یخدم الإملاء فروع اللّ غة العربیّ  .تحقیق التّكامل في تدریس اللّ

م من المفردات والأنماط  - غویة، بما یكتسبه المتعلّ روة اللّ ثراء الثّ تحسین الأسالیب الكتابیة، وإ
غویة من خلال نصوص الإ  .3ملاء التّطبیقیةاللّ

ر في أشكال الحروف أثناء الكتابة، بین الأوّ  -  .والوسط والأخیر في الكلمة لمراعاة التغیّ

م من وضع الحركات الّتي من شأنها إزالة الالتباس بین لفظ وآخر، بحیث  - تمكین المتعلّ
غوي  .4تؤدّي الحركة المعنى المراد تأدیته من الكلمة في السّیاق اللّ

ینة العمل على  - رة مثل قضایا الهمزة والألف اللّ م بالقضایا الإملائیة المتكرّ إلمام المتعلّ
 .وغیرها

                                                
  .277، مرجع سابق، صالمرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة: علي سامي الحلاَّق -1
فائس، بیروت، طخصائص العربیة وطرائق تدریسها: نایف محمود معروف - 2 م، ص 1985 -هـ 1405، 1، دار النّ

158.  
د عثمان - 3         م، 2013، 1القاهرة، ط ،)نشر وتوزیع(، الدّار المصریة للكتاب تحفة النّبهاء في قواعد الإملاء: محمّ

  .6ص 
، 1الأردن، ط -، دار أسامة للنّشر والتّوزیع، عمان، موسوعة الشّامل في الكتابة والإملاءموسى حسن هدیب - 4

  .19م، ص 2003
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م على ترجمة أفكاره وأحاسیسه، والتّعبیر عنها كتابیا بصورة  - ي درس الإملاء قدرة المتعلّ ینمّ
م لأداء امتحاناته بصورة سلیمة من حی ئ المتعلّ ث الكتابة سلیمة خالیة من الأخطاء الكتابیة، كما یهیّ

ض لها في  تي یتعرّ الإملائیة، بالإضافة إلى تنمیة القدرة لدیه على تصویب الأخطاء الإملائیة الّ
 .1النّصوص

مة أن یجعل من الإملاء فرصة لتحقیق جانبا من الوظیفة  م ومعلّ كما یتوجّب على كلّ معلّ
نه القطعة الإم غة، وهي الفهم والإفهام، وذلك لما تتضمّ ة للّ   .لائیة من خبرة وثقافة ومعرفةالأساسیّ

  :أنواع الإملاء -3
؛ إذ 2"منقول، منظور، استماعي، واختباري، وهذا تقسیم طبیعي: یقسّم التربویون الإملاء إلى"   

م لا یستطیع إجادة الإملاء المنظور، ما لم یكن متمكنا من الإملاء المنقول، وذلك من خلال  أن المتعلّ
به على محاكاة رسم الك ر، كما لیس بوسعه إجادة تدرّ ورة، أو كتاب القراءة المقرّ قل من السبّ لمات بالنّ

دا إلى أن یصل إلى مرحلة الإملاء  ب على الإملاء المنظور تدریبا جیّ الإملاء الاستماعي إلاّ إذا دُرّ
یه بعض الدّارسین  –الاختباري أو التّشخیصي    .وهو أرقى أنواع الإملاء –كما یسمّ

  :لمنقولالإملاء ا 1 -3
وح، أو عن بطاقة كبیرة كتبت علیها  والمقصود به أن ینقل المتعلِّم القطعة من كتابه أو عن اللّ

ب بواسطة النّظر والقراءة على التعرُّف إلى بعض مفرداتها   –بعد أن یقرأها ویفهم معناها ویتدرّ
م علیهم القطعة جزء جزء وهم یتابعونه فینظرون إ –تهجئتها لى ما یملیه علیهم ومن ثمّ وقد یملي المعلّ
  .3یكتبونه
ى   إنَّ تسمیة هذا النّوع بالإملاء جاء من قبیل التوسُّع، إذ هو أقرب ما یكون إلى ما یسمّ

م داخل القس) النّسخ( ، في حین ینعدم ذلك في النّسخ، كما مغیر أنَّ الإملاء المنقول یتمّ بإشراف المعلّ
  .4والتلفّظ بعملیة الكتابة، ولا یشترط هذا في النَّسخأنَّ في الإملاء المنقول یقرن الصّوت 

وع من الإملاء یستخدم في المراحل التّعلیمیة الأول    ، لكن هذا لا یعني عدم استخدامه ىهذا النّ
مین  م من المتعلّ ة، فقد یطلب المعلّ في المراحل التعلیمیة اللاّحقة، فهو ضروري في كل المراحل التعلیمیّ

ا من موضوعات المطالعة لتدریبهم على بعض المهارات الكتابیة كصحّة الكتابة، موضوع) نقل(نسخ 

                                                
  .20ص : المرجع السّابق - 1
ة: عبد المنعم سیِّد عبد العال- 2 باعة والتّوزیطرق تدریس اللُّغة العربیّ ،      )د ت(، )د ط(ع،القاهرة، ، دار غریب للطّ

  .139ص 
د فؤاد الحوامدة- 3 غة العربیة بین النّظریة والتّطبیق: راتب قاسم عاشور، محمّ شر أسالیب تدریس اللّ ، دار المسیرة للنّ

باعة،عمان   .133م، ص 2007 -هـ 1427، 2الأردن، ط -والتّوزیع والطّ
غة العربیة وآدابها،أسالیب تدریس مهارات ا: عبد الفتّاح حسن البجّة- 4   .196مرجع سابق، ص  للّ
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یة في تثبیت صور الكلمات في  ، والسّرعة في الكتابة، وهو أمر ضروري لما له من أهمّ وحسن الخطّ
  .أذهان المتعلِّمین

زات هذا النوع   :ومن أهم ممیّ
فهو إذن طریقة مناسبة لتعلیم صغار  على الملاحظة والمحاكاة، - الإملاء المنقول -اعتماده 
مین الكتاب ل ةالمتعلّ   .في الطّور الأوّ

مین، وتقویة ملاحظاتهم من خلال النّظر ومشاهدة صور "یعتبر  - وسیلة لتعزیز انتباه المتعلّ
قل   .1"الحروف ورموزها والتّمییز بینها والتّأكید على مراعاة التّناسق والتّناسب في أثناء الكتابة والنّ

  :ما تخضع طریقة تدریسه إلى جملة من الخطواتك
التَّمهید لموضوع القطعة بقراءتها وفهمها قبل الكتابة، فإذا كان الموضوع جدیدا یستخدم في  -

م على  م جملة من الأسئلة من شأنها مساعدة المتعلّ ماذج أو الصّور، كما یطرح المعلّ التّمهید عرض للنّ
  .فهم الموضوع والخوض في غماره

ورة إضافیة دون ضبط كلماتها،  - تعرض القطعة الإملائیة في الكتاب أو البطاقة أو على سبّ
مون هذا الضبط، لأنَّ ذلك یؤدِّي بهم إلى الوقوع في سلسلة من الأخطاء، وبالتّالي  حتّى لا ینقل المتعلّ

اء هذه الصعوبات المتراكمة   .تصعب علیهم الملاحظة والمحاكاة من جرّ
  .2م بعد ذلك بقراءة القطعة قراءة نموذجیَّةیقوم المعلّ  -
بهم على قراءتها  - مین إلى الكلمات الصّعبة بعد تحدیدها، ویدرّ م أنظار المتعلّ یلفت المعلّ
  .وهجائها
میه بنقل القطعة  - م متعلّ ف المعلّ   .في دفاترهم -كما هي -یكلّ
قل بأنّ یدور بینهم، و  - ة النّ م بالإشراف على عملیّ ههم إلى ما یقعون یقوم المعلّ في خلال ذلك ینبّ

ة  م أن یرصد الأخطاء الفردیّ ه یمكن للمعلّ هم على النّظام والنّظافة والدقّة، كما أنّ فیه من أغلاط، ویحثّ
تي تظهر في كتاباتهم لعلاجها مباشرة إذا استدعى الأمر أو في وقت لاحق   .3الّ

م  من خلال ما سبق یتّضح لنا أنّ تدریس الإملاء یكون وفق خطوات، لابدّ أن یراعیها المعلّ
تي من شأنها أن تؤهّله للانتقال  ویتّبعها خطوة خطوة قصد بلوغ الأهداف المرجوة في هذه المرحلة، والّ

وع الثاني من الإملاء   .إلى النّ
  : الإملاء المنظور 3-2

                                                
  .197ص : المرجع السّابق - 1
م أن یكون قد حدّد الأهداف الخاصّة من كلّ درس فترض بالمعلّ ُ   .قبل الخوض في خطوات تدریس النّص الإملائي ی
باعة والنّشر واالإملاء والتّرقیم في الكتابة العربیةعبد العلیم إبراهیم، - 2 ، )د ت(،)د ط(لتّوزیع،القاهرة،، دار غریب للطّ

  .14ص 
3 -

غة العربیة وآدابها: عبد الفتّاح حسن البجّة    .197/198، مرجع سابق، ص أسالیب تدریس مهارات اللّ
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الثة والرابعة، ویتمّ الإملاء في هذه المرحلة بعد"    ُستخدم في السّنتین الثّ كتابة قطعة صغیرة  وی
م علیهم، ویشرح مفرداتها ویطلب منهم  مین في هاتین السّنتین، ویقرؤها المعلّ مناسبة لمستویات المتعلّ
ملائها علیهم  م بحجبها عنهم وإ ة أخرى، ویقوم المعلّ مون مرّ هجاء بعض كلماتها بدقّة ثم یقرؤها المتعلّ

  .1"المسموعكلمة كلمة مراعیا النّطق الصّحیح والصّوت الواضح 
مین زمنا كافیا للنّظر إلى النّص  وع من الإملاء أن یمنح المتعلّ م في هذا النّ ویجب على المعلّ
وذلك بهدف ترسیخ صور الكلمات في أذهانهم، كما یمكنه أیضا الإبقاء على بعض الكلمات الصّعبة 

مین، ولا یتمّ الانتقال إلى الإملاء المنظور إلاّ بعد م قد ثبت من أنّ  جزئیا أمام المتعلّ أن یكون المعلّ
بوا بصورة كافیة على الإملاء المنقول میه قد تدرّ   .2متعلّ

ز هذا النّوع   :وأهمّ ما یمیّ
م، كقدرته على ملاحظة أشكال الكلمات والحروف وتمییز  ي بعض المهارات لدى المتعلّ نمّ ُ ه ی أنّ

سم الإ بط بین النّطق والرّ   .3ملائيأوجه التّشابه والاختلاف، وكذا الرّ
م بعد  وتخضع طریقة تملیته إلى السّیر وفق نفس خطوات تملیة الإملاء المنقول غیر أنّ المعلّ

 :4قراءة القطعة ومعالجة صعوباتها، ومناقشة المعنى یقوم بما یلي

مین، وهنا یكمن الفرق بین الإملاء المنقول  - حجب القطعة الإملائیة عن أنظار المتعلّ
 .والإملاء المنظور

ةمطال - مین بإخراج دفاترهم وفتح صفحة جدیدة، وكتابة المعلومات العامّ : بة المتعلّ
الیوم،التّاریخ، والدّرس في أعلى الصّفحة، مع تأكیده على حسن الخطِّ ونظافة الكتابة،وترك فراغ للكلمة 

تي لا یسعفهم الوقت في كتابتها أو لعدم وضوح الصّوت  .الّ

مینتملیة القطعة كلمة كلمة أو جملة ج -  .ملة، تماشیا والفروق الفردیة بین المتعلّ

 .إعادة قراءة القطعة مرة واحدة لاستدراك ما فاتهم من كلمات و تلافي الأخطاء -

یقوم المعلِّم بالخطوة الأخیرة وهي جمع الدّفاتر، بترتیب وهدوء بعد أمرهم بوضع الأقلام  -
 .وعدم الاستمرار في الكتابة

                                                
ة: زكریا إسماعیل أبو الضّبعات - 1 غة العربیّ م، 2007-هـ1424، 1، دار الفكر ناشرون وموزّعون، ططرق تدریس اللّ

  .157ص 
اس الوائليطه علي حسین الد - 2 غة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها: لیمي، سعاد عبد الكریم عبّ ، دار الشّروق اللّ

  . 122م، ص 2003، 1الأردن، ط -للنّشر والتّوزیع، عمان
غة العربیة: علي سامي الحلاّق - 3   .289، مرجع سابق، ص المرجع في تدریس مهارات اللّ
ة - 4 ةالكافي في أسالیب تدر : محسن علي عطیّ غة العربیّ ،    1الأردن، ط –، دار الشّروق للنّشر والتّوزیع، عمانیس اللّ
  .230، ص )د ت(
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  :الإملاء الاستماعي -3-3
مون إلى القطعة، وبعد مناقشتهم في معناها وهجاء كلمات مشابهة لما  وهو" أن یستمع المتعلّ

عبة تملى علیهم   .1"فیها من الكلمات الصَّ
وهذا النَّوع من الإملاء تدلّ تسمیته علیه، إذ یختلف عن الإملاء المنظور من حیث إنَّ المنظور 

ة، على حین أنَّ  ، 2الإملاء الاستماعي یعتمد على سماع القطعةیعتمد على رؤیة القطعة الإملائیّ
م في الإملاء الاستماعي لا یرى القطعة ولا یقرؤها من الكتاب ورة بینما هو یقرؤها . فالمتعلّ أو على السبّ

س 3في المنظور ویراها درّ ُ ، وهو بذلك یعدُّ في مرحلة متقدِّمة، أي إنَّه یأتي بعد الإملاء المنظور، إذ ی
  .سة من التّعلیم الابتدائيفي المرحلة الخام

با  وع السّابق تدرّ بهم على النّ إنّ هذا النّوع من الإملاء لا یقدّم للمتعلِّمین إلا بعد التأكّد من تدرّ
م أن لا یبدأ بتملیة النّص إلاّ بعد أن یعرف المتعلِّمون عنه الشّيء الكثیر،  كافیا، كما یتوجّب على المعلّ

م ل مین وذلك من خلال قراءة المعلّ لنّص قراءة جهریة أنموذجیة ثمّ مناقشة أفكاره بالاشتراك مع المتعلّ
  :ومن میزاته لیقوم بعدها بتملیته،

نه على حسن الإصغاء والانتباه، ویدرِّب حاسة  م ویمرّ إنّ هذا النّوع من الإملاء یدرِّب المتعلّ
مین الاعتماد على أنفسهم عند الكتاب د المتعلّ ة، إذ أنَّ القطعة الإملائیة لا تعرض السّمع لدیه، كما یعوِّ

ة الأولى   .علیهم عند تملیتها بل یستحضرون أشكال الكلمات والحروف كما رأوها عند عرضها في المرّ
سم الصحیح للكلمات، إضافة  میه على الرّ م على اختبار قدرة متعلّ ومن شأنه كذلك مساعدة المعلّ

م ومن ثمّ معالجتها، وكذا تدریب الذّاكرة إلى تمكینه من رصد الأخطاء الإملائیة الشّائع ة لدى المتعلّ
م ة 4لدى المتعلّ ، وهذا من خلال تثبیت صور الكلمات في ذهنه ثمّ استرجاع واستحضار الصّور الذهنیّ

ة أخرى   .للكلمات وكتابتها دون النّظر إلیها مرّ
لاستماع بالدّرجة من خلال ما سبق یتَّضح جلیا أنَّ الإملاء الاستماعي یعتمد على مهارة ا

د بین حواس السّمع والبصر والعقل ىالأول ، والاستماع أداء متكامل، لا یتمُّ إلاّ عن طریق التّفاعل الجیّ
جراء الارتباط بین  م وفهم ما ینطق به والوقوف على المعنى المقصود ثمّ استرجاعه وإ لمتابعة المتكلّ

م لا الألفاظ ومعانیها، وفهم المعنى یساعد إلى حدٍّ كب م في كتابة ما یملى علیه، لأنّ المتعلّ یر المتعلّ
  .یستطیع كتابة ما یجهله

                                                
ة: سمیح أبو مغلي -1 غة العربیّ ، 1الأردن، ط –، دار البدایة ناشرون وموزّعون، عمان الأسالیب الحدیثة لتدریس اللّ

  .42م، ص 2009 - هـ1430
غة: أحمد إبراهیم صومان - 2   .208مرجع سابق، ص  العربیة، أسالیب تدریس اللّ
ة: فؤاد حسن أبو الهیجاء _3 غة العربیّ ، 3الأردن، ط –، دار المناهج للنّشر والتّوزیع، عمان أسالیب وطرق تدریس اللّ

  .106م، ص 2007 - هـ1428
4_

ة  غة العربیة: محسن علي عطیّ   .231، مرجع سابق، ص الكافي في أسالیب تدریس اللّ
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  :الآتیة الخطواتویسیر تدریس الإملاء الاستماعي وفق 
 .التّمهید أو المناقشات الخفیفة أو التعرّض لقصّة لها علاقة بالموضوع -

م القطعة قراءة جیِّدة ومتأنِّیة لتمكین المتعلِّمین م -  .ن الإلمام بأفكارهاقراءة المعلّ

نة في النّص -  .مناقشة المعاني والأفكار المتضمّ

اسات خاصّة - مین في كرّ  .تملیة النّص على المتعلّ

م مراجعة ما أملي علیه -  .یقرأ المعلم القطعة مرة أخرى، حتى یتسنى للمتعلّ

م دفاتر الإملاء لتصحیحها -   .1وأخیرا، یجمع المعلّ
مین لما إن هذه الطّریقة تقوم على مبدأ ا" ستدعاء صور الكلمات من الذّاكرة، ومبدأ فهم المتعلّ

ة عند 2"یملى علیهم، لأنَّ كتابة المفهوم أیسر من كتابة المجهول ، ذلك أنَّ فهم فحوى القطعة الإملائیّ
ة هم في غنى عنها   .كتابتها من شأنه التّقلیل من وقوع الطلبة في أخطاء إملائیّ

ة،  هذا ودرس الإملاء فرصة طیِّبة مین من فروق فردیّ یتبیّن من خلالها المعلّم ما بین المتعلّ
تي تلائمه   .3فیتّخذ لعلاج كلٍّ منهم الطّریقة الّ

ورة  م حرفا أو كلمة سواء أكان ذلك على دفتره أو على السبّ ومن الأفضل دائما أن لا ینقل المتعلّ
للإملاء والتأكّد من مدى فهم دون فهم معناها، لذا وجب علیه أن یراعي جانب الفهم في تدریسه 

م لمعنى القطعة التي تملى علیه، لأنّ الهدف الأساسي من الكتابة في هذه المرحلة هو  تكوین "المتعلّ
  .4"عادات الكتابة الصّحیحة على المحاكاة والتِّكرار وطول التّمرین وكثرته

وع من الإملاء تسمیته ویق: الإملاء الاختباري 3-4 عقد الاختبارات "صد به تدلّ على هذا النّ
م من الدّراسات  ذي وصل إلیه المتعلّ م على المدى الّ ة في فترات متباعدة والهدف أن یقف المعلّ الإملائیّ

  .5"الإملائیَّة
  :وله مستویان

ب علیه في البیت، من الكتاب المدرسي، ومن " - مین إعداده والتدرّ إملاء یطلب إلى المتعلّ
 .ناه، لكتابته دون تدریب في حصّة الإملاءدرس سبق أن قرؤوه ، وفهموا مع

                                                
1 -

اس الوائليطه علي حسین الدّلی  ة مناهجها وطرائق تدریسها: مي، سعاد عبد الكریم عبّ غة العربیّ ، مرجع سابق،   اللّ
  .123ص 

2 -
ة  غة العربیة: محسن علي عطیّ   .231، مرجع سابق، ص الكافي في أسالیب تدریس اللّ

ة: عبد العلیم إبراهیم - 3 غة العربیّ ه الفنِّي لمدرِّسي اللّ   .201، ص )دت(، 7لقاهرة، طا -، دار المعارف، مصرالموجِّ
غة العربیّة: زكریا إسماعیل أبو الضّبعات - 4   .148، مرجع سابق، ص طرائق تدریس اللّ
د فخري مقدادي - 5 ، دار المسیرة المهارات القرائیة والكتابیة وطرائق تدریسها واستراتیجیاتها: راتب قاسم عاشور، محمّ

باعة، عمان   .238م، ص  2005-هـ  1426، 1الأردن، ط -للنّشر والتّوزیع والطّ
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بوا علیها وتشخیص  - مین على كتابة مفردات سبق وأن تدرّ إملاء یقصد به اختبار قدرة المتعلّ
 .1"مواطن الضّعف ومعالجتها

ب هذا النّوع من الإملاء استخدام  ة موضوعیة، یتوفّر فیها عاملا الصّدق "ویتطلّ أدوات قیاسیّ
بات لقیاس المخرجات اللُّغویة الخاصّة بالإملاء العربي قیاسا موضوعیا، یوازیه ) إملائیةاختبارات ( والثّ

  .2"تقییم موضوعي للعملیة التّحصیلیة
فالإملاء الاختباري إذن فرصة هادفة یتمكّن المعلِّم بواسطته من تشخیص وتقدیر مستویات 

ة المدر  مین ومدى تقدّ مهم في اكتساب القواعد الإملائیّ   .وسةالمتعلّ
وعلى المعلِّم أن یقتنع هو شخصیا ویقنع معلِّمیه بفكرة هامة مفادها أنَّ الإملاء الاختباري لا       

ما الهدف الأساسي من ورائه هو  ىیهدف إل نّ اء الوقوع فیها، وإ مین جرّ تصیُّد الأخطاء ومحاسبة المتعلّ
مون في الإملاء، ومن ثمّ  تي یعانیها المتعلّ مساعدتهم على اجتیازها حتّى یتمكّنوا رصد الصّعوبات الّ

مرحلة  3من الكتابة الصّحیحة جوء إلیه ابتداءً من الَ ویصلح هذا النّوع لكلِّ مراحل التَّعلیم ویحبَّذ اللّ
  .الخامسة ابتدائیة

م الاعتماد على نفسه من خلال توظیف مهاراته الإملائیة  د المتعلّ إنَّ هذا النّوع من الإملاء یعوِّ
تي اك فسالّ قة بالنّ ي فیه الثّ   .تسبها في دروس سابقة وتوظیفها في كتابة ما یملى علیه، كما ینمّ

مین للقواعد أو المهارات  م من الوقوف على مدى فهم المتعلّ وهو أیضا فرصة ثمینة تمكّن المتعلّ
تي تلقّوها في دروس سابقة ومدى تطبیقهم لها   .الإملائیة الّ

م في الإملاء الاخت اليویسیر المعلّ   :4باري على النّحو التّ
بوا علیها في :(المستوى الأوّل /1 ة من كتاب اللُّغة، تدرّ مین في قطعة إملائیّ اختبار المتعلّ

  ).البیت
مین للإملاء، تسطیر الدّفاتر  - لا حاجة إلى المقدّمة أو التّمهید، ویستبدل بها تهیئة المتعلّ

 .وكتابة التّاریخ

                                                
  .الصفحة نفسها :المرجع نفسه- 1
  ة قیاس ا الثبات فیعني مدى دقّ ویراد بالصّدق أنَّ الاختبار یقیس ما أُعدَّ لقیاسه ولا یقیس شیئا آ خر مختلفا عنه، أمّ

فة التي یقیسها   .الاختبار للصِّ
غوي في المدرسة الأساسیة: نسیمة ربیعة جعفري - 2 الجزائریة، مشكلاته وحلوله، دراسة نفسیة لسانیة  الخطأ اللّ

ة، الجزائر، ص  تربویة،   .37دیوان المطبوعات الجامعیّ
غة العربیةطه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي،  - 3 ة في تدریس اللّ شر الطرائق العملیّ ، دار الشروق للنّ

  .88م، ص 2003، 1الأردن، ط - والتّوزیع، عمان
ة: أحمد جابرولید  - 4 غة العربیة مفاهیم نظریة وتطبیقات عملیّ باعة والنّشر والتّوزیع، طتدریس اللّ ، 1، دار الفكر للطّ

  .210م، ص 2002
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م بإملاء القطعة فقر  -  .ة فقرة بتأنٍّ یقوم المعلّ

ة أخرى حتى یتسنَّى لمن فاته سماع الكلمات أن یكتبها -  .یعید قراءة القطعة مرّ

 .یقوم المعلِّم بجمع الدفاتر ثمّ یصحّحها -

بوا علیها: (المستوى الثّاني/ 2 مین على كتابة مفردات سبق وأن تدرّ   ).اختبار قدرة المتعلّ
م بتهیئة المتعلّ  مین للإملاء وبعدها یقرأ القطعة على مسامعهم وفي هذا المستوى یقوم المعلّ

 .ویختبر ما فهموه من معنى القطعة بطرح أسئلة عامة على مضمونها

م بتملیة القطعة بوضوح تام -  .یقوم المعلّ

ة ثانیة - م قراءتها مرّ  .یعید المعلّ

، یجمع الدّفاتر لیقوم بتصحیحها -   .وأخیراً
م في انتقاء  یة المعلّ مین  والأمر هنا متروك لحرِّ تي یراها متناسبة ومستویات المتعلّ ریقة الّ الطّ

تي من شأنها مساعدتهم على تحسین أدائهم الكتابي والتّقلیل من ورود الأخطاء في كتاباتهم، ومنه  والّ
م ته، فنجاح الطّریقة دلیل على نجاح المعلّ م في مهمّ ة  1تؤدِّي إلى نجاح المعلّ میّ ة التّعلیمیة التعلّ إذ العملیّ

  .ة على طریقة التّدریسمبنیّ 
أنواع ولكلِّ نوع منها طریقة خاصّة وخطوات  أربعةعلى ضوء ما سبق، نخلص إلى أنَّ الإملاء 

تُتَّبع، وأنَّ هذه الخطوات تختلف باختلاف خصائص وأهداف كلِّ نوع، ولا ینبغي لأيِّ معلِّم تقدیم نوع 
م على الإملاء المنقول؛ لأنّ المتعلِّم في هذه على آخر، كأن یقدّم مثلا الإملاء الاختباري قبل تدریبه

المرحلة لم یتمكَّن بعد من إتقان رسم الحروف رسما صحیحا، بالإضافة إلى عدم فهم ما یملى علیه، 
م أمور لا یفهمها ولم یسبق له أن  ج أثناء الإملاء فلا تعرض على المتعلّ لذا ینبغي مراعاة مبدأ التدرّ

ب علیها   .تدرّ
  :الإملاء طرق تصحیح/ 4

نَّما هنالك طرق عدَّة، وعلى المعلِّم أن لا یلتزم  لا یقتصر تصحیح الإملاء على طریقة واحدة وإ
طَّردة،بل ینوِّع في استخدامها بما یتماشى ونوعیة القطعة الإملائیة وكذا مستویات  واحدةً منها بصفة مُ

  :المتعلِّمین، ونجمل هذه الطّرق في الآتي
  .مع المبتدئین: أولا
م -1   :تصحیح المعلّ
م الخطأ بنفسه في القسم - 1 -1   :تصحیح المعلّ

م أمامه ویوقفه على مواطن خطئه، ویناقشه في ما كتبه، حتَّى  م بتصحیح دفتر المتعلّ یقوم المعلّ
م قد  مین بأنشطةٍ أخرى یكون المعلّ ة المتعلّ ، في حین ینهمك بقیّ یتجنّب الوقوع في نفس الخطأ مستقبلاً

                                                
د عبد العال1- غة العربیة،: عبد المنعم سیّ   .، بتصرف140مرجع سابق، ص  طرق تدریس اللّ
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فهم بها ة في دفاتر كلّ ماذج الكتابیّ ، كالقراءة والتّعبیر،أو تصویب الأخطاء في التّطبیق أو نسخ بعض النّ
  .1الخطّ 

م یتمكّن بواسطتها من  م،ذلك أنّ المتعلّ تعتبر هذه الطّریقة من أفضل الطّرق وأجداها على المتعلّ
ف إلى مواطن الخطأ ویترسّخ لدیه وجه الصّواب في أسرع وقت   .التعرّ

م تصحیح جمیع الدّفاتر لكن رغ م ذلك لا تسلم هذه الأخیرة من بعض المآخذ، إذ لا یتسنّى للمعلّ
مین الكبیر، یدفع ببعض  م لوحده في ما كتبه، فضیق الوقت وعدد المتعلّ داخل القسم ومناقشة كلّ متعلّ

جوء إلى طریقة أخرى یرونها مناسبة،خاصة وأنَّ البعض من الم مین أحیانا إلى اللّ مین المعلّ تعلّ
م منهمكا بالتّصحیح رثرة، ویحدثون فوضى داخل القسم في حین یكون المعلّ عب والثّ  .ینصرفون إلى اللّ

مین خارج القسم - 2 -1 م دفاتر المتعلّ   :تصحیح المعلّ
مین بنفسه خارج القسم، ویكتب الصّواب  م بتصحیح كتابات المتعلّ وفي هذه الطّریقة یقوم المعلّ

مین ویطلب منهم  فوق الخطأ بحبر أحمر، وعند الانتهاء من التّصحیح یقوم بإعادة الدّفاتر إلى المتعلّ
ة ثانیة ات عدّة لتفادي الوقوع في هذه الأخطاء مرّ   .2كتابة التّصویب مرّ

وتعدّ هذه الطّریقة من أكثر الطّرق شیوعا في التّصحیح وأكثر دقّة من سابقتها، وفیها یتمّ تقدیر 
ةمستوى كلِّ متعلِّم ومع   .3رفة نواحي الضّعف عنده ومن ثمّ وضع خطط علاجیّ

ا من غیر طائلٍ  م وتجهده إجهادا كبیرً كما أنَّ بقاء دفاتر  4لكن یعاب علیها أنَّها ترهق المعلّ
ص من هذا  ر اطّلاع المتعلِّم على خطئه ومن ثمَّ یتأخّر معه التخلّ ؤخِّ ُ مین في حوزة المعلِّم فترةً ی المتعلّ

  .5الخطأ
  :ع المتقدّمینم:ثانیا

م الخطأ بنفسه  -1   ):التّصحیح الشّخصي(تصحیح المتعلّ
ى أو یحیلهم  ة، أو على كرتون مقوّ ورة إضافیّ م القطعة على سُبّ ریقة بكتابة المعلّ وتتم هذه الطّ
مین بمراجعة إملائهم من خلال الموازنة بین  ر،ثمّ بعد ذلك یطالب المتعلّ على مكانها في الكتاب المقرّ

                                                
غة العربیّ علي سامي الحلاّق،  - 1   .286، مرجع سابق، ص ةالمرجع في تدریس مهارات اللّ
ة: سمیح أبو مغلي - 2 غة العربیّ   .41، مرجع سابق، ص الأسالیب الحدیثة لتدریس اللّ
د فؤاد الحوامدة - 3 ة والتّطبیق: راتب قاسم عاشور، محمّ ة بین النظریّ غة العربیّ ، مرجع سابق،       أسالیب تدریس اللّ

  .159ص 
  159ص: المرجع نفسه- 4
ينعمان عبد السّمیع  - 5 ، دار العلم المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التّدریس وفق معاییر المناهج الدّولیة: متولّ

  .66م، ص 2002، 1والإیمان للنّشر والتّوزیع، ط
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م بوضع خطٍّ تحت القطعة  المعروضة أمامهم وما كتبوه لاكتشاف أخطائهم، ثمّ یقوم كلّ متعلّ
  .1الخطأ،ویكتب الصّواب فوقه

قة بنفسه، كما  مه ومن ثمّ تكسبه الثّ ه محلّ ثقة معلّ م بأنّ ها تشعر المتعلّ من مزایا هذه الطّریقة أنّ
ها تغرس فیه الصّدق والأمان ة والشّجا ةأنّ ل المسؤولیّ   .عة في الاعتراف بالخطأوتحمّ

م نفسه لا یستطیع اكتشاف خطئه، إضافة إلى إمكانیة قیامه  یؤخذ على هذه الطّریقة أنّ المتعلّ
م تلافي هذه العیوب وذلك  بالغشّ والتحایل خشیة وصفه بالضّعف أمام زملائه، غیر أنَّ بإمكان المعلّ

مین خلال تصحیحهم باطّلاعه على بعضهم مر  ات أخرىبمراقبة المتعلّ   .2ة وبعضهم الآخر مرّ
مین -2   :التّصحیح بتبادل الدّفاتر بین المتعلّ

ریقة بتبادل الدّفاتر بطریقة منظّمة، فیصلح كلٌّ منهم خطأ زمیله  مون بموجب هذه الطّ یقوم المتعلّ
ا تحت الخطأ، وبعد  Ďبنفسه من خلال المقارنة بین ما كتبه وبین النّص الموجود أمامه، فیضع خط

ة التّصحیح تُردّ الدّفاتر إلى أصحابها لیعرف كلّ متعلِّم موضع خطئه فیعمل على الان تهاء من عملیّ
  .3تصویبه

ه موضع ثقة من طرف  ة وتشعره بأنّ م تحمُّل المسؤولیّ د المتعلّ ها تعوّ ومن مزایا هذه الطّریقة أنّ
مه ا ی4معلّ مین على إصلاح أخطاء زملائهم، ممّ ب المتعلّ ها تدرّ ثراء ، كما أنّ ؤدّي إلى اتِّساع أفقهم وإ

م في التّصحیح ها تساعد المعلّ مین ببعضهم البعض وفوق كلّ هذا، فإنّ   .5خبرتهم، وتزید من ثقة المتعلّ
م قد لا یقع على الخطأ، أو یتجاهله،  م في "ما یؤخذ على هذه الطّریقة أنّ المتعلّ ولكن على المعلّ

، كما 6"لدى التّلامیذ والمحاباة ادى ظاهرتي التحاملهذا الأسلوب أن یراقب الوضع بدقّة لكي یتف
مین قول الحقیقة مهما كانت د المتعلّ فات، ویعوّ ه ویندّد بخطورة مثل هذه التصرّ م أن ینبّ   .ینبغي للمعلّ

                                                
غة العربیة وآدابها،عبد الفتّاح حسن البجّة،  - 1   .203مرجع سابق، ص  أسالیب تدریس مهارات اللّ
  .203المرجع السّابق، ص  - 2
د عبد العال، عبد المن - 3 غة العربیّةعم سیّ   .143، مرجع سابق، ص طرق تدریس اللّ
د فخري مقدادي، - 4 اتها راتب قاسم عاشور، محمّ ة،طرائق تدریسها واستراتیجیّ ة والكتابیّ ،مرجع سابق، المهارات القرائیّ

  . 241ص 
غة العربیة وآدابها،عبد الفتّاح حسن البجّة،  - 5   .203ع سابق، ص مرج أسالیب تدریس مهارات اللّ
 نة ذي لا تربطه به علاقة صداقة معیّ م الصّحیح خطأً في دفتر زمیله الّ   .وهو أن یجعل المتعلّ
  ذي بین یدیه لصدیقه أو قریبه م الخطأ إلى صحیح عندما یكون الدّفتر الّ غیِّر المتعلّ ُ   .أن ی
اس الوائلي - 6 غة العربیةالطرائق : طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عبّ ، مرجع سابق، العملیة في تدریس اللّ

  .90ص 
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م، لكن هذا لا  ة التّصحیح تلقى على عاتق المتعلّ یلاحظ على الطّریقتین الأخیرتین أن مسؤولیّ
م مع لع على یعني أنّ المعلّ ه یطّ فى من المشاركة في تصحیح الدّفاتر في هاتین الطّریقتین إذ أنّ

ة وهم یصحّحون للتأكّد من أعمالهم مین في كلّ مرّ   .المتعلّ
م أن ینوِّع من طرق  ه من واجب المعلّ قص فیها، فإنّ وللاستفادة من هذه الطّرق ولتلافي جوانب النّ

یذكر عددها في نهایة كلّ قطعةٍ إملائیةٍ، كما یتوجّب التّصحیح، على أن یحصر الأخطاء الواردة و 
  .1علیه وضع ملاحظات تحض على تجوید الخطِّ والنّظافة والتّرتیب

غویة-5   :العلاقة التّكاملیة بین الإملاء والمهارات اللّ
ة    غة العربیّ تي تشكّ "تعدّ اللّ ة المتداخلة، والّ ة الأدائیّ ل وحدة نسیجاً متكاملاً من المهارات العقلیّ

غة،  م، أم مواقف الاستعمال الفعلي الطبیعي للّ واحدة لا تقبل التجزئة، سواء أكان ذلك في مواقف التعلّ
سم  ة بعامة، وفي مهارات الرّ ولعلّ هذا التّكامل هو المدخل الحقیقي لمعالجة الضّعف في الكتابة الیدویّ

تكاملي في إعداد المناهج والأخذ وعلیه بات من الضّروري الأخذ بالمنحى ال2"الإملائي بخاصّة
اشئة، ومن  غوي بین النّ غة، حتّى یتسنّى معالجة الضّعف اللّ ة ذات الصّلة بمهارات اللّ بالخبرات التعلیمیّ

غة م اللّ   .ثمّ الارتقاء بمستوى أدائهم في تعلّ
غویة تتداخ"في هذا الصدد  دیفید نیومانیقول العالم الأمریكي  ل وتتكامل ولاشكّ أنّ المهارات اللّ

ات تعلیم  ة من مهمّ ن أن تنطوي كلّ مهمّ ا، ومن ثمّ یتعیّ غة استخداما طبیعیّ مع بعضها في استخدام اللّ
ة، ومع  ة واحدة، كما هو الحال في واقع الحیاة الحقیقیّ غة في قاعة الدّرس على أكثر من مهارة لغویّ اللّ

ثا أو كاتباً فقط، كأن یشاهد برنامجا في أنّ هناك مواقف لا یكون المرء فیها إلاّ مستمعاً أو متحدّ 
، أو یكتب خطابا، فإن هناك مواقف أخرى كثیرة تصبح فیها  لفاز أو یلقي محاضرةً أو یقرأ روایةً التّ
مختلف المهارات كالنّسیج الواحد المتداخل الخیوط، ولذلك أودّ أن نربأ بأنفسنا عن فكرة تصمیم البرامج 

تي ترتكز على ة الّ كلĎ من هذه المهارات منفصلةً عن المهارات الأخرى، فهذه المهارات ینبغي  التّعلیمیّ
نا نستبعد وضع بعض البرامج الّتي ترتكز على  أن تتداخل وتتكامل قدر الإمكان، ولیس معنى ذلك أنّ

  .3"واحدة أو اثنتین من هذه المهارات منفصلةً عن المهارات الأخرى
مییز منذ البدایة بین ثلاث مصطلحات، كثیرا ما یقع الخلط یجدر بنا التّ : الإملاء والاستماع -1

وهو  السّماعهو حاسّة من الحواس وآلته الأذن، ومنه ، فالسّمع بینها وهي السّمع والسّماع والاستماع
                                                

ة وآدابها،عبد الفتّاح حسن البجّة،  - 1 غة العربیّ   .204مرجع سابق، ص  أسالیب تدریس مهارات اللّ
ة العلیا وطرق : فهد خلیل زاید - 2 ة عند تلامذة الصّفوف الأساسیّ الأخطاء الشّائعة النّحویة والصّرفیة والإملائیّ

ة للنّشر والتّوزیع ،عمان  معالجتها،   .98، ص )د ت(،)د ط(الأردن،-دار الیازوري العلمیّ
غویة عن زین كامل الخویسكي - 3 غویة، الاستماع والتحدّث والقراءة : دیفید نیومان، تحلیل المهارات اللّ المهارات اللّ

غویة عند العرب وغیرهم، باعة والنّشر والتّوزیع، دارالمعرفة الجام والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللّ ، )د ط(عیة للطّ
  . 26م، ص2008 - هـ1429
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ل في وصول الصّوت إلى الأذن من غیر قصد أو انتباه إلى مصدر الصّوت ة فیزیولوجیة تتمثّ . عملیّ
ا  ، وهو ما 1ل في فهم الكلام والانتباه إلى المسموع، مثل الاستماع إلى متحدِّثفیتمثّ  الاستماعأمّ

غوي الهامة في  غویة وعنصرا من عناصر الاتّصال اللّ نقصده هنا باعتباره مهارة من المهارات اللّ
ة  ة/ العملیة التّعلیمیّ میّ   .التّعلّ

یة الاستماع فقد قدّمه االله سبحانه وتعالى على وس م الأخرى، ونظرا لأهمّ فقد وردت "ائل التعلّ
في مشتقّات متعددة في مائة وخمس وثمانین موضعا في القرآن الكریم وكانت مقدَّمة على ) سمع(مادة 

ا﴿:، قال تعالى2الإبصار في مواطن الجمع بینها ا بَصِیرَ نَّ االله كَانَ سَمِیعً ،  ]58/ الآیة:النِّساء [﴾ إِ
لِهِ شَيْ ﴿:وقال تعالى سَ كَمِثْ یْ هُوَ السَّمِیعُ البَصِیرُ لَ ا ﴿: ، وقوله تعالى ]111/ الآیة :الشورى [﴾ ءٌ وَ یَ

 ُ ه وا لَ ُ اسْتَمِع لٌ فَ ثَ   .]73/الآیة : الحج[﴾ أَیُّهَا النَّاسُ ضُرِبَ مَ
مها، وعمادا للكثیر من     غة وتعلّ ة في تعلیم اللّ هذا ویعتبر الاستماع مهارة تحلیل أساسیّ

تي تستدعي الإصغاء والانتباه، والإملاء واحد منها وهو یتّصل المواقف والأنشطة التَّعل ة الّ یمیّ
ه من بین العوامل المؤدِّیة إلى الخطأ الإملائي هو عدم قدرة المتعلّم  بالاستماع اتصّالا وثیقا، ذلك أنّ

ر، على التّمییز بین الأصوات المتقاربة في المخرج، وكذا عدم تمثیله الطّول المناسب للحركات القصا
وأنَّ المستمع الجیِّد باستطاعته التَّمییز بین أصوات الحروف فیتمكَّن من كتابتها وكتابة كلماتها كتابة 
ف إلى مقاطع هذه الأصوات وترتیبها عن طریق الاستماع، وهذا  م أیضا التعرّ سلیمة، وبإمكان المتعلّ

ة لذلك هي كثرة التهجئة الشفویة بدوره یساعد على تثبیت الصّور المكتوبة والمرئیة، والوسیلة العمل یّ
  .3لبعض الكلمات قبل كتابتها

  :4وحتى تتّضح هذه العلاقة أكثر یمكن التّمثیل لذلك بالمخطط الآتي
  ب إملاءأ 

ا لیتمّ استقبال هذا النّص من طرف الشّخص ) أ(یعني هذا أنَّ الشَّخص  Ďأي ) ب(یملي نص
ى علیه، وحتى یتسّنى وصول إملاء  لَ مْ   :تحدث العملیة التالیة) ب(إلى ) أ(المُ

  مكتوب معنى صوت استماع  إرسال

                                                
تة ،  - 1 غة العربیة بین النّظریة والتّطبیقحسن شحاّ ، 5،الدار المصریة اللّبنانیة للطّباعة والنّشر والتّوزیع، طتعلیم اللّ

  .75م ، ص  2002- هـ1423
غویة، الاستماع والتحدّ : زین كامل الخویسكي - 2 غویة عند المهارات اللّ ث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللّ

  .31سابق، ص  العرب وغیرهم، مرجع
ة عند تلامذة الصفوف الأساسیة العلیا وطرق : فهد خلیل زاید - 3 الأخطاء الشّائعة النّحویة والصّرفیة والإملائیّ

ف105مرجع سابق، ص  معالجتها،   .، بتصرّ
ان،  - 4  كتابي والتّعلیمي لتلامیذ الطور الثاني من خلال مادّة الإملاء، دراسة وصفیة تحلیلیة،النّشاط المهدیة بن عنّ

  .23م، ص 2006/م 2005
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تابع )ب(إرسالا شفویا یستقبله الشّخص ) أ(یلقي الشّخص  ، لیقوم هذا الأخیر بتحویل التّ
ذي استمع إلیه إلى معنى، ثم یقوم بتحویل الدّلالة الصّوتیة إلى دلالة مكتوبة   .الصّوتي الّ

ل الإرسال والاستم ل في الاتّصال اللّفظي وأما یمثّ ل فیتمثّ اع جانبین من عملیة الاتّصال أما الأوّ
اني فیعتمد على حاسّة السّمع وكلاهما یتطلّب عملا عقلیا هو الفهم، ذلك أنّ الذي یكتب القطعة  الثّ

یقتضي  ، وهذا)أي الكتابة الإملائیة(الإملائیة یلتزم بالانتقال من الصّوت إلى المعنى ومنه إلى الشّكل 
ة لدى المتلقّي  ة لدى المرسل وسلامة سمعیّ حتّى ینعكس ذلك بشكل إیجابي ) المملى علیه(سلامة نطقیّ

  .على الأداء الكتابي
دراك وفهم "فالاستماع  د استقبال الصّوت المسموع وإ عملیة معقّدة وهو لا یقف عند مجرّ

ه یلزمه أن  یكون هناك توافق وانسجام تام بین واستیعاب ما یحمل من ألفاظ وجمل وتعبیرات، ولكنّ
م والمستمع نا بصدد الحدیث عن العلاقة التي تربط الإملاء 1"المتكلّ ، أي المملي والمملى علیه بما أنّ

  .بالاستماع
مین في كثیر من المواقف،     سم الإملائي لدى المتعلّ ویظهر أثر الاستماع على صحّة الرّ

المتقاربة في المخرج قد یؤدّي إلى الخلط في كتابة كلمات فضعف تمییزهم السّمعي لأصوات الحروف "
تحتوي على هذه الحروف كما أنّ ضعف قدرتهم على متابعة الصّور الصّوتیة المسموعة، وتردّدهم في 
ف عنهم في  الكتابة، قد یؤدّیان بشكل أو بآخر إلى عدم قدرتهم على مسایرة زملائهم، ومن ثمّ التخلّ

ا الضّعف أیضا إلى بطء في الكتابة، وتأخّر في التآزر السّمعي الحركي عند هذه الكتابة، وقد یؤدّي هذ
، ویبدو هذا واضحا عند بعض المتعلّمین حیث تكون كتابتهم سلیمة في البدایة، 2"الفئة من التلامیذ

هم یعجزون عن استكمال كتابة المسموع لانعدام القدرة لدیهم على إدراك الوحدات الصّوتیة   .غیر أنّ
د في مواقف الكتابة الإملائیة، تجعله أقدر على التّفریق بین  م على الاستماع الجیّ إنّ قدرة المتعلّ

فظ عند سماعها ، حیث یربط بین ما یسمعه وبین ما یختزنه من رصید الكلمات المتشابهة في اللّ
  .لغوي

لوین الصّوتي "و  تنغیم(التّ شكالها وفي له أثر قوي وفعال على صحّة رسم الحروف بأ) الّ
م فیتمكّن من رسم علامات  1"مواضعها من الكلمة؛حیث یؤثِّر ذلك على درجة الفهم، ویشدّ انتباه المتعلّ

  .التّرقیم في مواضعها المناسبة، من تعجّب واستفهام ونقطة وفاصلة تبعا لذلك التّنغیم
                                                

غویة عند : زین كامل الخویسكي - 1 غویة، الاستماع والتحدّث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللّ المهارات اللّ
  .32مرجع سابق، ص العرب وغیرهم، 

الأخطاء الشّائعة النّحویة والصّرفیة والإملائیة عند تلامذة الصفوف الأساسیة العلیا وطرق : زاید فهد خلیل - 2
  .105مرجع سابق، ص معالجتها، 

 من خلال السّیاق فیمیّز بین الاسم الذي یكتبه بالألف المقصورة والفعل ) یحیا ویحي(مثال ذلك؛ التّفریق بین كتابة
  .الذي یكتبه بالألف الیابسة
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قا، والاستماع على ضوء ما سبق نخلص إلى القول إنّ الإملاء یتّصل بالاستماع اتّصالا وثی
مین على الكتابة الإملائیة الصّحیحة، كما أنّ في درس الإملاء فرصة  د وسیلة لتدریب المتعلّ الجیّ

مین على مهارة الاستماع، والعملیة التّعلیمیة میة/لتدریب المتعلّ تعتمد على  –في جمیع مراحلها-  التّعلّ
ة جمیعها، هذا إذ مین داخل القسم الاستماع، فهو السّبیل للمواد الدراسیّ ا قلنا أنَّ معظم أوقات المتعلّ

م على الاستماع "تخصّص للعمل الشفوي،  لذا فإنّ تدریس الاستماع أمر ضروري وتدریب المتعلّ
  .2"ضرورة ملحّة

  :الإملاء والكلام -2
غویة وهو  مه الإنسان عن طریق "یعتبر الكلام من بین أهمّ المهارات اللّ ا تعلّ سان عمّ ترجمة اللّ

زة للإنسان فلیس كل صوت كلام، والكلام هو الا ه من العلامات الممیّ ستماع والقراءة والكتابة كما أنّ
ت على معنى من  فظ هو الصّوت المشتمل على بعض الحروف، والإفادة هي ما دلّ فظ والإفادة، فاللّ اللّ

م   .3"المعاني في ذهن المتكلّ
اني من عملیة الاتّصال  ل الطرف الثّ ذا كان الاستماع وسیلة لتحقیق الفهم "الشّفوي، فالكلام یمثّ وإ

  .4"فإنّ الكلام وسیلة لتحقیق الإفهام، والفهم والإفهام طرفا عملیة الاتِّصال
غة المنطوق ونظامها المكتوب، فإنّ " غوي الذي یحكم نظام اللّ وعلى الرغم من اختلاف النظام اللّ

اني یتوقّف على اكتساب نظام الكلام یساعد على اكتساب نظام الكتا بة، بل إنّ اكتساب النّظام الثّ
  .5"، ذلك أنَّ النّطق بالكلمة یسبق عملیة كتابتهالاكتساب النِّظام الأوّ 

م على الكتابة  ب المتعلّ درّ ُ وهناك ارتباط وثیق بین مواقف الكلام ودروس الإملاء، لذا ینبغي أن ی
ة بذاتها أو داخل بنیة فالنّطق السّلی"من خلال الكلام،  ةالإملائیة الصّحیح م لأصوات الحروف مستقلّ

یة للمنطوق  غویة، مما ییسِّر عملیة التّرجمة الخطّ تّصل من الجمل یكسب الطّلاقة اللّ الكلمات أو في المُ
  .6"أوزیاسو أجوریا جیرا وكذا حل مشكلات التّحلیل الخطّي بحسب ما توصّل إلیه 

                                                                                                                                              
باعة والنّشر والتّوزیع، القاهرة،   الكافي في قواعد الإملاء والكتابة: أیمن أمین عبد الغني - 1 ، دار التّوفیقیة للتّراث للطّ
  .20، ص )د ت(، )د ط(
ي - 2 ، مرجع سابق، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التّدریس وفق معاییر المناهج الدولیة: نعمان عبد السّمیع متولّ

  .155ص 
غویة عند : زین كامل الخویسكي - 3 غویة، الاستماع والتحدّث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللّ المهارات اللّ

  .75مرجع سابق، ص  العرب وغیرهم،
غویة، مستویاتها، تدریسها، صعوباتها: رشدي أحمد طعیمة - 4 هـ     1427، دار الفكر العربي، القاهرة، المهارات اللّ
  .185، ص م2006 -
ة : نسیمة ربیعة جعفري - 5 ة لسانیّ غوي في المدرسة الأساسیة الجزائریة، مشكلاته وحلوله، دراسة نفسیّ الخطأ اللّ

ة،   .62مرجع سابق، ص  تربویّ
  .الصفحة نفسها: المرجع نفسه - 6
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ة كثیرة كما أنَّ ضعف القدرة على الكلام له كبیر ا مین، فهناك أدلّ لأثر على الأداء الكتابي للمتعلّ
تثبت أنَّ النّطق الخطأ كثیرا ما یؤدِّي إلى الخطأ في الكتابة، فقد لوحظ أنّ نطق الطّفل غیر السّلیم 
ة كذلك وتصبح طبیعة أخطائه الكتابیة تحمل  باستمرار، یجعله یخطئ في الأداء الكتابي بصفة مستمرّ

  .1طائه الكلامیةسمات مشابهة لأخ
ة، فإنَّ الكتابة     ة سلیمة وخالیة من الاضطرابات النطقیّ غة الشفویّ ما كانت اللّ ه كلّ وعلیه فإنّ

ستكون صحیحة خالیة من الأخطاء الإملائیة، لأنّ الأداء الكلامي ینعكس على الأدائي الكتابي ویؤثِّر 
  .فیه

مون في جمیع المراحل التّعلیمیة بحاجة إلى المشاركة في المناقشة  فالكلام یدعم الكتابة والمتعلّ
مین للكلام إلى أقرانهم  ما أتیحت الفرصة أمام هؤلاء المتعلّ ه كلّ تي تتّصل بكتاباتهم الفردیة، لذا فإنّ الّ

ن أو فكرة ما، فإنّ مهمة الكتابة تكون أسهل لدیهم   .2حول موضوع معیّ
م"ویبقى الكلام  حد ولا یمكن  الوسیلة الرئیسیة للتّعلیم والتعلّ في كل مراحل الحیاة من المهد إلى اللّ

وقد أشارت نتائج  3"الاستغناء عنه،فهو أداة الشّرح والتّوضیح والتّحلیل والتّعلیل والسّؤال والجواب
مین یفیدون من مساهمتهم في الأنشطة الكلامیة في المدرسة وأنّ الكلام ضروري  البحوث إلى أنّ المتعلّ

م   .4في عملیة التعلُّ
  :الإملاء والقراءة -3

معظم الدّراسات والبحوث التي أجریت في إطار العلاقة بین القراءة والكتابة أشارت إلى وجود 
م إحداهما  سم الإملائي، إذ أنّ تعلّ علاقة ارتباطیة دالة وموجبة بین القدرة على القراءة والقدرة على الرّ

م الآخر ر في تعلّ   .5یؤثّ
غویة،فإنّ وبالنّظر إلى العلاقة الطّ  الكتابة صنو القراءة،وهي معها كوجهي "بیعیة بین المهارات اللّ

ة لا یفترقان ولا یتحقّق أحدهما دون الآخر   .6"العملة النقدیّ
                                                

ي، دراسة وصفیة ،المكتوب في المدرسة الأساسیة الجزائریة، تحلیل إنشاءات تلامیذ الطّور الثاّنحوریة بشیر - 1
غات، جامعة الجزائر،  طولیة،   .91م، ص 2002 -م  2001بحث مقدّم لنیل شهادة الماجستیر، كلیة الآداب واللّ

د فخري مقدادي،  - 2 ة وطرائق تدریسها واستراتیجیاتهاراتب قاسم عاشور، محمّ ة والكتابیّ ، مرجع سابق، المهارات القرائیّ
  .123ص 

غویة عند الم: زین كامل الخویسكي - 3 غویة، الاستماع والتحدّث والقراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللّ هارات اللّ
  .70مرجع سابق، ص  العرب وغیرهم،

د فخري مقدادي،  - 4 ، مرجع سابق، المهارات القرائیة والكتابیة وطرائق تدریسها واستراتیجیتهاراتب قاسم عاشور، محمّ
  .124ص 

اء الشّائعة النّحویة والصّرفیة والإملائیة عند تلامذة الصفوف الأساسیة العلیا وطرق الأخطفهد خلیل زاید،  - 5
  .98مرجع سابق، ص  معالجتها،

  .الصفحة نفسها: المرجع نفسه  - 6
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م لا یستطیع أن ینطق أو یتلفّظ بكلمة مكتوبة وهو لا یمیِّز رسمها، أو أن یكتب حروفها  فالمتعلّ
  .ه الحروفوهو لم یتمكّن بعد من التلفّظ بأصوات هذ

ة، بحیث إنّ وجود الأولى مرتبط بوجود  إنّ العلاقة بین القراءة والكتابة الإملائیة علاقة جدلیّ
موز الكتابیة  م من إجادة الرّ م مهارات تمكّن المتعلّ م القراءة یعني تعلّ الثانیة، فتؤثِّر فیها وتتأثَّر بها، وتعلّ

  .1والإلمام بها
اءة هناك بعض أنواع الإملاء تتطلّب القراءة قبل البدء في ومن شدّة ارتباط الإملاء بالقر   

  .الإملاء المنقول والإملاء المنظور: الكتابة مثل
فون على كلمات كثیرة، ومن ثمّ یكون أداؤهم الكتابي في  مین الذین یقرؤون كثیرا یتعرّ إن المتعلّ

قون إملا دین یتفوّ اء الجیّ مون القراءة والهجاء الاختبارات الإملائیة جیِّدا، وأنَّ القرّ هم یتعلّ ئیا، وذلك لأنّ
ة تعتمد على نظام كتابي واحد تقریبا   .2بطریقة عملیّ

أول من قدّم توضیحا مقنعا، حول استخدام الفرد للصّور البصریة أثناء )  Firthفیرث(وتعدّ "   
التطابق بینهما یؤدّي حیث أشارت إلى أنَّ عدم  3"القراءة، واستخدام الصّور الصّوتیة في أثناء الكتابة

م على التّهجئة الصّحیحة  سم الإملائي، فهي ترى أنّ قدرة المتعلّ حتما إلى ارتكاب الكاتب الخطأ في الرّ
تي تنمو بها لدیه القدرة على القراءة الصّحیحة  یة تنمو لدیه بالطّریقة نفسها الّ موز الخطّ والكلِّیة للرّ

یة   .والكلّ
ه لا یجوز الخطأ في القراءة من أجل تمكین على ضوء ما سبق، نخلص إلى     القول إنّ

م مثلا بإظهار اللاّم الشّمسیة لیعرف  المستملي من كتابة الكلمات كتابة صحیحة، كأن یقوم المعلّ
م(المستملي  ا لا یجوز لدى  –مثلا –أنّ كلمة الشمس) المتعلّ فیها لام بعد همزة الوصل، وغیرها ممّ

ة، ف معرفة قواعد الإملاء، أساس لصحّة القراءة ومعرفة قواعد القراءة أساس قراءة القطعة الإملائیّ
سم الكتابي ولا یقوم أحدهما دون الآخر   .لصحّة الرّ

  :الإملاء والكتابة -4
م من خلالها أن یعبِّر  تي یمكن للمتعلّ ها وسیلة من وسائل الاتّصال الّ یة الكتابة إلى أنّ ترجع أهمّ

أفكار الآخرین ومشاعرهم، كما تُمكّنه من تسجیل ما یودّ تسجیله من عن أفكاره ومشاعره ویقف على 
ر "أحداث ووقائع، فهي  فس أو رأي مقترح أو تأثّ تصویر خطّي لأصوات منطوقة أو فكرة تجول في النّ

                                                
ة،: ولید أحمد جابر - 1 غة العربیة مفاهیم نّظریة وتطبیقات عملیّ   .204مرجع سابق، ص  تدریس اللّ
شّائعة النّحویة والصّرفیة والإملائیة عند تلامذة الصفوف الأساسیة العلیا وطرق الأخطاء ال فهد خلیل زاید، - 2

  .99، مرجع سابق، ص معالجتها
  .100ص : المرجع نفسه  - 3
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سم والتّرمیز متعارف على قواعده  بحادثة أو نقل لمفاهیم وأفكار وعلوم ومعارف وفق نظام من الرّ
  .1"وأصوله وأشكاله

غوي یتّخذ شكلین، الأوّ  اني كتابي، كان لزاما الاهتمام بالكتابة  لونظرا لأنّ الأداء اللّ شفوي، والثّ
  .وتعلیمها وفق القواعد والقوانین الّتي تحكمها

مین على الكتابة في إطار العمل التّعلیمي یستوجب العنایة بأمور ثلاثة قدرة : وتدریب المتعلّ
مین على الكتابة ال ا المتعلّ صّحیحة إملائیا، وقدرتهم على إجادة الخطّ، وكذا القدرة على التّعبیر عمّ

م قادرا على رسم الحروف رسما  ه لابدّ أن یكون المتعلّ لدیهم من أفكار وآراء في صورة واضحة، أي أنّ
موز، ومن ثمّ تستحیل قراءتها وأن یكون قادرا على كتابة الكلمات وفق  صحیحا حتّى لا تضطرب الرّ

غة حتّى لا یتعذّر ترجمتها إلى معانیها وأن یكون كذلك قادرا على الطّ  ریقة المتّفق علیها بین أهل اللّ
نها لاّ استحال فهم المعاني والأفكار التي تتضمّ   .2انتقاء الكلمات ووضعها في نظام خاص وإ
، وله أثره ىولوالإملاء بعد مهم من أبعاد التّدریب على الكتابة خاصّة في المراحل التّعلیمیة الأ

عملیة التّدریب على الكتابة "في إبراز العمل الكتابي بصّورة صحیحة خالیة من الأخطاء، فهو 
م، ویتمكّن بواسطتها من نقل آرائه ومشاعره وحاجاته وما یطلب  الصّحیحة لتصبح عادة یعتادها المتعلّ

  .3"إلیه نقله إلى الآخرین بطریقة صحیحة
ه الك فإذا كانت القواعد النّحویة وسیلة لتقویم "تابة وقد یعوق عملیة الفهم،والخطأ الإملائي یشوّ

سان من الاعوجاج والزّلل فإنّ القواعد الإملائیة وسیلة لتقویم القلم وصحّة الكتابة من  القلم واللّ
سم الكتابي، ومثال ذلك كلمة 4"الأخطاء ر بالصّواب والخطأ في الرّ تي ) عمرو(، ففهم المكتوب یتأثّ والّ

ل إلى  إذا كتبت بدون واو، عند ذلك یشكل المعنى على القارئ وینحرف عن الصّواب ) عمر(قد تتحوّ
  .نتیجة الخطأ الإملائي

مین على قواعده بالشّكل الصّحیح، یؤدّي إلى سلامة الكتابة من  فتعلیم الإملاء وتدریب المتعلّ
أجل الفهم الصّحیح،ومن أجل  الخطأ ومثال آخر یؤكّد أنّ صحّة الإملاء ضرورة في الكتابة من

غوي السّلیم،وأنَّ الخطأ الإملائي یؤدِّي إلى تغییر في معنى الكلمة، فنحن على سبیل المثال "الاتّصال اللّ
ذي یحدّد المعنى والدّلالة هو ) علا(والفعل الماضي ) على(ننطق حرف الجر  نطقا واحدا،ولكن الّ

                                                
باعة والنّشر والتّوزیع، عمان، طالأسس الفنّیة للكتابة والتّعبیر: فخري خلیل النجّار - 1 هـ    1427، 1، دار صفاء للطّ
  .69م، ص 2007-
غة العربیة بین النّظریة والتّطبیق،حسن شحّاتة،  - 2   .316/  315مرجع سابق، ص  تعلیم اللّ
غة العربیة مفاهیم نظریة وتطبیقات عملیة: ولید أحمد جابر - 3   .206، مرجع سابق ، ص تدریس اللّ
غة العربیة: أحمد إبراهیم صومان - 4   .105، مرجع سابق، ص أسالیب تدریس اللّ
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سم الإملائي للألف في الكلمتین، ومثلهم إذ یكون ) بلى وبلا(ومثلهما أیضا ) ضل وظل(ا كلمتا الرّ
انیة بمعنى لا یوجد   .1"معنى بلى الأولى حرف جواب بمعنى نعم، وبلا الثّ

مین على رسم الحروف والكلمات رسما صحیحا    نّ الغایة من تدریس الإملاء، تدریب المتعلّ وإ
تي تضبط نظام الكتابة أحرفا وكلم یة الّ ات، واكتساب عادات الدقّة والنّظام مطابقا للأصول الفنّ

م هذه  والتّركیب بالإضافة إلى السّرعة والإتقان أثناء الكتابة،وتجوید خطّ  ذا راعى المعلّ مین، وإ المتعلّ
  .2الأمور وحرص على تحقیقها، خفّت مشكلات كثیرة تنشأ عن رداءة الخط والكتابة

  :خاتمة
ا تم عرضه حول الإملاء، من      ا ممّ مفهوم وأهداف وأنواع وطرق التملیة والتصحیح، انطلاقً

غویة توصّلنا إلى جملة من   :نوردها في الآتي النّقاط وكذا علاقة الإملاء بالمهارات اللّ
تي تدلّ على الإملاء واختلفت تعریفاته باختلاف النّظرة إلیه،غیر أنّ هذا  - تعدّدت الأسماء الّ

 .المضمونالاختلاف اقتصر على الشّكل ولم یتعدّاه إلى 

غة العربیة، وتتلخّص وظیفته الأساسیة  - یحتلّ الإملاء أهمیة بالغة على خریطة الكتابة باللّ
ة لكلمات تقوم مقام الصّور السّمعیة  .في إعطاء صور بصریّ

ف في  - ف فیه غالبا ما یتبعه تخلّ عدّ نشاط الإملاء أساسا لمختلف الأنشطة التّعلیمیة والتخلّ ُ ی
 .عهاالمواد الدّراسیة جمی

ولكلّ نوع میزات خاصّة ) منقول، منظور، استماعي،واختباري(الإملاء أنواع  -
 .تمیّزه،وخطوات تُتّبع

نة،منها ما یخصّ المبتدئین، ومنها ما یخصّ  - یخضع تصحیح الإملاء لطرق معیّ
 .المتقدّمین،ولكلٍّ منها مزایا ومآخذ

غویة  - ولا ) اع، الكلام،القراءة،والكتابةالاستم(هناك علاقة وثیقة بین الإملاء والمهارات اللّ
 .مجال للفصل بینه وبین هذه المهارات

 
  
  
  
  

                                                
غة العربیة، : دلیمي، سعاد عبد الكریم الوائليطه علي حسین ال - 1                 مرجع سابق، الطرائق العملیة في تدریس اللّ

  .85ص 
 ة لكتابة الحروف كي تكون حسنة الشكل إفرادا وتركیبا   .هو القواعد الهندسیّ
  .100، مرجع سابق، ص الإملاء والتّرقیم في الكتابة العربیةعبد العلیم إبراهیم، - 2
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