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لدى عینة من تلامیذ مرحلة  یمیة بالدافعیة للإنجاز الدراسيمفهوم الذات الأكاد علاقة
  "ببلدیة ورقلة دراسة میدانیة" التعلیم المتوسط

  عبد الفتاح أبي مولود .د  / غالم فاطیمة .د                          
  الجزائر -  جامعة ورقلة                                                 

  :الملخص

الدافعیة و راسة الحالیة إلى الكشف عن  العلاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة سعت الد
الرابعة متوسط وكذا البحث عن الفروق في و للانجاز الدراسي لدى عینة من تلامیذ السنة الأولى 

كما تم الاعتماد ،تلمیذا 342تكونت عینة الدراسة الأساسیة منو .الدافعیة للانجاز الدراسي لدیهم
مقیاس الدافعیة للانجاز  ،استمارة مفهوم الذات الأكادیمیة:لبیانات على الأدوات الاتیةفي جمع ا

 .ترجمة وتقنین أحمد العلوان وخالد المعطیات ) lipper 2005(الدراسي لصاحبه لیبر 
  :وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتیة

رابعة متوسط الو أن مستوى الدافعیة للانجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى   -
  .مرتفعا،وأن الدافعیة للانجاز الدراسي تختلف فیما بینهم باختلاف جنسهم ومستواهم الدراسي

الدافعیة و الخارجي و كما توجد علاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة ببعدیها الداخلي  -
  .للانجاز الدراسي لدیهم

 
Abstract: 

The present study aims to discover the relationship between academic self-
concept and academic performance motivation among a sample of the first and the 
fourth year pupils at middle school، as well as to discover the differences in academic 
performance motivation among them. The basic study sample consisted of 342 pupils 
and the collection of data was based on the following tools:Academic self-concept form. 
Academic performance motivation measure  (lipper 2005)، translated into Arabic by 
Ahmed Alwan and Khaled Mouatatyat. 

The study found the following results: 
- Academic performance motivation level of the first and fourth year middle 

school pupils  was high، and that the academic performance  motivation was different  
among them depending on their sex and their level of study. 

- There is a relationship between internal and external academic self-concept and 
their academic performance motivation. 
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  :مقدمة
لعل من أهم المسائل والتحدیات المطروحة الیوم أمام الأنظمة التربویة والتعلیمیة في العالم، 

على إختلاف مستویاتها، ولذا تعد الخارجیة للمؤسسات التربویة و تلك المرتبطة بالمردودیة الداخلیة 
عملیة الإصلاح الوسیلة لتحسین وتطویر النظم التربویة والتعلیمیة والنهوض بها، ذلك أن الإصلاح 

التدابیر تهدف إلى الإنتقال بمنظومة تربویة ما من وضعیة تقلیدیة إلى و عبارة عن جملة من العملیات 
لیب تعلیمها مواصفات الجودة في حقل التربیة وضعیة تحمل مضامینها ومناهجها الدراسیة وأسا

  .والتعلیم
وقد واكبت الجزائر بدورها هذا التوجه من خلال عملیة التقویم المستمرة لمسار النظام  التربوي         

التدریس بالأهداف ثم التدریس بالكفایات، هذه : والتعلیمي والتكویني، بتبنیها لمقاربات بیداغوجیة حدیثة
تركز و سبة للمدرس والمتعلمین على حد سوى، .حیویة بالنو علت العملیة التعلیمیة نشطة الأخیرة ج

محفزا ومنشطا لقدرات المتعلمین و على المتعلم في بناء المعارف واكتسابها، وعلى المدرس كموجها 
تمع بالتالي مع أهداف المجو فهي بذلك تسعى إلى تكییف قدرات المتعلمین مع أهداف النظام التعلیمي، 

من جهة، ومن جهة أخرى تكییف مناهج النظام التعلیمي كي تتلاءم وتنسجم مع قدرات المتعلمین، مع 
  .ألخ،أثناء ممارسة العملیة التعلیمیة...مراعاة الفروق الفردیة  وأسالیب تعلم المواد الدراسیة

لتعلیمیة في وبالرغم من الإجراءات العدیدة التي اتخذت في سبیل تطویر السیاسة التربویة وا
الجزائر إلا أنه من الملاحظ ان واقع الإصلاح التربوي والتعلیمي في الجزائر والذي كان محور 

بأنه لم یتكفل بكل " إشكالیات العدید من الملتقیات والأطروحات الأكادیمیة والمقالات العلمیة یبین 
ت التقنیة الظرفیة لمعالجة عبارة عن مجموعة  من التصحیحاو المشكلات الأساسیة في المیدان، بل ه

                                                                                                                             .)2009:سموك"(معوقات ظرفیة یتوقف الإصلاح بمجرد إختفاء أعراض الأزمة
ن كان هذا ا        لوصف یتصف بالتشاؤمیة من جهة، فمن جهة أخرى فإنه یعبر عن جزء من وإ

الهدر و الحقیقة المعاشة أمام استمرار تزاید العدید من الظواهر الدخیلة على البیئة المدرسیة كالعنف، 
الخ بالرغم من الإجراءات المتخذة لتحدیث المنظومة التربویة والتعلیمیة في ....المدرسي والرسوب

سواء من خلال مراجعة سیاسة تكوین المكونین ومن القوانین والتشریعات التنظیمیة كالمنشور "الجزائر 
الذي یبین الإنتقال إلى إستخدام مفهوم المنهاج وتبني  09/06/2004المؤرخ في  002/03الوزاري 

ولویة لنشاط التعلمي بإعطاء الأ/التقویم الذي یعد بعدا من أبعاد الفهم التعلیميو المقاربة بالكفاءات  
       ".لمحتوى المناهج ) ما بین المواد(والأفقي) ما بین المستویات(التلمیذ وتحقیق الإنسجام العمودي 

)                                                                                                        2009:علي براجل(
 :الدراسة إشكالیة/1
أصبحت المدرسة الجزائریة في ضوء تبنیها للمنحى البنائي الذي ینظر من خلاله للعملیة لقد        

التعلیمیة التعلمیة بأنها تهدف إلى فهم بناء المعاني في سیاق فردي وجماعي یكون فیه المدرس منشطا 
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المعرفي للمتعلمین، و الإستقصاء لتعزیز الإنشغال والنمو ومحفزا للمتعلمین، معتمدا على النماذج البیئة 
  . والتحول من التركیز في الممارسة التدریسیة من فعل المعرفة إلى فعل التعلم

 fonفون قلاسرسفلد " و) Mintzes & al) "1998 مینتز وأخرون"وهذا ما تؤكد علیه   
Glasersfled) "1998 (قطامي" و) "بأن الطلاب یبثون معارف جدیدة عندما یدركون قیمة )2013 ،

ام التعلم وبذلك سوف یشاركون بنشاط في مهام التعلم، وذلك بإستخدام استراتجیات التعلم النشط ومه
حل المشكلات و لإدماج المعارف القائمة وخبراتهم الذاتیة للكشف عن غموض البیئة المحیطة بهم، أ

  . التي تواجههم في حیاتهم
لقائم وبالتحدید بین التصور التقلیدي الإختلاف ا) 2005( "عبد الواحد"وفي هذا السیاق یلخص      

ینظر التقلیدیون إلى ضرورة إكراه "والحدیث للبیداغوجیة لدور المدرس في العلاقة البیداغوجیة، بحیث 
ونظرة المجددین القائمة على ) تدخل المدرس(المتعلم على تمثیل المعارف والخضوع للنظام وبذل الجهد

من جهة، ومن جهة أخرى بین ) حریة المتعلم(فع لدى المتعلمین ضرورة إكتشاف الرغبة والإرادة والدا
بداعیة المتعلمین و ضرورة تلقین المهارات والمعارف والقیم كنماذج جاهزة، أ ضرورة الإهتمام بتلقائیة وإ

أیضا التناقض بین مبدأ القطعیة التي تجعل المتعلم ینتقل إلى مراحل أرقى بواسطة و وتعبیراتهم الحرة، 
عبد (". قدم تربوي نتاجا لتفتح سابقعیة شاملة، وبین مبدأ الإستمراریة الذي یجعل كل تطفرات نو 

  )2005:الواحد
وبذلك ینظر للمدرسة في ضوء هذا المنحى الحدیث أن وظیفتها لا تقتصر على تزوید المتعلمین       

ذكارها في الامتحانات الاهتمام بدرجة تخزینهم لها وقدرتهم على استو المعلومات المتعددة و بالمعارف 
كیف و بل أصبح مركز اهتمام العملیة البیداغوجیة التعلیمیة منصبا على التلمیذ وتعلیمه كیف یتعلم 

مكانیاته النمائیة، ودفعها إلى أعلى مستوى ممكن من و یحصل على المعرفة بالاعتماد على قدراته  إ
مرشدا للعملیة التعلیمیة القائمة على و  فأصبح المدرس من هذا المنحى البیداغوجي الحدیث موجهاو النم

  .بیداغوجیة الكفایات
إن الهدف الأساسي لبیداغوجیة الكفایات یركز على فاعلیة الإنجاز للأنشطة التعلیمیة بإتقان        

وممارستها بمهارة وتحكم فیها، في كافة مواقف الحیاة العامة بهدف تحقیق التوافق العام، وأن المدرسة 
ما كبیرا في تكوین صورة الطفل عن ذاته فالخبرات المدرسیة ونظام المعاملة من العناصر تسهم إسها"

                                                           .)2010:جمال"  (الأساسیة التي تساهم في تشكل مفهوم الذات 
نه المتعلم من خو   لال خبراته التعلیمیة في المواقف بالتالي فإن مفهوم الذات الأكادیمي الذي یكوّ

النجاح إذا ما كانت خبراته السابقة و یعمل عمل الدافع نح" التعلمیة المتنوعة في أهداف أنشطتها 
).                                                                           2007:هیثم"(تحبطه إذا ما كانت خبراته السابقة فاشلةو ناجحة أ
وعلیه فإن فاعلیة أداء المتعلم ونجاحه في مساره الأكادیمي، ونظرته المستقبلیة لمشروعه  

نها المتعلم عن ذاته  مكانیات متوفرة و المهني قد یتحدد بالفكرة التي یكوّ ما یمتلكه من قدرات نمائیة وإ
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ویساعد على إتقان و ا أن مفهوم الذات الأكادیمي الإیجابي یمكن أن یدعم النمكم" لدیه في بیئته
المهارات المتنوعة في حین یسبب مفهوم الذات الأكادیمي السلبي انفعالات سلبیة تمنع الأفراد من 

                          ) (RUSSELL، OUVIER: 2002".تحقیق أهدافهم
) Maryjorie L.Rosenthal  ) "1998روزینثال  ،ارجوريم"دراسة كل  من " كما أظهرت     

بأن فعالیة الذات تؤثر في اختیار المتعلم لأنشطة ومهام التعلم، كما تؤثر ) 1990" (هاریس"ودراسة 
في استمرار الجهد والمثابرة لدى المتعلم في تحقیق الأهداف التي یسعى إلیها أثناء عملیة التعلم، 

ذین یمتلكون فعالیة منخفضة للذات لا یفضلون المواقف الصعبة ویسعون إلى وبالتالي فإن الأفراد ال
  )2015:غالم."  (تجنب الفشل

الى أن مرتفعي الفعالیة الذاتیة ) Zimmerman  )"1999زیمرمان"في حین توصلت دراسة  
" اويالشعر "یظهرون تقییما ذاتیا عالیا للأداء وخاصة عند حل المشكلات الصعبة كما انتهت دراسة 

إلى عدم وجود إختلاف في العوامل التي تقف وراء الفعالیة الذاتیة الأكادیمیة باختلاف ) 2000(
  .التخصص والجنس والمرحلة الدراسیة

وجود فروق بین الذكور والإناث على مقیاس ) 2000(بینت دراسة حمدي وداود " في حین 
إلى وجود فروق في ) 2000(دراسة خالدي ، وتوصلت )المعرفیة والانفعالیة،السلوكیة(فاعلیة الذات 

) Hanover ) "2000هانوفر"لصالح الإناث، وكذا دراسة و مستوى فاعلیة الذات تعزى لأثر الجنس 
التي كشفت على أن متغیر الجنس له دور في تطور فاعلیة الذات لدى الجنسین عبر 

  ).2015:غالم"(الزمن
إلى عدم وجود علاقة ذات دلالة بین فعالیة  توصلت) Diane) "2003دیان  "أما دراسة        

إلى أن مفهوم الذات یرتبط بمفهوم الدافعیة ) 1993(یشیر قطامي " الذات والانجاز الأكادیمي، بینما
على إفتراض أن التعلم یطور مفهوم الذات الأكادیمي عبر تفاعله في مواقف مختلفة ومن ضمنها 

یة المعرفیة الاجتماعیة فإن معتقدات الفعالیة الذاتیة لدى الطلبة وتبعا للنظر "المواقف التعلیمیة الصفیة، 
تنبئ ) النجاح في نشاطات أكادیمیةو أحكامهم حول ثقتهم بقدرتهم على أداء المهمات الأكادیمیة  أ(

   .) 2012:ثریا، فتحي"(النجاح في النشاطات و بقدراتهم اللاحقة على إنجاز مثل هذه المهمات أ
إلى أن ) 1998(  Brophyودراسة بروفي ) Schunk) "1996شانك "دراسة " كما تشیر       

المهام وقیمة المهمة وبیئة التعلم هي التي تهیمن على دافعیة تعلم و الكفاءة الذاتیة وأهداف الفرد نح
 Garciaغارسیا وبانتریش "الطلاب وكشفت أیضا بعض الدراسات لكل من دراسة 

&Pintrich)1995 ( هالادینا نولین و "ودراسةNolen &Haladyna ) "1989 ( إلى أن الدافعیة
الهدف، وقیمة المهمة، والكفاءة و التصورات الذاتیة للقدرة، والجهد، والتوجه نح:مرتبطة بعدة عوامل منها

  )2015:غالم(  ."إلخ...الذاتیة وتعلم التنظیم الذاتي
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الدافعیة التي تشیر إلى أن و دركة في الكفاءة الم) 1978(هارتر "ویدعم هذا الإفتراض نظریة       
متغیرة، فمفهوم الذات الداخلي یتأثر بمدى إتقان الشخص للمهارات و الكفاءة المدركة ذات أبعاد متعددة 

الجسمیـــة  ومــــدى التطـــور الذي یـــحدث نتیجـــة ذلك في الســـلوك و الإجتماعیـــة و في الأبعــــاد المعـــرفیة 
تعلمــــه لـمهارات جــــدیدة یؤدیــان إلى إـتــقان مــهمــات    و فإن تطــویر الفرد للمهارات  هكذاو الأكادیمي، 

بالتالي فإن الشــــعور بالكفایة في الجانب الأكادیمي قد یؤدي إلى تطویر مفهوم عن و خبرات جدیدة و 
                                           )                       2010:جمال. " (مرتفع لدى المتعلمین  ذات أكادیمي

في نموذجه الذي إقترحه لتفسیر الدافعیة حیث یعتبر أنه إذا ) Viau  ) "1997وفی" كما یؤكد       
قیمة تعلیمیة عالیة و كانت دینامیكیة المتعلم إیجابیة، فإنه سیدرك أن النشاط المطلوب منه إنجازه ذ

هذا ما یساعده على تحقیق الأداء و اء ذلك النشاط المطلوب منه، سیتوقع أنه كفء بما یكفي لأدو 
الذي بدوره یؤثر على تصوراته لذاته الأكادیمیة المستقبلیة، وعلیه فإن مفهوم و التفوق و النجاح و الجید 

موجه لسلوك المتعلم و الذات الأكادیمیة یعد من أهم محددات دینامیكیة الدافعیة للإنجاز الدراسي 
عدم كفایته و التحجج بصعوبة المادة أو العزوف عنها و على مختلف الأنشطة التعلیمیة أالإقدام و نح

   )Viau:1997" (الذاتیة
إلى أن مستوى فاعلیة الذات لدى ) Schwarzer ) "1999سكوارزر "وفي هذا السیاق یشیر       

                                   ".                              یعیقهاو الفرد یمكن أن یرفع الدافعیة لدیه أ
تساهم في المحافظة على مستویات أداء مرتفعة "  كما أن القوة الدافعیة للانجاز من شأنها أن     

یتضح ذلك من خلال العلاقة الموجبة بین دافعیة الانجاز والمثابرة في و للطلبة دون مراقبة خارجیة، 
ات العقلیة للمتعلمین، وبهذا تكون دافعیة الانجاز وسیلة العمل والأداء الجید، بغض النظر عن القدر 

  .)2004:علاونة"(الفشل في المستقبلو جیدة للتنبؤ بالسلوك الأكادیمي المرتبط بالنجاح أ
وفقــا لمــتغیري العــمر و إـلــى أن دافعیــــة الانـــجاز الـــدراسي  تنمــ) " 2002(كما أشارت دراسة عطیة     

الدراسي  في المرحـــلة الإعدادیة، كما أشارت النتائج إلى عدم وجــود فروق دالة إحصائیا في المســـتوى و 
                                                     .)2002: عطیة"(الدافعیة للإنجاز الدراسي بین الجنسین 

وجي حدیث تتمحور حوله أمام هذه المقاربات النظریة سواء البنائیة المعرفیة كمنحى بیداغ    
كذا لدور المعلم و نشطة بالنسبة للمتعلم، و بیداغوجیة الكفایات التي تجعل العملیة التعلیمیة حیویة 

البنائي الموجه لقدرات ومهارات المتعلمین ودفعها  إلي أعلى درجة ممكن من العطاء الأكادیمي في 
من جهة أخرى المقاربة و  ،ن من جهة ظل الفروق الفردیة في القدرات وأسالیب التعلم للمتعلمی

السوسیومعرفیة لمفهوم الذات والدافعیة للإنجاز الدراسي، كمنحى إنساني یمنح للمتعلم قدرة التحكم في 
وبالتالي فإن هذه المفارقة البیداغوجیة قد تجعل دور المدرسة الحدیثة وظیفتها  كفایته الشخصیة النمائیة
  .صدالمقاو    مركبة ومتعددة الأوجه 

  :حددت إشكالیة الدراسة في صیاغة التساؤلات الآتیةومن هنا       



 109                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

الرابعة من مرحلة و ما هي مستویات الدافعیة للإنجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى  :أولا
  التعلیم المتوسط؟

     هل هناك فروق في الدافعیة للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى جنس التلامیذ   : ثانیا
 ؟)الرابعة متوسطو الأولى (مستواهم الدراسي و 

تلامیذ سنة  هل توجد علاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى: ثالثا      
 رابعة متوسط ؟و أولى 

  :فرضیــــــــات الدراســــــــــــة /2
السنة الأولى والرابعة (تلامیذ نتوقع أن یكون مستوى الدافعیة للإنجاز الدراسي لدى  :أولا

  .منخفضا) متوسط
هناك فروق دالة إحصائیا في الدافعیة للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى تفاعل " :ثانیا
  ) ".  الرابعة متوسطو الأولى (المستوى الدراسي للتلامیذ و الجنس  

دافعیة للإنجاز الدراسي لدى هناك علاقة دالة إحصائیا بین مفهوم الذات الأكادیمیة وال :ثالثا
  .عینة تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط

  :أهـــــــداف الدراســــــــة/3
تهدف الدراسة الحالیة إلى الكشف عن مستوى الدافعیة للانجاز الدراسي لدى عینة من تلامیذ           

وكذا عن الفروق لدیهم  ،عة متوسطالأولى والراب: تلمیذات مرحلة التعلیم المتوسط ممثلة في مستویینو 
ثم البحث عن  العلاقة إن وجدت بین مفهوم الذات الأكادیمیة ،مستواهم الدراسيو حسب متغیر جنسهم 

  .والدافعیة للانجاز الدراسي لدیهم
  :أهمیـــــــــة الدراســــــــــــــة:4

لاح للمنظومة التربویة والتعلیمیة تبرز الأهمیة العلمیة للموضوع في أنه یرتبط أساسا بفكرة الإص     
على قدراته و في الجزائر والتي تقوم في أساسها على بیداغوجیة الكفایات التي تركز على المتعلم 

خبراته المدرسیة في تحقیق الكفایة لدیه، وخاصة أن أهداف البیداغوجیة الحدیثة تتمركز حول تكییف و 
نامیكیة تفاعلیة نشیطة تساعد المتعلمین على بناء المناهج الدراسیة مع قدرات المتعلمین ضمن دی

معارفهم وتحویلها إلى ممارسات وكفایات بفضل دمج معارفهم الجدیدة مع معارفهم وتجاربهم الذاتیة 
  .السابقة

  :  التعاریف الإجرائیة لمتغیرات الدراسة/5
مكانیاته الشخصیة  هي درجة تقدیر التلمیذ لقدراته:تعریف مفهوم الذات الأكادیمیـــة         وإ

على تحقیق النجاح والتفوق الدراسي ومقارنة أدائه بأداء زملائه في نفس )الداخلیة والخارجیة(والأكادیمیة
القسم والمستوى الدراسي، ویعبر عنها بالدرجة التي یحصل علیها من خلال استجابته على الفقرات 

  .المكونة للأداة المستخدمة في الدراسة
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درجة تقدیر التلمیذ للحوافز المحركة لقدراته المعرفیة  هي: الدافعیة للإنجاز الدراسي تعریف        
یعبر عنها بالدرجة التي یحصل علیها من خلال و تحقیق النجاح الدراسي و والسلوكیة والموجهة نح

  .استجابته على الفقرات المكونة للأداة المستخدمة في الدراسة
  :الاجراءات المنهجیة للدراسة/6

یتكون من تلامیذ السنة الأولى والسنة الرابعة من مرحلة التعلیم المتوسط : مجتمع البحث الأصلي
تلمیذا  8187)  2014 -2013(لبلدیة ورقلة وقد بلغ عدد التلامیذ المسجلین خلال الموسم الدراسي 

  .مسجل في السنة الرابعة متوسط 3748تلمیذا مسجل في السنة الأولى، و 4439منهم 
تم إجراء الدراسة الأساسیة خلال الموسم الدراسي :ــــراءات تطبیـــــــق الدراســـــــــةإجــ

مقیاس و بتطبیق أداتي الدراسة حیث شملت، إستمارة مفهوم الذات الأكادیمیة   ، وذلك2013/2014
مسبقا  الدافعیة للانجاز الدراسي وأجري التطبیق بشكل جماعي بعدما تم ترتیب كل الإجراءات التطبیق

كما تم الحرص  على إتباع مجموعة من التوجیهات والتعلیمات للمستجوبـین من أجل التحكم في  ،
  .سیر تطبیق الدراسة المیدانیة

تلمیذا تم إختیارهم بطریقة ) 342(بلغ حجم عینة الدراسة الاساسیة :حــجم العــیـنة وخصائصها
ابعة متوسط، وهم بذلك یمثلون نسبة عشوائیة حصصیة من تلامیذ السنة الأولى والسنة الر 

حیث بلغ ،تلمیذ،وهي نسبة مقبولة مراعاة بحجم المجتمع الأصلي )2382(من أصل %) 14.36(
ذكور %) 25.73(موزعة مابین%) 49.71(تلمیذا،یمثلون نسبة ) 170(عدد تلامیذ السنة الأولى  

تلمیذا  ویمثلون ) 172(بعة فقد بلغ أما عدد تلامیذ السنة الرا ،إناث سنة أولى%) 23.98(سنة أولى و
%) 27.48(و%) 22.81(موزعة على نسبتین حیث مثل الذكور للسنة الرابعة %) 50.29(نسبة 

  .بالنسبة لإناث السنة الرابعة
لغرض تصمیم أداة تقدیر التلامیذ لمفهوم الذات الأكادیمیة  :أداة قیاس مفهــوم الذات الأكــادیمیة

الإطار النظري الذي تناول مفهوم الذات الأكادیمیة ببعدیها الداخلي والخارجي  الإطلاع على لدیهم تم 
  .في مجال علم النفس التربوي وعلى ضوء ذلك تمت مراجعة بعض المقاییس

للإطمئنان على صلاحیة الاداة قبل تطبیقها في الدراسة الأساسیة، تم إجراء دراسة استطلاعیة و     
قیاس ما صممت من أجله، وكذا على مدى ثبات نتائجها، ولتحقیق  هدفت للتأكد من مدى صدقها في

تلمیذا لدیهم نفس مواصفات عینة الدراسة الأساسیة ) 100(ذلك طبقت على  عینة من التلامیذ قوامها
  :وكانت نتائج حساب الصدق والثبات  كالآتي

( رات المكونة لكل بعد وقد أستخدم لمعرفة  مدى تجانس واتساق الفق: صدق الإتساق الداخلي -      
بالدرجة الكلیة للبعد، ثم كلا البعدین بالدرجة الكلیة للمقیاس، ) الذات الأكادیمیة الداخلیة والخارجیة 

وقد أظهرت النتائج أن قیم معاملات الارتباط مابین الفقرات المكونة لبعد مفهوم الذات الأكادیمیة 
المجدولة ) ر(وعند مقارنتها بقیمة ) 0.63و 0.20( ین بالدرجة الكلیة للبعد قد تراوحت  ب) الداخلي(
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فإنـها دالة على وجود علاقة قویة بینها، وهي بالتالي )   P<0.05  ،98=  2-ن(عند درجة الحریة 
  ).  الداخلي(تعبر عن مدى صدق اتساقها الداخلي بالبعد الخاص بمفهوم الذات الأكادیمیة 

تباط مابین الفقرات المكونة لبعد مفهوم الذات الأكادیمیة بینما  تراوحت  قیم معاملات الار     
المجدولة عند درجة ) ر(وعند مقارنتها بقیمة ) 0.67و 0.27( بالدرجة الكلیة للبعد بین ) الخارجي(

فإنـها دالة على وجود علاقة قویة بینها، وهي بالتالي تعبر عن )   P<0.05  ،98=  2-ن(الحریة  
  ).الخارجي(لي وتجانسها فیما یخص بعد مفهوم الذات الأكادیمیة مدى صدق اتساقها الداخ

)   والخارجي الداخلي(في  حین بلغت قیمتي معامل الارتباط مابین بعدي مفهوم الذات الأكادیمیة
=  2- ن(المجدولة عند درجة الحریة ) ر(وعند مقارنتها بقیمة ) 0.82و 0.77( بالدرجة الكلیة للأداة 

98 ، P < 0.01 (نـهما دالتان على وجود علاقة قویة بینها وهي بالتالي تطمئن على مدى صدقها فإ
  .وتجانسها فیما تقیس

كما تم التأكد من صدق الأداة وصلاحیتها باختبار مدى قدرتها على  :الــصدق التمییزي -
الخارجي التمییز بین ذوي الدرجات المرتفعة والمنخفضة في كل من مفهوم الذات الأكادیمیة الداخلي و 

مجموعة و لدلالة الفروق بین متوسطي مجموعة الدرجات العلیا ) ت(وقد بینت النتائج  أن قیم إختبار
،  ) 15.84= ت(الدرجات المنخفضة في كل من بعد مفهوم الذات الأكادیمیة الداخلي قد بلغت

المجدولة عند ) ت(وعند مقارنتهما بقیمة  ،بالنسبة لمفهوم الذات الأكادیمیة الخارجي)  16.84= ت(و
فإنـهما دالتین على وجود فروق حقیقیة بین المجموعتین ) P < 0.01 ،64=  2-ن(درجة الحریة 

المتطرفتین، وهي بالتالي تعبر عن مدى قدرتها على التمییز بین الأفراد في مفهوم الذات الأكادیمیة 
لفروق بین متوسطي مجموعة لدلالة ا) ت(لدیهم، أما بالنسبة للأداة ككل  فقد وصلت قیمة إختبار

وهي كذلك قیمة  دالة على قدرتها في ) 16.34= ت(الدرجات العلیا  ومجموعة الدرجات الدنیا 
التمییز بین الأفراد من ذوي مفهوم الذات الأكادیمیة العالي ومفهوم الذات الأكادیمیة المنخفض، 

لاطمئنان على صدقها   إذا ما وبالتالي فالأداة صادقة في قیاس ما صممت من أجله، كما یمكن ا
  .طبقت في الدراسة الأساسیة

للتحقق من مدى تجانس الفقرات  :حــســـــاب الثبــــــات لاستمارة مفهوم الذات الأكادیمیة -
براون للبعدین _ لإستمارة مفهوم الذات الأكادیمیة، تم حســــــاب معــــاملات ألفـــــاكرومباخ وسبیرمان 

تمارة  وبینت النتائج أن قیمـــــة معامـــــل ألفاكرومباخ لبعد مفهوم الذات الأكادیمیة المكونین للإس
أما الأداة ككل )  0.73= ر(، أما بعد مفهوم الذات الأكادیمیة الخارجي )0.72= ر(الداخلي، قد بلغ 

لأداة إذا ما وهي كلها قیم تطمئن على ثبات نتائج ا ،)0.72(فقد وصلت قیمة معامل ثباتـها المحسوب 
  .أعید استخدامها في الدراسة الأساسیة

النصفیة والتي قدر فیها معامل  في حین دلت نتائج حساب معاملات الثبات بتطبیق التجزئة    
بالنسبة للبعدین المكونین للإستمارة،   بینما وصلت قیمة معامل الثبات ) 0.92(براون بــــ  –سبیرمان 
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براون، ومنه یمكن الاطمئنان  -عد تصحیحها باستخدام معادلة سبیرمان ب) 0.79=ر(الإجمالي للأداة 
  .مرة ثانیة على ثبات نتائج الأداة إذا ما استخدمت في الدراسة الأساسیة

  :مقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي
تم استخدام مقیاس الدافعیة الذي أعده في صورته  :الدافعیة للانجاز الدراسي وصف مقیاس

نه ) 2005" ( lepper) لیبر(" الأجنبیة  ه وقنّ متكون من و وه" أحمد العلوان وخالد المعطیات" وعربّ
  .وقد أختیر هذا المقیاس لكونه مرتبطا  بإنجاز التلامیذ في البیئة المدرسیة،فقرة) 24(

التوكیدي عن طریق و الاطمئنان على صدق الترجمة، إلى الصدق البنائي و وقد خضع المقیاس للتأكد 
أظهرت نتائج التحلیل العاملي وجود ثلاثة عوامل و ، )ACP(طریقة المكونات الأساسیة  استخدام

  .تفضیل التحدي  حب الاستطلاع والرغبة في الإتقان باستقلالیة: تشبعت علیها فقرات المقیاس وهي
ما بین أما نتائج صدق الاتساق الداخلي، فقد تراوحت قیم معاملات الارتباط الأبعاد بالدرجة الكلیة    

في حین وصلت . وهي تطمئن على تمتع المقیاس بدرجة عالیة من الصدق اتساقه) 0.86و 0.79(
، أما بطریقة إعادة تطبیق المقیاس )0.84و 0.80(معاملات الثبات المحسوبة بطریقة ألفاكرومباخ 

) 0.86(و) 0.83(والمقیاس ككل فقد بلغ معامل الفاكرومباخ )0.87و 0.84(فقد تراوحت ما بین 
  .)2010:أحمد وخالد(بالنسبة لمعامل الثبات المحسوب بطریق إعادة التطبیق 

بالرغم من النتائج المطمئنة على صدق وثبات مقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي التي توصل إلیها   
، إلا أن في الدراسة الحالیة أعد التأكد من صلاحیة تطبیقه من خلال )2010(الباحثان أحمد وخالد 

تلمیذا لدیهم نفس مواصفات عینة ) 100(یام بدراسة استطلاعیة على عینة من التلامیذ قوامها الق
  .الدراسة الأساسیة

تساق الفقرات المكونة لمقیاس : صدق الإتساق الداخلي- وقد أستخدم لمعرفة مدى تجانس وإ
فقرات المكونة لمقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي، وأظهرت النتائج أن قیم معاملات الارتباط مابین ال

) ر(،  وعند مقارنتها بقیمة )0.67و 0.39( الدافعیة للانجاز الدراسي بالدرجة الكلیة قد تراوحت بین 
فإنـها دالة على وجود علاقة قویة بینها، وهي )  P<0.05 ،98=  2- ن(المجدولة عند درجة الحریة 

الدراسي فیما عدا فقرة   افعیة للانجازفقرات الد بالتالي تعبر عن مدى صدق اتساقها الداخلي بین
تساقها مع الدرجة الكلیة للمقیاسو واحدة رقم واحدة التي تم استبعادها من المقیاس لعدم تجانسها    .إ

كما تم التأكد من صدق المقیاس  :الــصدق التمییزي لمقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي-
ي الدرجات المرتفعة والمنخفضة وبینت نتیجة قیمة وصلاحیته، باختبار مدى قدرته على التمییز بین ذو 

مجموعة الدرجات المنخفضة و لدلالة الفروق بین متوسطي مجموعة الدرجات العلیا ) ت(إختبار 
فإنـها ) P < 0.01 ،64= 2-ن(المجدولة عند درجة الحریة  ) ت(عند مقارنتها بقیمةو ) 15.91=ت(

المتطرفتین وهي بالتالي تعبر عن مدى قدرتها على دالة على وجود فروق حقیقیة بین المجموعتین 
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یؤكد على مدى صدقها و التمییز بین الأفراد في الدافعیة للانجاز الدراسي وعلیه فإن المقیاس  یطمئن 
  .فیما یقیس
للتحقق من مدى تجانس الفقرات  :حــســـاب الثبـــات لمقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي -
وأظهرة  .براون_، تم حساب معامل ألفاكرومباخ ومعامل سبیرمان الدراسي الدافعیة للانجازلمقیاس 

براون   –، في حین وصلت قیمة معامل سبیرمان )0.74(النتائج أن قیمة معامل ألفاكرومباخ قد بلغ 
وهي نتائج تطمئن على استـقرار درجات مقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي، ومنه تنبئ على ) 0.94(

  .صدقه نظریا
استخدمت الدراسة في معالجة البیانات إحصائیا الحزمة الإحصائیة :الأسالیــب الإحصائیــة -

  .في حساب معالجة بیانات الفرضیات  المقترحة في الدراسة) SPSS )20،0للعلوم الإجتماعیة 
  :الدراسة عرض نتائج/7

وقع أن یكون مستوى نت " :تنص الفرضیة الأولى على ما یلي :عرض نتائج الفرضیة الأولى -      
  ".منخفضا) السنة الأولى والرابعة متوسط(الدافعیة للإنجاز الدراسي لدى تلامیذ 

على المتوسط ولمعالجة بیانات الفرضیة اعتمدنا في تحدید مستویات الدافعیة للإنجاز الدراسي      
  :وكانت النتائج كالآتي الافتراضي للأداة

  یة للإنجاز الدراسي لدى تلامیذیوضح مستویات الدافع) 01(جدول رقم 
  )342=ن(السنة الأولى والرابعة متوسط 

 
  مستوى منخفض

]0 ،32[ 
  مستوى متوسط

]33 ،64[ 
  مستوى مرتفع

]65 ،96[ 
 % ت % ت % ت

 %57.60 197 %39.47 135 %02.92 10 الدافعیة لإنجاز الدراسي
افعیة للإنجاز الدراسي المنخفضة أن نسبة التلامیذ ذوي الد) 01(یتبین من خلال الجدول رقم   
بالنسبة لذوي المستوى المتوسط، بینما وصلت نسبة التلامیذ ذوي ) %39.47(و ،)%2.92(بلغت 

وهي تمثل بذلك أعلى نسبة مسجلة في مستویات ) %57.60(الدافعیة للإنجاز الدراسي المرتفع 
یهم مستوى مرتفعا في الدافعیة للإنجاز الدافعیة وبالتالي فإن تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط لد

الدراسي وعلیه نرفض فرضیة البحث ونقبل بالفرض البدیل الذي ینص على أن مستوى الدافعیة 
 .مرتفعا) السنة الأولى والرابعة متوسط (للإنجاز الدراسي لدى مستوى التلامیذ 

ة إحصائیا في الدافعیة هناك فروق دال: "تنص الفرضیة على انه :الثانیة  عرض نتائج الفرضیة
) الرابعة متوسطو الأولى (المستوى الدراسي و للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى تفاعل الجنس 

  ". للتلامیذ
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تم استخدام تحلیل التباین للكشف عن الفروق  ،لعرض نتائج المعالجة الإحصائیة لبیانات الفرضیة    
المستوى و داخل المجموعات وذلك حسب الجنس و موعات في الدافعة للانجاز الدراسي ما بین المج

  : النتائج المتوصل إلیها موضحة في الجدول الأتيو الدراسي للتلامیذ، 
  یوضح نتائج الفروق في الدافعیة للانجاز الدراسي حسب) 02(جدول رقم 

  )342=ن) (الأولى والرابعة متوسط (مستواهم الدراسي و جنس التلامیذ 
  قیمة ف  درجة الحریة  وسط المربعاتمت  مجموع المربعات  

  ما بین المجموعات
  داخل المجموعات

  المجموع

1987.16  
57329.68  
59316.84  

662.39  
  

169.61  

3  
338  
341  

  
3.91**  

P < 0.01    )(  
داخل المجموعات و نتائج حساب التباین مابین المجموعات ) 02(یلخص الجدول رقم 

 > Pند مقارنتها بقیمة ف الجدولیة عند مستوى الدلالة وع) 3.91=ف(حیث بلغت قیمة ،المقارنة
فإنها دالة على وجود فروق جوهریة في الدافعیة للانجاز  ،)=3،341df(ودرجة الحریة   0.01

تلمیذات السنة الأولى والرابعة متوسط، وعلیه نقبل بفرضیة الدراسة التي تنص و  الدراسي بین تلامیذ
هناك فروق دالة إحصائیا في الدافعیة للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى تفاعل كل  على انه

  ).الرابعة متوسطو الأولى (مستواهم الدراسي  و من جنس التلامیذ 
    Scheffeلغرض معرفة اتجاه الفروق، تم القیام بالمقارنات البعدیة باستخدام طریقة  شیفي و 

  :ئج موضحة في الجدول الآتيوالنتا Bonferroniبوفروني و 
 یوضح نتائج المقارنات البعدیة في الدافعیة للإنجاز الدراسي ) 03(جدول رقم 

  )342=ن(  Bonferroniبوفروني و  Scheffeباستخدام طریقة شیفي 

  المجموعات المقارنة
Scheffe Bonferroni 

الفرق بین 
  المتوسطات

الخطأ 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطات

  المعیاريالخطأ 

  1.10  5.80*  1.10  5.80*  المقارنة بین مجموعة الذكور والإناث السنة الأولى
  2.02  5.89*  2.02  5.89*  الذكور السنة الرابعةو المقارنة بین مجموعة الذكور السنة الأولى 
  1.93  2.93  1.93  2.93  الإناث السنة الرابعةو المقارنة بین مجموعة الذكور السنة الأولى 

  2.06  0.09  2.06  0.09  الذكورالسنة الرابعةو ة بین مجموعة إناث السنة الأولى المقارن
ناث السنة الرابعة   1.97  2.87  1.97  2.87  المقارنة بین مجموعة إناث السنة الأولى وإ

  1.99  2.96  1.99  2.96  الإناث السنة الرابعةو المقارنة بین مجموعة الذكور 
P < 0.05    )(  
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والخاصة بالفروق مابین ) 04(ئج المتحصل علیها في الجدول رقم یظهر من خلال النتا
متوسطات المجموعات في الدافعیة للانجاز الدراسي،حیث ظهرت فروق بین متوسطي مجموعة الذكور 
السنة الأولى والإناث من نفس المستوى، وكذلك بین مجموعة الذكور السنة الأولى ونظائرهم الذكور 

موعة الذكور السنة الأولى، في حین لم تظهر الفروق بین متوسطات السنة الرابعة ولصالح مج
  .المجموعات الباقیة

هناك علاقة دالة إحصائیا بین مفهوم : " تنص الفرضیة على أنه :الثالثةعرض نتائج الفرضیة 
والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى عینة تلامیذ السنة الأولى ) الخارجي –الداخلي (الذات الأكادیمیة 

  ."الرابعة متوسطو 
 ولمعالجة بیانات الفرضیة المتعلقة بالعلاقة الإرتباطیة بین مفهوم الذات الأكادیمیة  
والدافعیة للإنجاز الدراسي، تم استخدام  معامل الارتباط بیرسون لتقدیر ) الخارجي/الداخلي (ببعدیها

 :العلاقة، والجدول الأتي یوضح النتائج المحصل علیها
  وضح قیم المعاملات الإرتباطیة بین بعدي مفهوم الذاتی) 04(جدول رقم 

 )342=ن(بالدافعیة للإنجاز الدراسي ) الخارجي/الداخلي(الأكادیمیة 

  المتغیرات
 بالدافعیة للإنجاز الدراسي

 "ر" قیمة 

 مفهوم الذات الأكادیمي
 **0.42  داخلي
 **0.42  خارجي

  **0.44  الأداة  كـكـل
             )0.01<P( )**(  

أن قیمة معامل الارتباط بین بعدي مفهوم الذات الأكادیمیة ) 04(یتبین من خلال الجدول رقم    
، في حین الأداة ككل وصلت قیمة )0.42=ر(الخارجي  بالدافعیة للإنجاز الدراسي قد بلغ و الداخلي 

لها قیم دالة عند وهي ك) 0.44=ر(معامل الارتباط بین مفهوم الذات الأكادیمیة بالدافعیة للانجاز 
على وجود علاقة حقیقیة بین مفهوم الذات ) (P<0.01ومستوى دلالة  dƒ=340) (درجة حریة 

الأكادیمیة ببعدیها الداخلي والخارجي والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى عینة تلامیذ السنة الأولى والرابعة 
إحصائیا بین مفهوم الذات  متوسط وعلیه نقبل بفرض الدراسة والذي ینص على وجود علاقة دالة

  .الأكادیمیة والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى عینة تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط
  : الثانیةو تحلیل ومناقشة وتفسیر الفرضیة الأولى  -

یتبین من خلال نتائج المعالجة الإحصائیة لبیانات الفرضیة الأولى الموضحة في الجدول رقم 
والتي تتوقع أن یكون مستوى الدافعیة للانجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى ) 03(و) 02(،)01(

التي تنص على أن تلامیذ و والرابعة متوسط منخفضا، أنها لم تتحقق وبالتالي تم قبول الفرضیة البدیلة  
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بإختلاف  أنها تختلفو السنة الأولى والرابعة متوسط لدیهم مستوى مرتفع من الدافعیة للانجاز الدراسي، 
   .المستوى التعلیميو الجنس 
وهذا یعني أن انتقال التلامیذ من مرحلة التعلیم الابتدائي إلى مرحلة التعلیم المتوسط والتطلع إلى       

الإلتحاق بمرحلة التعلیم الثانوي تشكل بالنسبة لهم تجربة ذاتیة مهمة في مسارهم التعلیمي بشكل خاص 
عها من تحفیزات وتشجیع من شأنه أن یجعل المتعلم ینظر إلى كفایته وما یتب  ذلك أن تجربة النجاح

معه عبر المستویات الدراسیة، سواء في نفس و تنمو وقدراته على التحصیل الأكادیمي على أنها مرتفعة، 
بأن ) 2002( "وعدس قطامي" عند انتقاله إلى مرحلة أخرى، هذا ما یؤكد علیه و المرحلة التعلیمیة أ

علیه بنشاط  علم حالة داخلیة عند المتعلم تدفعه إلى الإنتباه إلى الموقف التعلیمي والإقبالالدافعیة للت
التعلم و وعلى الرغم من ذلك فان مهمة توفیر الدافعیة نح ،موجه والإستمرار فیه متى یتحقق التعلم

نما هي مهمة البیت والمدرسة             معا وزیادة تحقیق الانجاز لا تلقى على عاتق المدرسة فقط وإ
)                                                           2002:قطامي وعدس(.بعض المؤسسات  الاجتماعیة الأخرىو 
إلى أن مستوى دافعیة الانجاز الدراسي لدى طلبة المرحلة  )2002" (عطیة"وقد أشارت دراسة        

مقیاس، وان الفروق بین الصفوف في المرحلة الإعدادیة الإعدادیة والثانویة أعلى من درجة الوسط لل
وفقا لمتغیري العمر و دالة إحصائیا لصالح الصفوف الأعلى، أي أن دافعیة الانجاز الدراسي  تنم

والمستوى الدراسي  في المرحلة الإعدادیة، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائیا في 
 )2000: عطیة. (ن الجنسینالدافعیة للإنجاز الدراسي بی

إلا أن نتیجة هذه الدراسة تختلف مع نتیجة الدراسة الحالیة في وجود فروق في الدافعیة للإنجاز        
) 2000( "فریـــال" هي تتفق  مع دراسة و الدراسي تعزى إلى تفاعل كل من الجنس والمستوى الدراسي، 

بینت نتائج التحلیل العاملي و س الدافعیة الأكادیمیة، هدفت إلى الكشف عن البنیة العاملیة لمقیا"التي 
التفاعل بینهما و الصف و وجود ستة عوامل للدافعیة الأكادیمیة، ووجود أثر ذي دلالة لمتغیر الجنس 

  )2009: فریـــــال(   ."على بعد المقیاس
یم التي هدفت إلى تقیو ، )Guay of al  )2005 "آخرونو جوي "ولكنها تختلف مع دراسة    

توصلت نتائجها إلى عدم  وجود فروق دالة في و الدافعیة الأكادیمیة لدى طلبة المدارس الابتدائیة 
  ) Guay of al: 2005 (    .التفاعل بینهماو الجنس أو الدافعیة للإنجاز تعزى لكل من العمر أ

ن كانت هذه النتیجة المتوصل إلیها تتعلق بتلامیذ مرحلة التعلیم الابتدائي       مرحلة التعلیم و أوإ
ممیزاتها، سواء ما تعلق منها بالخصائص النمائیة للمتعلم في مرحلة و الثانوي فلكل مرحلة خصائصها 

زیادة في عدد و التي من المتوقع أن تشهد بنیة العملیات المعرفیة المجردة نموا و التعلیم المتوسط 
ختلف المواقف التعلیمیة التي تحتاج من عملیة في مو القیام بتجارب علمیة و العلمیة الجدیدة،  المفاهیم

التي من و  ،المتعلم استخدام ذكاءاته المتعددة من أجل إنجاز النشاطات البیداغوجیة  التي یكلف بها
التفوق، فتزید من ثقته في و شأنها أن ترفع من مستوى نظرته وتقییمه لذاته كشخص قادر على الإنجاز 
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یفسر و آلیات یبرر و للبحث في حالة الفشل على إستراتیجیات  العكس فیلجأو نفسه على تحقیق النجاح  أ
عادة تقییمها لغرض و مراجعة نفسه و تنظیمها و ضبط أموره و بها فشله وعجزه على صنع النجاح،  إ

قدراته، عوض الاكتفاء بالتركیز على العوامل الخارجیة                                  و تعدیل تصوراته عن ذاته 
ثبطات لإنجازه الدراسي، وهذا ما یزید من مستوى الدافعیة للإنجاز الدراسي خاصة وأنه كمعیقات وم

كفایات أدائیة یقوم بها ویلقى علیها تحفیزا وتعزیزا من طرف و یلاحظ أن معارفه تحولت إلى مهارات 
  . الأساتذة والأسرة، هذا ما قد یفسر المستوى المرتفع للدافعیة للإنجاز الدراسي

نتائج المعالجة ) 04(یظهر من خلال الجدول رقم : تفسیر الفرضیة الثالتةو اقشة تحلیل ومن
/ الداخلیة(أنه توجد علاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة " الإحصائیة لبیانات الفرضیة التي تنص على 

ئج على قد دلت النتاو والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط، ) الخارجیة
بالدافعیة للإنجاز الدراسي لدى ) الخارجيو الداخلي (تحقق الفرضیة في إرتباط مفهوم الذات الأكادیمیة 

هذه النتیجة المتوصل إلیها تتفق مع نتائج الدراسات التي بینت العلاقة  بین مفهوم الذات و التلامیذ، 
راسي ذلك أن مفهوم الذات الأكادیمیــــة بالدافعیة للإنجاز الدو بالتحصیل الدراسي لدى فئة المتعلمین، أ

یدور حول اعتقاد الفـــــــــــرد في قدراتــــــه على التحصیـــــــــــــــــل  وأداء مختلف الأنشطة الأكادیمیة التي 
جماعي یشترك و كواجبات منزلیة في شكل مشروع فردي أو یكلف بها، سواء أثناء الحصص الدراسیة أ

بالتالي تؤثر و من جهة أخرى یقارن قدراته بزملائه الذین یدرسون معه، و ا من جهة فیه مع زملاءه، هذ
  .زیادة تحصیله الأكادیميو إیجابیا على رغبته في النجاح 

الخارجیة و كما أن الاتجاه المعرفي في مجال دافعیة الإنجاز الدراسي یفسر البواعث الداخلیة        
یرى أن الفرد یشعر بدوافع ذاتیة تهدف إلى تحقیق حالة و د، لفعل ما من خلال النظام المعرفي للفر 

ن دافعیة التعلم المدرسي تقوم على أساس أن الطلبة مدفوعون بدوافع داخلیة، إذ هم و توازن معرفي،  إ
تحقیق مستویات و الاجتهاد من أجل زیادة الخبرة و یمیلون إلى المثابرة  و یندمجون في مواقف التعلم 

  ).                                                                      2008:هیثم(یة مرتفعة مهارات معرفو عالیة 
إلى أن مستوى فاعلیة الذات لدى الفرد یمكن أن ) Schwarzer  )1999  "سكوارزر" وحیث یشیر   

  .       یعوقهاو یرفع الدافعیة لدیه أ
عالیة في الدافعیة للإنجاز الدراسي، فإن ذلك یعكس ما دام أفراد العینة تحصلوا على درجات و    

الإستمراریة لدیهم، و هي بدورها تنمي روح المثابرة و الفعالة، و مفهوم مهم لقدراتهم الأكادیمیة الإیجابیة 
دراسة و ) 1988"(إبراهیم جید جیرة  عبد المالك" العدید من الدراسات كدراسة "هذه النتیجة تتفق مع و 
) 2000" (نبیل محمد العجل" دراسة و ) 1996" (محمد حسن المطوع" دراسة  و ) 1995"(صبريو أب"

).                                                                                     2008: سهیلة"(الدافعیة للإنجاز الدراسيو في وجود علاقة موجبة بین تقدیر الذات 
في وجود علاقة ) 2004"(محمد عبد االله سحلول" و" محمد العلي نصر"كذلك اتفقت مع دراسة و   

  .الدافعیة للإنجازو بین فاعلیة الذات المدركة 
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كذا في تكوین و ویمكن تفسیر هذا بأن المقاربة البیداغوجیة المعتمدة في المدرسة الجزائریة    
ال للمتعلم لتوظیف أنواع المدرسین تتقاطع في أهدافها مع بیداغوجیة الذكاءات المتعددة لفتح المج

نجازات مدرسیة تعبر عن ضبطه و ذكاءاته في إكتساب المعرفة،  تحكمه في و ترجمتها إلى أداءات وإ
ن لدیه و حتى خارجها، و العملیة، سواء في البیئة المدرسیة  أو مختلف النشاطات العلمیة  هذا ما یكوّ

مكانیاته الشخصیة، بمعنى كفاءته الأكاو إعتقاد في قدراته  نا رئیسیا في تحریك و دیمیة إ التي تعد مكوّ
  . الدافعیة للإنجاز لدى المتعلمین

الوعي الشخصي و أن مفهوم الذات ینظم معرفة الفرد بنفسه "في هذا السیاق یمكن القول و        
هذا یعني أن هناك بناءا مركزیا یدعم الجانب الأكادیمي لوجود علاقات متسقة و بالقدرات التي یملكها 

  .                                                             (Deborah:2003)"مفهوم الذاتو لتحصیل بین ا
الدافعیة التي تشیر إلى و في الكفاءة المدركة ) 1978"  (هارتر" ویدعم هذا الإفتراض نظریة         

یتأثر بمدى إتقان الشخص متغیرة، فمفهوم الذات الداخلي و أن الكفاءة المدركة ذات أبعاد متعددة 
مدى التطور الذي یحدث نتیجة ذلك في السلوك و الجسمیة، و الإجتماعیة و للمهارات في الأبعاد المعرفیة 

خبرات و تعلمه مهارات جدیدة یؤدیان إلى إتقان مهمات و هكذا فإن تطویر الفرد للمهارات و الأكادیمي، 
كادیمي قد یؤدي إلى تطویر مفهوم ذات أكادیمي بالتالي فإن الشعور بالكفایة في الجانب الأو  ،جدیدة

   ).2010:جمال(مرتفع لدى المتعلمین
أكثر تخصیصا فإن إدراك الذات كتصور یحمله المتعلم عن نفسه، یتجاوز هذا التقدیر العام و        

ت للذات الأكادیمیة، لیتحدد في مكونات نوعیة تتعلق بمستوى إدراك الكفاءة الشخصیة لأداء النشاطا
دراك الكفاءة الشخصیة لآداء النشاطات  دراك مستوى التحكم في هذه النشاطات التعلیمیة وإ التعلیمیة، وإ

  .النتائج المترتبة عنهاو 
في نموذجه الذي اقترحه لتفسیر الدافعیة حیث یعتبر أنه إذا ) Viau ) "1997وفیـــ" یؤكد         

قیمة تعلیمیة عالیة، و ن النشاط المطلوب منه إنجازه ذكانت دینامیكیة المتعلم إیجابیة، فإنه سیدرك أ
هذا ما یساعده على تحقیق الأداء الجید و سیتوقع أنه كفئ بما یكفي لأداء ذلك النشاط المطلوب منه، و 
الذي بدوره یؤثر على تصوراته لذاته الأكادیمیة المستقبلیة، وعلیه فإن مفهوم الذات و النجاح  التفوق، و 

الإقدام و موجه لسلوك المتعلم نحو ن أهم محددات دینامیكیة الدافعیة للإنجاز الدراسي الأكادیمیة یعد م
 . (عدم كفایته الذاتیةو التحجج بصعوبة المادة أو العزوف عنها و على مختلف الأنشطة التعلیمیة أ

1997: Viau( 
  :خلاصة  

میذ مرحلة التعلیم انطلقت الدراسة من تساؤلات عن مستوى الدافعیة للانجاز الدراسي لدى التلا
وأخیرا عن العلاقة بینها وبین . المتوسط  ثم عن الفروق في الدافعیة تبعا لمتغیر الجنس والمستوى
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وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن مستوى الدافعیة مرتفع لدیهم كما أن  .الذات الأكادیمیة لدیهم
  .بین الذات الأكادیمیةو توجد علاقة بینها أنه و ،المستوى الدراسي لدیهمو   الدافعیة تتأثر بتفاعل الجنس

وبتالي فإن التلامیذ في مرحلة التعلیم المتوسط  یكون مستوى الدافعیة لتحصیل الدراسي مرتفعا 
وهذا یتطلب من الأسرة التربویة الحفاظ علیه من خلال نظام التحفیز والدعم المستمر لمجهودات ،لدیهم

لأن ذلك یرتبط بتصوراتهم لذواتهم الأكادیمیة ،ق الانجازات الراسیةدعواتهم للاستمرار في تحقیو للتلامیذ 
في قدراتهم و من جهة ومن جهة أخرى من شأنه أن یساهم في رفع من مستوى الثقة في النفس لذبهم 

مكانیتهم الشخصیة، الأمر الذي سوف یجنبهم الفشل الدراسي   .وإ
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