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 البرامج التعميمية الحاسوبية وأثرىا في الاتجاه نحو التعمم الذاتي والتحصيل العممي

 راضية سماش أ.
 ةـة باتنـامعـج                       

 الممخص:
 

إلى معرفة اثر التدريس ببرنامج تعميمي حاسوبي في اتجاه الطمبة نحو  ىدفت ىذه الدراسة
التعمـ الذاتي والتحصيؿ العممي أجريت الدراسة عمى عينة مف طمبة السنة الثانية تخصص عمـ 

،  وقد وظؼ المنيج التجريبي بتصميـ المجموعتيف التجريبية -باتنة-النفس بجامعة الحاج لخضر 
التعميمي الحاسوبي وقد  باستخداـ البرنامج يار المجموعة تجريبية لتدرسو الضابطة ، إذ تـ اخت

طالبا  (24) ( طالبا ،ودرست المجموعة ضابطة باستخداـ الطريقة الاعتيادية و شممت28شممت )
.تـ إجراء اختبار قبمي وبعد فترة تجريب دامت خمسة أسابيع اجري الاختبار ألبعدي، حيث أعيد 

اه نحو التعمـ الذاتي واختبار تحصيمي .وأظيرت نتائج التحميؿ الإحصائي تطبيؽ استبياف الاتج
،عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاه الطمبة نحو التعمـ الذاتي لصالح المجموعة 

 التجريبية في حيف لـ تكف لمفروؽ دلالة إحصائية فيما يخص التحصيؿ العممي لمطمبة. 
 

: Abstract 

 
 This study aimed to know the effect of teaching with an educational software 

program on students’ direction towards self-learning and educational attainment. The 

study was conducted on a sample of second year students of psychology (at the University 

of El Hadj Lakhdar - Batna) and used the experimental method in designing the 

experimental group and the control group; the experimental group was taught using a 

computer-based program including (28) students and the control group used the usual 

method including (24) students. A pretest has been made first and after a workout of five 

weeks a posttest was added in which a questionnaire of the students’ direction towards 

self-learning was applied in addition to an achievement test. The results of the statistical 

analysis showed the presence of statistically significant differences in the orientation of 

students towards self-education on the part of the experimental group, while those results 

proved insignificant in what concerns students’ educational attainment. 

       
  :مقدمـــة
 غيراتػػػػػػيد تػػذي يشػػػػػر الػػػػػالعص ىذا في ػدـػػػػػالتق مةػػػػوسي نياػػػػػولك يا،ػػذات دػػػبح اػػػىدفً  التكنولوجيا ليست

تؤثر عمى كؿ المجالات والمياديف بما فييا   اقتحامية طبيعة ذات الأخيرة بأنيا تتميز ىذه ، ,سريعة 
 الميداف ىذا في المشتغميف مف الكثير ما تتميز بتطورىا المستمر،ولذلؾ يؤكدالميداف التربوي التعميمي ك
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عمى "أف الغرض مف التربية والتعميـ يجب اف يكوف تعميـ الفرد كيؼ يتعمـ  Brunerالتربوي ومنيـ برونر
ترجمة  -تعميـ الفرد كيؼ يتعمـ-(، وىذه الغاية1،وذلؾ بغية إعداده لعالـ متغير ومتجدد متطور باستمرار")

 بنمط في التعميـ ىو التعمـ الذاتي .
يعد ىذا النمط مف التعميـ مف بيف الأنماط التعميمية التي تدعوا إلييا المرامي والغايات التربوية 
والاتجاىات الحديثة في التعميـ ،كما يتميز التعمـ الذاتي بتأثيره عمى شخصية المتعمـ فيو يمكف المتعمـ 

ورة مستمرة في اكتساب المعارؼ والميارات والقدرات اللبزمة لتكويف شخصيتو مف الاعتماد عمى نفسو بص
والرفع مف تحصيمو العممي ،واستمرار تربيتو لذاتو بما يمكنو مف التلبؤـ الإيجابي مع متطمبات الحياة في 

 مجتمع سريع التغير.
وية غاية وىدفا لـ يتحقؽ بعد رغـ ىذه المميزات إلا انو لا يزاؿ التعمـ الذاتي بالنسبة لأنظمتنا الترب

،ولعمى ما يثبت ذلؾ اعتماد تعميمنا في اعمي مستوياتو أي التعميـ الجامعي وبغض النظر عف المستويات 
الأخرى عمى الطرؽ التقميدية كالمحاضرة، ىذا النمط مف التعميـ لـ  يساعد بالقدر الكافي عمى بروز التعمـ 

–يساعد بالقدر الكافي عمى جعؿ التحصيؿ العممي لمطمبة أفضؿ  الذاتي ولا حتى الاتجاه نحوه ،كما لـ
. فإذا اعتبرنا أف الاتجاه  -حسب ما ىو ملبحظ وما تثبتو تقارير الدورات الاستدراكية والشاممة لمطمبة

محدد السموؾ فتنمية وتحقيؽ غاية التعمـ الذاتي تحتاج أولا إلى التركيز عمى تنمية اتجاه ايجابي نحوه 
ى الطمبة والمتعمميف عمى اعتبار أنيـ محور العممية التعميمية ، كما تحتاج أيضا إلى التغيير خاصة لد

في الأنماط  والأساليب التعميمية المتبعة وذلؾ بالبحث عف أنماط أخرى أكثر جدوى في تحقيؽ ىذا 
 الغرض. 

ف التعميـ فبرزت وبما أف التكنولوجيا ذات طبيعة اقتحامية كما سبؽ الذكر ،فقد أثرت عمى ميدا
طرؽ حديثة تسعى إلى تحقيؽ التعمـ الذاتي تعتمد عمى ىذه التقنيات ،فظير التدريس باستخداـ البرمجيات 
التعميمية الحاسوبية كأحد احدث الأنماط التعميمة، والذي يرجع في أساسو النظري إلي التعميـ المبرمج . 

ف بيف احدث التوجيات التربوية ،لا يزاؿ محؿ جدؿ وبما أف التدريس بالبرمجيات التعميمية الحاسوبية م
بيف التربوييف والباحثيف ،حيث لـ يحسـ الأمر بعد في مدى فعاليتو واعتماده لتحقيؽ التعمـ الذاتي والرفع 
مف الاتجاه نحوه وكذا التحصيؿ العممي ،فالموضوع إذا يحتاج إلى الكثير مف البحث رغـ الدراسات الكثيرة 

 ا الموضوع .التي تعرضت ليذ
وىذا ما ستحاوؿ ىذه الدراسة التطرؽ لو ،مف خلبؿ تناوليا لأثر التدريس بالبرنامج تعميمي حاسوبي 

 في الاتجاه الطمبة نحو التعمـ الذاتي والتحصيؿ العممي.
 أولا: التعمم الذاتي والبرمجيات التعميمية الحاسوبية:

وىما  الحياة سمة والتجدد التغيير أف ياة، بمايعتبر التعمـ الذاتي السمة الثالثة لمتعمـ مدى الح
 مف لابد وعميو حياتو لتيسير شؤوف ويوظفيما معيما يتفاعؿ بالإنساف مباشرة بصورة ومتصلبف مستمراف

 أو معيف بوقت مقيدة عممية انو عمى إليو ينظر اف فالتعميـ لا يمكف الحياة، " فترة طواؿ والتعميـ التربية مد
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 وأساليب ومصادر طرؽ مف معينة مجموعة اف يتوفر عمى بالضرورة يستمزـ ميـالتع اف.معيف مكاف
 .(2") التعمـ

النامية  الدوؿ وبعض المتقدمة في الدوؿ المستخدمة البديمة التعميمية الطرؽ أو الأشكاؿ أبرز ومف
ميمية، عمى إذ يعتبر ىذا الأخير إطار عاـ يندرج تحتو الكثير مف الأنواع والطرؽ التع .الذاتي التعمـ

 .   غرار) التعميـ المبرمج والتدريس بالبرمجيات التعميمية الحاسوبية..(
لقد تعددت تعريفات التعمـ الذاتي بتعدد المدارس التربوية والسيكولوجية ولـ يجمع العمماء والمنظريف 

تعريؼ شامؿ وحتى الممارسيف مف الأساتذة والمربيف الذيف اعتمدوا عمى خبراتيـ وتجاربيـ عمى إيجاد 
ليذا الاتجاه في التعميـ وذلؾ نظرا لشموليتو وتداخمو مع العديد مف الاتجاىات الأخرى التي تتقاسـ معو 

 نفس الخصائص والمميزات.  
و عند مراجعة أدبيات وكتب التربية نجد أنو يشار لمتعمـ الذاتي بعدة مصطمحات ومنيا التعميـ 

،والتعمـ Self Regulated Learningـ المنظـ ذاتيا ،و التعم  Autonomous learningالمستقؿ
،التعمـ  Self Directed Learning ،التعمـ الموجو ذاتياSelf Planned Learningالمخطط ذاتيا 

، إلا أف جميع ىذه المصطمحات تعتبر مترادفة لدى Individuel Learning الفردي أو التعمـ المفرد 
ييف عمى  الفصؿ بينيا واعتبار كؿ منيا طريقة منفصمة،وفي ىذا البعض ويعمؿ البعض الأخر مف التربو 

البحث سيتـ الاقتصار عمى مصطمح التعمـ الذاتي الذي يقابمو في المغة الانجميزية عدة ترجمات منيا 
self-instruction, self-teaching, self-éducation,  self- Learningمنيا  ،ولكف الأقرب

 -autoأما في المغة الفرنسية فيعرؼ ب   self-Learningداولا ىي"لممرادؼ العربي والأكثر ت
apprentissage (" 3حسب معجـ مصطمحات التربية والتعميـ لجرجس مشاؿ جرجس.) 

 ومف خلبؿ اطلبعنا عمى التعريفات المختمفة لمتعمـ الذاتي يمكف أف نستنتج أف التعمـ الذاتي:
نولوجيا في التعميـ بؿ يتعداىا إلى كؿ المصادر التي لا يعني بالضرورة استخداـ الوسائؿ التك -

 تتيح المعرفة.
 لا يعني بالضرورة عدـ وجود اتصاؿ مباشر بيف المعمـ والمتعمـ بؿ يتـ بإشرافو او مف دونو. -
 لا يعني بالضرورة عدـ وجود إطار نظامي بؿ يمكف أف تتـ في إطار نظامي مؤسساتي . -

ىو العممية ونتاجيا أي انو يمكف أف يكوف تعمـ ذاتي يقصد بو نتاج وىذا يعني أف التعمـ الذاتي 
العممية التعميمية التعميمية الذاتية كما يمكف اف يكوف تعميـ ذاتيا يقصد بو العممية التي يقوـ بيا شخص 

 تجاه أخر.  
  

شخصيا وأسموب  ومنو فإف التعمـ الذاتي" ليس نشاطاُُ  أو نمطاُ سموكياُ فحسب بؿ أكثر مف ذلؾ" اتجاىا
 ( 4حياة  لمفرد في تحقيؽ ذاتو." )
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منو ومف خلبؿ ما توصمنا إليو مف خلبؿ المناقشة السابقة لتعريفات التعمـ الذاتي يمكف أف نحدد  و
 المقصود بالتعمـ الذاتي في ىذا البحث بأنو:

 تعمـ يتـ بالاستعانة بالوسائؿ التكنولوجيا الحديثة. -
 اؿ المباشر بيف الأستاذ والطالب.تعمـ يتـ مف خلبؿ الاتص -
رشاد الأستاذ. -  تعمـ يتـ مف خلبؿ إشراؼ وا 
 تعمـ يتـ في إطار نظامي رسمي. -

 ثانيا: التعميم المبرمج والبرمجيات التعميمية الحاسوبية:
أف التعميـ المبرمج ىو إعداد المادة التعميمية عمى ىيئة نماذج تدريبية يراعي  GAGNEجانييرى 
تجابة التعميمية البدائية والنيائية لممتعمـ وتتدرج طبقا لخطة مفصمة بحيث تسمح بتقويـ الطرؽ فييا الاس

التعميـ المبرمج عمى انو مف الطرائؽ الحديثة  جميل صميبا( و يعرؼ 5المستخدمة في أثناء السير فييا . )
ر مف التلبميذ ، وىو التي تسمح لممعمـ الواحد بالتدريس في عدة فرؽ كما تسمح لو بتدريس عدد كبي

 (6طريقة توجب عمى التمميذ أف يصبح معمـ نفسو .)
 فما يمكف اف نستنتجو اذا اف التعميـ المبرمج  :

 لا يعني بالضرورة استخداـ الآلات التعميمية في التعمـ.  -
 لا يعني بالضرورة السير في التعمـ وفؽ برنامج محدد .-
                          الأنماط التعميمية ىو اعتماده عمى مبادئ  و لكف أىـ ميزة يتميز بيا عف غيره مف 
 الإجرائي لسكنر.    الاشتراط
إف أىـ ما أضافو التعميـ المبرمج إلى التعميـ ىو ظيور مفيوـ البرمجة والبرامج التعميمية  

تمدا بذلؾ عمى المواد الحاسوبية . " فمفيوـ البرمجة أدخؿ أو عمى الأقؿ حدث مف مفيوـ التعمـ الذاتي مع
(. كما أثر كثير مفيوـ البرمجة في دور الأستاذ 7المبرمجة والأىداؼ السموكية والتقويـ المرجعي المحؾ ")

 مف ممقف في دوره التقميدي  إلى دوره الجديد كمرشد وموجو ومصمـ لمبرامج التعميمية .  
يتـ إعدادىا وبرمجتيا بواسطة الحاسوب أما البرمجيات التعميمية الحاسوبية :"ىي تمؾ المواد التي 

 ( 8مف اجؿ تعمميا ،وتعتمد في إعدادىا عمى نظرية سكنر المبنية عمى مبدأ المثير والاستجابة والتعزيز")
       "كما تعنى بتحويؿ المادة العممية والمحتويات الواردة بالمناىج الدراسية إلى برامج مرئية      

 .(9مسموعة ")
 ة البحث:ثالثا: إشكالي

ليس التعميـ بمنأى عف التطورات التكنولوجية المتلبحقة ،حيث افرز ىذا التأثر أنماط تعميمية حديثة 
منيا التدريس بالبرمجيات التعميمية الحاسوبية ،ىذه الأخيرة أستدخمت بشكؿ واسع في الكثير مف الأنظمة 

ف التربوييف في ىذه البمداف أنجع الحموؿ لمشاكؿ التعميمية العربية منيا والغربية واعتبرىا الكثير مف الفاعمي
التعميـ وخاصة منيا مشكمة اتكالية المتعمميف في تعمميـ عمى الأستاذ أو ما يعرؼ بمشكمة التعمـ الذاتي، 
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عمى اعتبار وصوؿ المتعمميف -فمف الملبحظ في مختمؼ المستويات التعميمية خاصة منيا التعميـ العالي 
سمبية المتعمـ و إتكاليتو بالإضافة إلى ضعؼ التحصيؿ العممي التي تعضدىا  -إلى مرحمة أكثر نضجا

الطريقة التي يتـ بيا التدريس. ىذا الوضع مخالؼ تماـ لممرامي والغايات التربوية ، حيث يرى 
" أف الفرد لا يعتبر متعمما إلا إذا تعمـ طرؽ التعمـ ...إف طرؽ التدريس ليست ميمة بؿ   Rojersروجرز
مضيعة لموقت إذا ما كاف الفرد يستطيع أف يتعمـ بمفرده ...فإذا كنا نرغب في مواطنيف يعيشوف في ىي 

مجتمع متغير يجب أف نكوف مستعديف لخمؽ أجياؿ لدييا المبادأة في التعمـ والاعتماد عمى النفس وتحمؿ 
نبحث عف التعمـ الذاتي  ( ،ووصوؿ مشكمة التعمـ الذاتي عندنا إلى ىذا المستوى جعمنا لا10المسؤولية")

كنتيجة بؿ فقط كيؼ ننمي اتجاه ايجابيا نحوه ؟ عمى اعتبار أف الاتجاه" يؤثر تأثيرا ديناميا موجيا في 
 (.11استجابات الفرد نحو جميع المواقؼ المرتبطة بو")

س لحؿ ىذه المعضمة اتجو الكثير مف الفاعميف في الأنظمة التربوية العربية والغربية إلى التدري
بالبرمجيات التعميمية الحاسوبية واعتبارىا أنجع الحموؿ مما يؤكده المواكبة السريعة ليذا النمط في التعميـ 
.ولكف واقع ىذه الممارسة التعميمية وىذا التوجو لا يستمد مشروعيتو مف واقع البحث والدراسات الميدانية 

الرائعة لبعض القادة اللبمعيف قد خدعتنا ( إلى أف "الأعماؿ 1968) Leith،بؿ يذىب البعض أمثاؿ ليث 
(، صحيح أف ىناؾ الكثير مف الأبحاث والدراسات تقؼ في صؼ التعميـ 12في تفسير التعميـ المبرمج " )

وابمغ    Cohenوكوىف    Kulikالمبرمج والتدريس بالبرمجيات التعميمية الحاسوبية ،حيث وجد كوليؾ 
Ebeling (1980 في دراسة تقارف بيف ) التعميـ المبرمج مع الطرائؽ التقميدية في التعميـ العالي أربعيف

          (،ولكف في المقابؿ رغـ إغراءات 13دراسة مف مجموع ستة وخمسيف دراسة قد فضمت التعميـ المبرمج )
  Laurillardو فعالية ىذه الطريقة ىناؾ دراسات أخرى تنفي عنيا ىذه الفعالية كدراسة"  لوريلبرد

(،حيث يرى كوليؾ ورفاقو مف خلبؿ 2003(" )14) Kimber( وكيمير2003)Gee( وجي 2002)
' اف التعميـ  1تحميؿ الدراسات السابقة التي تـ تجميعيا تحميلب معمؽ وباستخداـ أساليب إحصائية دقيقة 

ؿ المبرمج والتدريس بالبرمجيات التعميمية الحاسوبية قد اخفؽ في زيادة تحصيؿ الطلبب كما لـ يجع
مشاعر الطلبب ايجابية نحو المادة التي يدرسونيا أو نحو طريقة التعمـ ".وأبعد مف ىذا  ذىب البعض 

( إلى مناقشة مبدأ التعمـ بيذه الطريقة حيث اعتبرىا )طريقة سيمة Salmon  (1984الأخر أمثاؿ سالموف
 (15في التعمـ ،والتعمـ السيؿ يعطي نتائج ضعيفة بخلبؼ التعمـ الصعب")

و وفي ظؿ ىذا التضارب في نتائج الأبحاث ،كيؼ يمكف أف نعتبر التدريس بالبرمجيات ومن
التعميمية واستدخاليا لحؿ مشاكؿ تنمية الاتجاه نحو التعمـ الذاتي والتحصيؿ؟ىؿ يؤثر التدريس 

 التأثير؟ بالبرمجيات التعميمية الحاسوبية في اتجاه الطمبة نحو التعمـ الذاتي والتحصيؿ؟ وما ىو اتجاه ىذا 

                                                 

والذي يقدـ تقديرات لحجـ الفائدة التي  (meta anaysis (استخدـ الباحثوف إجراء إحصائي سمي بما وراء التحميؿ  - 1
لتدريس بالبرمجيات التعميمية الحاسوبية ،وذلؾ مف خلبؿ حساب حجـ تحققيا الابتكارات التربوية مثؿ التعميـ المبرمج وا

 .Glassالتأثير بمعامؿ الأثر ؿ غلبس 
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 رابعا: فرضيات البحث:
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاه الطمبة نحو التعمـ الذاتي  بيف طمبة المجموعة  -1

التجريبية الذيف يدرسوف  بالبرنامج التعميمي الحاسوبي وطمبة المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف  بالطريقة 
 التقميدية .
صائية في التحصيؿ العممي بيف طمبة المجموعة التجريبية الذيف لا توجد فروؽ ذات دلالة إح -2

 يدرسوف بالبرنامج التعميمي الحاسوبي وطمبة المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف بالطريقة التقميدية.
 خامسا: التعريف بمتغيرات الدراسة:

عريؼ وتصنيؼ بالعودة إلى تحديدنا لممشكمة واستنادا عمى تصنيؼ المنيجييف لممتغيرات يمكف ت 
 متغيرات الدراسة كما يمي:  

:  ىو مادة تعميمية تـ إعدادىا وبرمجتيا مف البرنامج التعميمي الحاسوبيالمتغير المستقل:  -1
قبؿ الطالبة بواسطة مجموعة مف برمجيات الحاسوب المساعدة عمى تصميـ الدروس، مف اجؿ استخداميا 

 لذاتي في مقياس عمـ نفس النمو.تساعد الطالب عمى التعمـ ا كوسيمة تعميمية
 المتغيرات التابعة: -2
في  Attitude اتجاه ىي الترجمة العربية لكممة كممة:  الاتجاىات نحو التعمم الذاتي 2-1

 ( 16والاستعداد.) المغة الإنكميزية وتعني التييؤ
رفية ،السموكية ومنو يمكف تعريؼ الاتجاه نحو التعمـ الذاتي إجرائيا بأنو:"مجموع الاستعدادات) المع

و الوجدانية ( التي تكونت لدى أفراد العينة نحو التعمـ الذاتي والتي يعبر عنيا بالقبوؿ أو الرفض  الذي 
 الطالب مف الإجابة عف فقرات الاستبياف الذي اعد ليذا يقاس بمجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا

  ."الغرض
ىذا البحث ىو "ما تعممو الطالب واكتسبو  المقصود بالتحصيؿ العممي في تحصيــل العممي  2-2

وتقاس بعلبمة عمى اختبار لو علبقة بمضموف   مف معارؼ ومعمومات عممية بعد تعرضو لفترة تدريسية
 المادة المتعممة."                     

  الدراسة: سادسا: منيج
اتجاىات عينة مف  فيحاسوبية  ببرمجية تعميمية معرفة اثر التدريس إلى الحالية الدراسة تيدؼ

 المناسب الأساس فالمنيج ىذا وعمى ، الدراسي طمبة السنة الثانية عمـ النفس نحو التعمـ الذاتي والتحصيؿ
،" الذي ييدؼ ىو الأخر إلى قياس اثر احد المتغيرات المستقمة أو  التجريبي المنيج ىو الدراسة ىذه في

او السيطرة عمى كافة العوامؿ المحيطة بالظاىرة  أكثر عمى متغير تابع محدد وذلؾ مف خلبؿ التحكـ
 (17موضوع التجربة".)

 ومنو فمتغيرات الدراسة ىي: 
 المتغير المستقمة:   طريقة التدريس ببرنامج تعميمي حاسوبي. -  
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  العممي  التحصيؿ  / المتغيرات التابعة:  الاتجاىات نحو التعمـ الذاتي -    
 الدراسة:  سابعا: مجتمع

السنة الثانية جامعي تخصص عمـ النفس في جامعة الحاج  طمبة جميع مف الدراسة مجتمع يكوف
افواج، وقد تـ اختيار المجتمع الأصمي  5طالب وىـ مقسميف عمى  178لخضر بباتنة والمقدر عددىـ ب 

 لمدراسة بصورة قصديو لاف مقياس عمـ النفس النمو الذي تـ برمجتو ىو مف ضمف مقاييس التي يدرسيا
 الطمبة في ىذه السنة .

  ثامنا: عيــنة الدراسة:
لاختيار عينة الدراسة والمتمثمة في المجموعتيف التجريبية والضابطة ،اتبعنا مجموعة مف  

الإجراءات بيدؼ اختيار مجموعتيف متكافئتيف في كؿ المتغيرات التي تحتاج إلي ضبط قبؿ أف تتدخؿ في 
تحديد ىذه المتغيرات مف  نتائج الدراسات السابقة التي تمد الباحث التأثير عمى نتائج التجربة  وقد تـ 

بأغنى مصدر لممعمومات عف المتغيرات التي يجب عميو ضبطيا في التجربة ومنو تـ حصر المتغيرات 
متغير الجنس ،متغير العمر، متغير المستوى التحصيمي، متغير  -التي قد تأثر في التجربة و ىي:

، متغير المشاركة في الدورات التكوينية في الاعلبـ الالي ،متغير درجة استخداـ  امتلبؾ الحاسب الالي
 الحاسب الالي ، متغير الميارة في استخداـ الحاسب الالي و متغير المستوى الاقتصادي .

 Brownولضبط ىذه المتغيرات تـ الاعتماد عمى احد الطرؽ المقترحة مف طرؼ كؿ مف براوف
 الضبط الإحصائي وذلؾ لتعذر المجوء الى الضبط الفيزيقي والانتقائي لمتجربة . وىو  Ghiselliوجيزلمي

حيث تـ تصميـ استمارة ضبط خصائص العينة تحتوي عمى المتغيرات السابقة الذكر وتـ توزيعيا 
عمى طمبة المجتمع الأصمي أي الأفواج الخمس لمسنة الثانية تخصص عمـ النفس . وبعدىا تـ حساب 

ؽ بيف ىذه الأفواج في ىذه المتغيرات ،ودلت النتائج المتوصؿ عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة الفرو 
دلالة إحصائية بيف الأفواج الخمسة لممجتمع الأصمي وبالتالي التكافؤ بيف كؿ الأفواج في المتغيرات 

ختيار أي الفوجيف السابقة ،و أصبح بإمكاننا اختيار عينة والمتمثمة في الفوج الاوؿ والثاني. أما بالنسبة لا
سيمثؿ المجموعة الضابطة وأييـ سيمثؿ المجموعة التجريبية فتـ عمى أساس الاقتراع . ومف كؿ ما سبؽ 

 توصمنا إلى تحديد عينة الدراسة والتي يوضحيا الجدوؿ التالي  :
 (:يوضح تقسيـ مجموعات الدراسة وعددىا1جدوؿ رقـ)

 عدد الطمبة نمط المجموعة الأفواج
 34 مجموعة ضابطة لأوؿالفوج ا

 36 مجموعة تجريبية الفوج الثاني
 70 العينة المجموع

 تاسعا:  أدوات الدراسة و خصائصيا السيكومترية :
 :تتمثؿ أدوات الدراسة في
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:وقد مر  برنامج تعميمي محوسب لبعض دروس مقياس عمم نفس النمو لمسنة الثانية -1
صميـ والتنفيذ والتطبيؽ الى التقييـ ولحساب صدقو تـ عرض تصميـ البرنامج بعدة مراحؿ مف الإعداد والت

وقد تـ تقويـ البرنامج بعد تصميمو مف خلبؿ قائمة تقييـ البرمجيات التعميمية  ، البرنامج عمى المحكمييف
مف تصميـ إبراىيـ عبد الوكيؿ الفار والتي تتضمف تقييما لأربعة جوانب وىي المحتوى ،خصائص 

ائص استخداـ الطالب وخصائص تشغيؿ البرمجية ،وتبعا لذلؾ تـ الاستعانة  استخداـ الأستاذ ،خص
بمجموعة مف الأساتذة والمختصيف والطمبة،والأساتذة لتقييـ الجزء الخاص بالمحتوى واستخداـ الأستاذ، 
وبعض المختصيف في البرمجة والإعلبـ الآلي لتقييـ الجزء الخاص بتشغيؿ البرمجية ،وكذا بعض طمبة 

وىي  % 85.27ص لتقييـ الجزء الخاص باستخداـ الطالب،وقد وجد اف نسبة صلبحية البرنامج التخص
 نسبة ملبئمة لتنفيذ .

:حيث تـ قياس صدقو مف خلبؿ صدؽ استبيان لقياس الاتجاىات نحو التعمم الذاتي  -2
و المحكميف كما تـ حساب مدى صدؽ الاستبياف لكؿ عبارة عف طريؽ معادلة لوشي و تـ حساب صدق

التميزي  الذي دؿ عمى مدى قدرة الاستبياف عمى التمييز بيف اتجاىات الطمبة ،كما تـ حساب ثباتو مف 
وبتطبيؽ معادلة تصحيح الطوؿ أصبح  0.61خلبؿ التجزئة النصفية ودؿ معامؿ الارتباط الذي يساوي 

خمي وقد دلت ،  وىو معامؿ مناسب يمكف أف يعتمد عميو.كما تـ حساب اتساقو الدا 0.75يساوي  
معاملبت ارتباط الأبعاد فيما بينيا و بالدرجة الكمية للبستبياف تمتع الأبعاد بدرجة مرتفعة مف الاتساؽ 

 الداخمي .
: لقياس صدقو قمنا بعرض الاختبار عمى أساتذة المقياس ، وذلؾ   اختبار تحصيمي  -3

المصطمحات و بعض البدائؿ  لإبداء رأييـ والاستفادة مف تعديلبتيـ  للبختبار وذلؾ بتغيير بعض
المقترحة للؤسئمة . وتـ حساب ثباتو بتطبيؽ طريقة التجزئة النصفية وبعد تطبيؽ معادلة تصحيح الطوؿ، 

 وىذه النسبة مف الثبات تعتبر مرتفعة .  0.71تبيف أف معامؿ ثبات الاختبار 
 عاشرا: إجراءات التجربة :

يير في المتغير المستقؿ يؤدي إلى تأثير في فمف المعروؼ في البحوث التجريبية أف أي تغ 
 التابع ، ولذلؾ قمنا بالإجراءات التالية:      المتغير

يوجد ىناؾ ثلبث أنواع مف المتغيرات التي وجب  ضبط المتغيرات العارضة : -1
 ضبطيا قبؿ التجربة وىي:

 ضبط العوامل والمتغيرات التي تنشا من المجتمع الأصل لمعينة 1 -1      
 ضبط العوامل التي تنبع من إجراءات الاختبار التجريبي 2 -1      

 (18ضبط العوامل التي ترجع إلى مؤثرات من المصادر الخارجية." ) 3 -1      
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وىي المتغيرات التي تنشأ مف عدـ تحقيؽ    العوامل التي تنشا من المجتمع الأصل لمعينة: 1-1
-التكافؤ بيف مجموعتي الدراسة وقد حاولنا ضبط  ىذه المتغيرات لتحقيؽ التكافؤ بيف مجموعتي الدراسة 

كشؼ عنو مف خلبؿ الدراسة ىذا بالإضافة إلى متغير آخر تـ ال -مف خلبؿ الإجراءات السابقة الذكر
الاستطلبعية وىو متغير الطمبة المعيديف: أي الطمبة الذيف أعادوا السنة الثانية ونظرا لعدـ التأكد مف مدى 

  تأثيرىـ في التجربة تـ عزليـ ليصبح عدد أفراد العينة النيائي كما يمي:
 عتي الدراسة(:يوضح عدد الطمبة المعيديف والعدد النيائي لطمبة مجمو 2جدوؿ رقـ)

: إذ يجب التأكد مف أف كافة الظروؼ العوامل التي تنبع من إجراءات الاختبار التجريبي 1-2 
المحيطة بتنفيذ التجربة متماثمة بالنسبة لكؿ مف مجموعتي البحث ،وقد حاولنا تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ 

لكؿ مجموعة ،القائـ  التحكـ في المتغيرات التالية: الزمف المخصص لمتجربة ،عدد الدروس المخصصة
 بالتدريس ،أدوات القياس، المحتوى التعميمي ،الدراسة بشيء أخر غير البرنامج .

وىي عوامؿ صعبة التحكـ ، العوامل التي ترجع إلى مؤثرات من المصادر الخارجية:  1-3   
بالنسبة  لتعمقيا بأمور تفوؽ قدرة الطالبة إلا أف بعض ىذه العوامؿ كمكاف التدريس كانت متماثمة

لممجموعتيف ، أما في ما يخص الظروؼ المناخية ودرجة حرارة الطقس فيي نفسيا بالنسبة لممجموعتيف 
 حيث تـ تطبيؽ التجربة في نفس الوقت وليس في أوقات متباعدة حيث يدخؿ تأثير متغير الطقس. 

 تطبيق الاختبار القبمي وتحميل نتائجو وتفسيرىا: - 2 
 :قبؿ القياـ بالتجربة قمنا بإجراء اختبار قبمي في كؿ مف :القبمي اليدف من الاختبار 2-1
 التحصيؿ العممي. وكاف اليدؼ مف إجرائيا ما يمي: -الاتجاه نحو التعمـ الذاتي  -
 تبييف مدى تكافؤ المجموعتيف  في مستوى التحصيؿ والاتجاه نحو التعمـ الذاتي .  -
مجموعتيف قبؿ البدء في التجربة لمعرفة مدى التقدـ تحديد مستوى التحصيؿ والاتجاه الراىف لم -

 الحاصؿ في مستواىـ مقارنة  بالاختبار ألبعدي .
: وقد جرى تطبيؽ الاختبار القبمي عمى الاختبار القبمي للاتجاه نحو التعمم الذاتي 2-2  

تائج الاختبار القبمي المجموعتيف التجريبية والضابطة في الاتجاه نحو التعمـ الذاتي في اليوـ نفسو وكانت ن
 بالنسبة لممجموعتيف التجريبية والضابطة في ما يخص الاتجاه نحو التعمـ الذاتي كما يمي: 

 
 

                                                 
 ػذد اٌطٍجخ هى حغت اٌمىائُ اٌجٍذاغىجٍخ .1

العدد النيائي لطمبة  عدد الطمبة المعيديف 1العدد الكمي لمطمبة المجموعتيف
 المجموعتيف

 28 8 36 المجموعة التجريبية
 24 10 34 المجموعة الضابطة



                                                          72                                                  4902وىفمبز    90انعذد   مجهت انعهىو الاجخماعٍت       

 (:نتائج الاختبار القبمي للبتجاه نحو التعمـ الذاتي3جدوؿ رقـ )
عدد أفراد  المجموعات

 المجوعات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 0.05دالة عند مستوى 
  df  Sig. (2-tailed)درجة الحرية Tقيمة

 المجموعة التجريبية
 

 المجموعة الضابطة

19 
  

19 

130.53 
 

127.05 

12.91 
 

15.31 

 
0.64 

 

 
18 

 
0.53 

 
يتضح مف خلبؿ الجدوؿ اف الفروؽ متساوية بيف المجموعتيف أي انو لا توجد فروؽ ذات دلالة 

في الاختبار القبمي للبتجاه نحو التعمـ الذاتي وذلؾ لاف إحصائية بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية 
(. وىذا ما يعني اف 0.05اكبر مف مستوى الدلالة )  0.53والتي تساوي  Sig. (2-tailedقيمة ت )

 المجموعتيف متساويتيف مبدئيا في اتجاىيما نحو التعمـ الذاتي قبؿ بالتجربة. 
ذ تـ تحقيؽ التكافؤ بيف المجموعتيف في ىذا : إالاختبار القبمي لمتحصيل الدراسي 2-3    

المتغير مف خلبؿ معدلات الطمبة الإجمالية لمسنة الأولى ،حيث تحصمنا عمى قائمة معدلات الطمبة في 
الدورة العادية والشاممة ،وقد تـ المجوء إلى المعدلات التحصيمية لمسنة الأولى وذلؾ لتعذر إجراء أي 

تجربة في أوؿ العاـ الجامعي أي قبؿ أف يكتسب الطمبة أي معمومات اختبار تحصيمي نظرا لتطبيؽ ال
 تسمح لنا بإجراء اختبار تقييمي .

ومف خلبؿ حساب الفروؽ في التحصيؿ لطمبة المجموعتيف باستخداـ اختبار ت تـ التوصؿ إلى 
 النتائج التالية:              

 (:نتائج الاختبار القبمي لمتحصيؿ4جدوؿ رقـ )
عدد أفراد  تالمجموعا

 المجوعات
المتوسط 
 الحساب

الانحراؼ 
 المعياري

 0.05دالة عند مستوى 
 df Sig. (2-tailed)درجة الحرية Tقيمة

 المجموعة التجريبية
 

 المجموعة الضابطة

22 
 
22 

10.68 
 
11 

1.19 
 

1.32 

 
1.91 
 

 
21 

 
0.069 
 

ة بيف المجموعتيف في الاختبار يتضح مف خلبؿ الجدوؿ انو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائي -
اكبر مف مستوى الدلالة  0.069والتي تساوي  Sig. (2-tailedالقبمي لمتحصيؿ وذلؾ لاف قيمة ت )

 (. وىذا ما يعني أف المجموعتيف متساويتيف مبدئيا في التحصيؿ قبؿ التجربة .0.05لدينا) 
جراءاتيا: -3 التجربة خمسة حصص لمدة  إستغرؽ تطبيؽ  خطوات تطبيق التجربة النيائية وا 

خمسة أسابيع بمعدؿ حصة واحدة في الأسبوع لكمتا المجموعتيف التجريبية والضابطة ، وىذا ما يوضحو 
  الجدوؿ التالي :
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 (:حصص التجربة بالنسبة لكؿ مجموعة ،أياميا ومواضيعيا5الجدوؿ رقـ )  
 € اليوـ  المجموعة  الحصص  

 التعريؼ بطريقة التعمـ الذاتي بالبرنامج  26/10/2010 التجريبية الحصة الأولى
 توزيع البحوث  02/11/2010 الضابطة

 الدرس الأوؿ 02/11/2010 التجريبية الحصة الثانية
 البحث الأوؿ 08/11/2010 الضابطة

 الدرس الثاني 09/11/2010 التجريبية الحصة الثالثة
 البحث الثاني 22/11/2010 الضابطة

 الدرس الثالث 23/11/2010 التجريبية عةالحصة الراب
 البحث الثالث 29/11/2010 الضابطة

 الاختبار البعدي
 تطبيؽ الاختبار ألبعدي 30/11/2010 التجريبية الحصة الخامسة

 تطبيؽ الاختبار ألبعدي 6/12/2010 الضابطة
 تاسعا:عرض نتائج اختبار الفرضيات

 عرض نتائج اختبار الفرضية الأولى: -1
: تنص الفرضية الأولى لمبحث عمى عرض النتائج الخاصة بالاتجاه نحو التعمم الذاتي1-1    

انو " لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات الطمبة نحو التعمـ الذاتي  بيف طمبة المجموعة 
رسوف التجريبية الذيف يدرسوف  بالبرنامج التعميمي الحاسوبي وطمبة المجموعة الضابطة الذيف يد

بالطريقة التقميدية ."تتعمؽ ىذه الفرضية بمتغير الاتجاه نحو التعمـ الذاتي ،ويتطمب اختبار ىذه الفرضية 
 الإجراءات التالية:

 حساب الفرؽ بيف نتائج الاختبار ألبعدي لممجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة -أ
 ألبعدي لممجموعة التجريبية حساب الفرؽ بيف نتائج الاختبار القبمي ونتائج الاختبار -ب
 حساب  الفرؽ بيف نتائج الاختبار القبمي ونتائج الاختبار ألبعدي لممجموعة الضابطة-ج
: بعد إجراء الفرق بين نتائج الاختبار ألبعدي لممجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة -أ  

ف التجريبية والضابطة ، مف خلبؿ التطبيؽ ألبعدي لاستبياف الاتجاه نحو التعمـ الذاتي عمى المجموعتي
 ، تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدوؿ أدناه:  (spss17تطبيؽ اختبار )ت( وباستخداـ برنامج )

 
 
 

                                                 
  ِٓ ه ٌزضآِ ور11/2919ٌ/ 22اٌى99ِٓ اٌّلاحظ ِٓ خلاي اٌجذوي أمطبع اٌّجّىػزٍٓ ػٓ اٌذساعخ ثٍٓ اٌحصزٍٓ اٌضبٍٔخ واٌضبٌضخ ٌّذح أعجىع

 الأعجىع ِغ ػٍذ الأضحى اٌّجبسن.
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 (:الفرؽ في نتائج الاختبار ألبعدي لممجموعتيف التجريبية والضابطة في الاتجاه نحو التعمـ الذاتي6جدوؿ رقـ)

يًا لصالح المجموعة التجريبية إحصائ دالة فروؽ وجود  : التالية النتائج السابؽ الجدوؿ مف يتضح
وىي اقؿ  0.01يساوي  Sig. (2-tailed)في متغير الاتجاه نحو التعمـ الذاتي ذلؾ أف مستوى الدلالة 

 . 0.05مف 
: مف خلبؿ الفرق بين نتائج الاختبار القبمي ونتائج الاختبار ألبعدي لممجموعة التجريبية -ب

 ، تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدوؿ أدناه:  (spss17تطبيؽ اختبار )ت( وباستخداـ برنامج )
(:الفرؽ بيف نتائج الاختبار القبمي وألبعدي في لاتجاه نحو التعمـ الذاتي لممجموعة 7جدوؿ رقـ)

 التجريبية
عدد أفراد  المجموعات

 المجوعات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 0.05دالة عند مستوى 
  df  Sig. (2-tailed)درجة الحرية Tقيمة

 الاختبار القبمي
 

 الاختبار البعدي

19 
  

19 

 131.89 
 

143.36 

12.48 
 

8.66 

 
3.92 

 

 
18 

 
0.01 

 
إحصائيًا بيف نتائج الاختبار القبمي  دالة فروؽ وجود  : التالية النتائج السابؽ الجدوؿ مف يتضح

 Sig. (2-tailed)ذلؾ أف مستوى الدلالة  ونتائج الاختبار ألبعدي في متغير الاتجاه نحو التعمـ الذاتي
. وىذه الفروؽ ىي لصالح المجموعة التجريبية حسب ما توضح  0.05وىي اقؿ مف  0.01يساوي 

 المتوسطات الحسابية .
مف خلبؿ الفرق بين نتائج الاختبار القبمي ونتائج الاختبار ألبعدي لممجموعة الضابطة:  -ج

 ، تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدوؿ أدناه:  (spss17ج )تطبيؽ اختبار )ت( وباستخداـ برنام
 (:الفرؽ بيف نتائج الاختبار القبمي وألبعدي في لاتجاه نحو التعمـ الذاتي لممجموعة الضابطة8جدوؿ رقـ)
عدد أفراد  المجموعات

 المجوعات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 0.05دالة عند مستوى 
  df  Sig. (2-tailed)حريةدرجة ال Tقيمة

 الاختبار القبمي
 

 الاختبار البعدي

19 
  
19 

126.89 
 

127.05 

14.90 
 

15.31 

 
-0.30 
 

 
18 

 
0.97 

 

 
 المجموعات

عدد أفراد 
 المجوعات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 0.05دالة عند مستوى 
  df  Sig. (2-tailed)درجة الحرية Tقيمة

 المجموعة التجريبية
 

 المجموعة الضابطة

19 
  

19 

 143.36 
 

126.89 

8.66 
 

14.90 

 
4.15 

    

 
18 

 
0.01   
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إحصائيًا بيف نتائج الاختبار القبمي  دالة عدـ وجود فروؽ : التالية النتائج السابؽ الجدوؿ مف يتضح
 Sig. (2-tailed)عمـ الذاتي ذلؾ أف مستوى الدلالة ونتائج الاختبار ألبعدي في متغير الاتجاه نحو الت

 .  0.05وىي أكبر مف  0.97يساوي 
 تفسير النتائج المتوصل إلييا في ضوء فرضية البحث الأولى : -2

دلت النتائج الموضحة في الجداوؿ السابقة عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية سواء بيف   
والضابطة أو بيف الاختبار القبمي و ألبعدي لممجموعة التجريبية الاختباريف البعدييف لممجموعة التجريبية 

توجد فروق ،وفي ضوء ىذه النتيجة يكوف بإمكاننا رفض فرضية العدـ الأولى المذكورة سابقا ،ومنو : 
ذات دلالة إحصائية في اتجاىات الطمبة نحو التعمم الذاتي بين طمبة المجموعة التجريبية الذين 

 التعميمي الحاسوبي وطمبة المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة التقميدية.يدرسون بالبرنامج 
ويمكف أف نرجع ىذه النتيجة والتي تدؿ بوضوح عمى تفوؽ طريقة التعمـ الذاتي بالبرنامج التعميمي  

مج الحاسوبي عمى طريقة التعمـ التقميدية في الرفع مف الاتجاه نحو التعمـ الذاتي إلى مميزات البرنا
التعميمي الحاسوبي، إذ يعتبر ىذا الأخير الأداة الفارقة بيف المجموعتيف بحيث المجموعة التي درست 
بالبرنامج التعميمي كاف اتجاه طمبتيا مرتفعا والمجموعة التي لـ تدرس بالبرنامج كاف اتجاه طمبتيا منخفضا 

الفرؽ الموجود بيف مجموعتي التجربة  ،إلا أف ىذا التفسير في الحقيقة غير كافي ، فالاقتصار في تفسير
عمى مميزات البرنامج التعميمي الحاسوبي غير صحيح لوحده ،ذلؾ أننا ندرس ىذا التغير في إطار نظاـ 
،والنظاـ التعميمي لا يتكوف فقط مف الوسيمة المستعممة بؿ يحتوي أيضا عمى عناصر فاعمة مثؿ الأستاذ 

ج في اتجاه الطمبة تفسيرا دقيقا لا يمكننا أف نيمؿ أي عنصر يمكف والطالب ،و لتفسير ىذا التغيير النات
أف يكوف سبب في ىذا التغيير ونركز فقط عمى مميزات البرنامج التعميمي الحاسوبي ، ومنو سنحاوؿ 

 تفسير ىذه النتائج  مف خلبؿ النقاط التالية: 
الحاسوبي طريقة في التعميـ كما  يعتبر البرنامج التعميمي   اثر البرنامج التعميمي الحاسوبي : -أ

يعتبر أيضا وسيمة تعميمية تقابميا في الطريقة التقميدية السبورة والبحوث وغيرىا مف الوسائؿ التقميدية،وقد 
يرجع الفرؽ في اتجاه الطمبة إلى مميزات البرنامج ،بحيث يتميز البرنامج التعميمي الحاسوبي بتوفيره لمجو 

عيا الفروؽ الفردية بينيـ مف خلبؿ توفير كؿ المصادر الضرورية والزمف المناسب لظرؼ كؿ طالب مرا
الملبئـ ،فبالطريقة التقميدية يتعمـ الطمبة  بمصادر موحدة وتتمثؿ اغمبيا في الكتب ،أما ما يميز التعمـ 
الذاتي بالبرنامج التعميمي الحاسوبي انو يتيح مصادر تعمـ متنوعة لكؿ موضوع إذ  يخصص المواد 

رئية ،المسموعة  وغيرىا لمتعمـ و يختار مف بينيا الطالب المصدر الذي يراه مناسب ،كما أف التعمـ الم
بالطريقة التقميدية  يخصص لمطمبة نفس المدة الزمنية لدراسة مواضيع محددة، إذ يتوقع أف يحقؽ جميع 

مرونة مف ناحية الزمف الطمبة في نفس الفترة الزمنية نفس الأىداؼ، في حيف يختص التعمـ الذاتي بال
بالنسبة لكؿ الطمبة حيث يتاح لبعض الطمبة وقتا أطوؿ مما يتاح للآخريف لتحقيؽ مستوى الإتقاف 
المطموب ، كما أف التعمـ بالبرنامج التعميمي الحاسوبي يعمؿ عمى تعزيز الثقة بالنفس وتنمية الدافعية كما 
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                    ت كانت احد الأسباب في تغير اتجاه الطمبةيجعؿ الدراسة شيقة ويبعد الممؿ ،ولعؿ ىذه المميزا
 نحو التعمـ الذاتي .

: تعتمد طريقة التعمـ الذاتي مف خلبؿ البرنامج التعميمي الحاسوبي التغيير في دور الطالب -ب
ؿ منو أساسا عمى استقلبلية المتعمـ واعتماده عمى ذاتو في تعممو عمى خلبؼ الطريقة التقميدية التي تجع

متمقي سمبي وتعزز فيو الاعتمادية ،حيث  تركز ىذه الطريقة عمى ايجابية المتعمـ في علبقتو بالمادة 
وتفاعمو المستمر معيا بحيث يحث التعمـ مف خلبؿ البرنامج الحاسوبي كؿ طالب عمى البحث عف 

،حيث أصبح كؿ  الأجوبة لمنقاط الغامضة التي تعترض فيميـ موفر ليـ كؿ المصادر الضرورية لذلؾ
طالب مجبرا عمى البحث عف المعمومات بنفسو وكذا تقييـ نفسو بنفسو وتحمؿ مسؤولية التعمـ وكؿ ذلؾ 
بأسموب شيؽ مدعـ بكؿ ما يسمح بتعزيز ظيور ىذه الاستجابات والرفع مف الدافعية نحو التعمـ ولعؿ ىذا 

 ما سمح بتغيير اتجاه الطمبة نحو التعمـ الذاتي . 
:  يمكف تفسير التغيير في اتجاه الطمبة نحو التعمـ الذاتي أيضا ر في دور الأستاذالتغيي -ج

بالتغيير في دور الأستاذ مف ممقف في الطريقة التقميدية يعتمد عميو الطمبة في كؿ شيء إلى موجو فقط  
مف الحرية  في طريقة التعمـ الذاتي بالبرنامج التعميمي الحاسوبي، الذي يعمؿ عمى تمبية حاجات الطمبة

في مناقشة المواضيع ،و اتخاذ القرارات ،واختيار الطريقة التي يتعمموف بيا والمكاف، وتشجيعيـ عمى حب 
الاعتماد عمى النفس والعمؿ المستقؿ مما سمح بالتخفيؼ مف درجة الاعتمادية التي اعتادىا الطمبة في 

 الطريقة التقميدية.
 عرض نتائج اختبار الفرضية الثانية :-2
: تنص فرضية الدراسة الثانية  عرض وتحميل نتائج الاختبار ألبعدي الخاصة بالتحصيل 2-1

عمى أنو: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ  بيف طمبة المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف  
ة . ويتطمب بالبرنامج التعميمي الحاسوبي وطمبة المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف بالطريقة التقميدي

 اختبار ىذه الفرضية كما ىو مبيف مف منطوقيا الإجراء التالي:
حساب الفرؽ بيف نتائج الاختبار القبمي والاختبار ألبعدي :بتطبيؽ الاختبار الاحصائي )ت( -

 تحصمنا عمى النتائج المبينة في الجدوؿ أدناه: (spss17)وباستخداـ برنامج 
 تبار ألبعدي لممجموعتيف التجريبية والضابطة في التحصيؿ(:الفرؽ بيف نتائج الاخ9جدوؿ رقـ)

عدد أفراد  المجموعات
 المجوعات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 0.05دالة عند مستوى 
  df  Sig. (2-tailed)درجة الحرية Tقيمة

 المجموعة التجريبية
 

 المجموعة الضابطة

19 
  

19 

13.47 
 

14.52 

3.82 
 

3.51 

 
0.86 

    

 
18 

 
0.39 

 
  : التالية النتائج السابؽ الجدوؿ مف يتضح
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إحصائيًا بيف نتائج الاختبار ألبعدي لممجموعتيف في متغير التحصيؿ ذلؾ  دالة عدـ وجود فروؽ -
 .  0.05وىي أكبر مف  0.39يساوي  Sig. (2-tailed)أف مستوى الدلالة 

 تفسير النتائج في ضوء الفرضية الثانية لمبحث: 2-2
قد دلت النتائج الموضحة في عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  بيف المجموعة التجريبية 
            والضابطة في الاختبار ألبعدي ،وفي ضوء ىذه النتيجة يكوف بإمكاننا قبوؿ فرضية العدـ 

 المذكورة أعلبه ،ومنو :  
ف طمبة المجموعة التجريبية الذيف لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ الدراسي  بي

يدرسوف  بالبرنامج التعميمي الحاسوبي وطمبة المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف بالطريقة التقميدية. 
ويمكف تفسير ىذه النتيجة والتي تدؿ عمى عدـ  تفوؽ طريقة التعمـ الذاتي بالبرنامج التعميمي الحاسوبي 

                مف تحصيؿ الطمبة ،ويمكف تفسير ىذه النتيجة مف عمى طريقة التعميـ التقميدية في الرفع
 خلبؿ النقاط التالية:

قد يرجع ذلؾ إلى حداثة ىذه الطريقة في التعميـ وعدـ تعود الطمبة عمييا كأداة لمتعمـ وعدـ ثقتيـ  -
 مطبوعة.بيا أثناء التحضير للبختبارات مقارنة بتحضيرىـ ليا مف خلبؿ الموضوعات المكتوبة أو ال

قصر مدة التطبيؽ ،بحيث قد يحتاج التغيير في التحصيؿ مدة اكبر مف المدة التي تـ فييا  - 
تطبيؽ التجربة ،إلا أنو توجد بعض الدراسات السابقة قامت بتطبيؽ التجربة في مدة اقؿ مف المدة الحالية 

وؽ ذات دلالة إحصائية في إلا أنيا أسفرت عف نتائج مناقضة لنتائج الدراسة الحالية اي عف وجود فر 
التحصيؿ بيف المجموعة التجريبية والضابطة كدراسة محمد عبد الرحماف طوالبة وعامر احمد الجيزاوي 

والتي تمت في أربعة أسابيع.مما يعني أف تفسير النتيجة المتوصؿ إلييا بالنسبة لمتغير التحصيؿ  2001
 إلى كثير مف الدراسة. بقصر مدة التطبيؽ قد لا يعتبر مبرر كافي أو يحتاج

احمد كما قد يرجع ذلؾ الى عيوب طريقة التعمـ الذاتي بالبرامج التعميمية الحاسوبية فقد أشار  -
 إلى عيوب ىذه الطريقة بصفة عامة عمى أنيا : خيري كاظم وسعد يسري زكي

              تقدـ المعمومات متجزئة وبالتالي لا يستطيع الطمبة مف أف يكونوا فيما متكاملب  -
 لممادة التعميمية .

يحد مف قدرة المتعمـ عمى الإبداع لأنو يقيده باستجابة معينة وىي الاستجابة الصحيحة التي  -
 عميو أف يتعمميا. 

 مناقشة عامة لمنتائج المتوصل إلييا: -عاشرا
اتجاه الطمبة دلت النتائج الموضحة سابقا عمى تأثير التدريس بالبرنامج التعميمي الحاسوبي في    

نحو التعمـ الذاتي في حيف لـ يؤثر عمى تحصيميـ العممي ،و ىذه ىي الإجابة المتوصؿ إلييا مف خلبؿ 
ىذا البحث لفرضيتو العامة المحتممة والتي "نصت عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاه 

تجريبية التي تدرس بالبرنامج التعميـ الطمبة نحو التعمـ الذاتي والتحصيؿ العممي بيف طمبة المجموعة ال
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الحاسوبي وبيف طمبة المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية ."ولمسؤاؿ الذي تخصصت ىذه 
الدراسة بيدؼ البحث عف إجابة لو الذي يتعمؽ بالأثر الذي يحدثو التدريس بالبرمجيات التعميمية 

لتحصيؿ ؟في ظؿ التناقضات الموجودة عمى مستوى الدراسات الحاسوبية في الاتجاه نحو التعمـ الذاتي وا
التي تناولت الموضوع نفسو وفي ظؿ الاختلبؼ في بعض المبادئ التربوية ، سمح التدرج السابؽ في 
إجراءات التجربة انطلبقا مف تصميـ الأدوات وضبط متغيرات إلى إجراء اختبارات القبمية و البعدية 

قة مف تحقيؽ الأىداؼ المسطرة ليذه الدراسة والمتمثمة في فحص طريقة والتوصؿ إلى النتائج الساب
التدريس بالبرامج الحاسوبية لمتأكد مف مدى نجاعتيا و لتحقؽ مف نتائج الدراسات السابقة المتناقضة حوؿ 
ف فعالية التدريس بالبرامج التعميمية الحاسوبية في حدود الدراسة ومتغيراتيا .     و يمكف أف نستنتج م

جراءاتو أف التغيير في الطريقة التعميمية المتبعة بطريقة أخرى أكثر حداثة تتماشى  خلبؿ ىذا البحث وا 
إلى -في حدود ىذا البحث  –وتطورات العصر تقوـ في أساسيا عمى استخداـ الوسائط التكنولوجيا يؤدي 
لية والإحساس بمسؤولية التعمـ التأثير في اتجاه الطمبة نحو التعمـ الذاتي ،بحيث تبدأ علبمات الاستقلب

ونبذ كؿ مالو علبقة بالاعتمادية والاتكالية في التبمور والتي طالما شكمت ولا تزاؿ تشكؿ احد مشاكؿ 
التعميـ لدينا ىذا مف جية التعمـ الذاتي والاتجاه نحوه، ولكف وضحت النتائج المتوصؿ إلييا أيضا أف ىذا 

ة إلا أنو لـ يؤثر عمى التحصيؿ العممي لمطمبة،حيث لـ توجد فروؽ النمط مف التدريس رغـ مميزاتو السابق
ذات دلالة في ىذا المستوى ،ومنو فالسؤاؿ الذي يطرح نفسو والمتمخض عف النتائج المتوصؿ إلييا في 
حدود ىذا البحث ىو:إذ افترضنا عدـ وجود جوانب قصور في كؿ إجراءات التجربة مف بدايتيا إلى 

رات السابقة الذكر والتي تدور حوؿ عدـ تعود الطمبة عمى ىذه الطريقة في التعميـ نيايتيا وأف التفسي
واندماجيـ معيا وغيرىا مف التفسيرات غير صحيحة واف فعلب التدريس بالبرامج التعميمية الحاسوبية يؤثر 

اج ىذا النمط عمى الاتجاه نحو التعمـ الذاتي ولا يؤثر عمى التحصيؿ العممي ،فكيؼ إذا يمكف تطبيؽ وانتي
في التدريس ونحف لا نستطيع أف نتجاوز ايجابياتو ومميزاتو فيما يخص الرفع مف اتجاه الطمبة نحو التعمـ 
الذاتي مع قصوره في الرفع مف التحصيؿ العممي لمطمبة مع الأخذ بعيف الاعتبار أف ىذاف الجانباف 

تائج ؟؟؟ ولمتحقؽ مف ىذا السؤاؿ متلبزماف بحيث لا يمكف أف يكوف ىناؾ تعمـ دوف أف يسفر عف ن
 والتوصؿ إلى الإجابة  عميو يمكف أف نقترح:

 :احد عشر: مقترحات البحث
 إجراء دراسات أخرى تتناوؿ موضوعات، مقاييس و أطوار تعميمية مختمفة . -
 تطوير برمجيات تعميمية بإتباع مبادئ تصميـ التعميـ في موضوعات متنوعة. -
راسة )استبياف الاتجاه نحو التعمـ الذاتي والبرنامج التعميمي و الاختبار التطوير مف أدوات الد -

 ألتحصيمي( لاستخداميا في بحوث مشابية.
 تطبيؽ دراسات مشابية عمى عينة اكبر وبتصاميـ تجريبية مختمفة. -
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ي إضافة متغيرات أخرى كإجراء دراسات تبحث في العلبقة بيف المدة الزمنية لمتطبيؽ و التغيير ف- 
الاتجاه وتحصيؿ الطمبة )نظرا لندرة ىذه البحوث حسب اطلبعنا،و لاف البحث في ىذه المواضيع خاصة 

 في البيئات العربية جديد(.
             تدرب الأساتذة عمى برمجة الدروس واستخداميا في التدريس ،و تشجيع التعمـ -
 لدى الطمبة .  الذاتي

 : خاتمة

لبرامج التعميمية الحاسوبية لتحقيؽ التعمـ الذاتي أمر يحتاج الكثير مف إف انتياج طريقة التدريس با
الدراسة لمختمؼ جوانب الموضوع ولمختمؼ المتطمبات و المتغيرات التي تتدخؿ في تكوينو ابتداء مف 
دراسة الاتجاه وصولا إلى بروز السموؾ الفعمي لمتعمـ الذاتي لدى الطمبة ،والانتقاؿ مف وضع إلى أخر 

ؼ عنو جزئيا او كميا يرافقو دائما صعوبات ويسير وفؽ خطوات تتأرجح بيف الإنشداد إلى الوضع يختم
القديـ المألوؼ والانتقاؿ إلى الوضع الجديد المجيوؿ نسبيا ،والمنتقموف في الغالب يحاولوف اف يجمعوا بيف 

وه ثـ يصبح جزءا يطبع الاثنيف إلى أف يتغمب الأفضؿ ويممسوا فائدتو بأنفسيـ فتتغير اتجاىاتيـ نح
 سموكيـ في المجاؿ الدراسي ومنو ينتقؿ أثره الى الحياة اليومية لكؿ منيـ.
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