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                                               العنف المدرسي                             
 صاني فتحية أ.                                                                                                

 جامعة الاغواط
 : الممخص

لا يمكف نكرانو ، لذلؾ يجب عمينا أف  ؤسسات التربوية فرضت عمينا واقعااف ظاىرة العنؼ بالم
ظاىرة التي تيدد سير العممية التربوية ولمبحث عف الأسباب نحسس الجميع بضرورة الاىتماـ بيذه ال

التي أدت إلى إنتشار العنؼ في المدارس ارتأينا في البداية إعطاء مفيوـ العنؼ بصفة عامة ، وأنماطو 
براز أىـ  وبعض أشكالو وأىـ النظريات التي درستو ، ثـ تطرقنا إلى تحديد مفيوـ العنؼ المدرسي وا 

 شكالو وعرض بعض الدراسات السابقة.أسبابو ومصادره وأ
 

Résumé : 
 

Le phénomène de la violence dans les établissements scolaires qui nous sont 
imposées et la réalité indéniable , il faut donc SHN tous besoin de prendre soin de ce 
phénomène qui menace le fonctionnement du processus éducatif et de recherche 
pour les raisons qui ont conduit à la propagation de la violence dans les écoles , nous 
avons décidé dès le départ de donner au concept de la violence en général , et les 
modèles et certaines des formes et le plus important théories que j'ai étudiés , puis 
nous avons parlé de définir le concept de la violence scolaire et de mettre en évidence 
les causes les plus importantes , les sources et les formes les et afficher certaines 
études antérieures . 

 

 مقدمػػػػة:
ف الظواىر الجديدة عمى المجتمعات العربية بشكؿ عاـ ، وعمى المجتمع يعد العنؼ المدرسي م

الجزائري بشكؿ خاص ، واف ازدياد معدلات العنؼ في أوساط التلبميذ والمدارس جعؿ النقاش يتحوؿ مف 
التركيز عمى العنؼ في المجتمع إلى العنؼ داخؿ المؤسسات التربوية، وىنا نطرح التساؤؿ التالي : ماىو 

المحركة لمعنؼ المدرسي عمى  الآلياتلعنؼ المدرسي داخؿ المؤسسات التربوية الجزائرية ؟ وماىي واقع ا
 أنواعيا ؟ اختلبؼ
 مفيوـ العنؼ : -(0
 أصؿ كممة العنؼ :  1-1

 " ولاتي تعني السمات الوحشية.  violentiaكممة العنؼ تنحدر مف الكممة اللبتينية فيولنسيا "
 " الذي يعني العمؿ بوحشية . violareالفعؿ ىو فيولار " -
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العنؼ والتدنيس ، ىذه الكممات ترتبط بكممة " فيس " التي تعني القوة والقدرة ، واستعماؿ العنؼ  -
" تعني العضلبت والقوة الحيوية ، أي استعماؿ القوة  is الجسدي أما في المغة اليونانية نجد كممة " ايس "  "

 التي يتـ مف خلبليا إرغاـ الآخريف 
 . (1)ا يربط الأخصائيوف ، ىذه الكممة بالمغة البراىمية ، والتي تعني عندىـ السيطرة والتفوؽ كم -
 تعريؼ العنؼ : 1-2

يعرؼ خالص جمبي العنؼ عمى انو )طيؼ متحرؾ مف الإمكانيات والسموؾ ، يتأرجح مف الفكرة إلى 
 ( 2الفعؿ ( )

             أو قانونية مف شأنيا التأثير في إرادة العنؼ ىوا استخداـ القوة والضغط ، بصورة غير شرعية ، 
 (3الفرد )

 " يعرؼ العنؼ عمى أنو : robertفي القاموس الفرنسي المعاصر " 
            التأثير عمى الفرد أو إرغامو عمى العمؿ دوف إرادتو ، وذلؾ باستعماؿ القوة والمجوء إلى -1
 التيديد .
 خلبلو يمارس العنؼ . العنؼ ىو الفعؿ أو العمؿ ، الذي مف -2
 ىو القوة القاىرة للؤشياء . -3
 استعداد طبيعي لمتعبير عف العنؼ ، ضد المشاعر والعواطؼ . -4
 (.4السمات العنيفة لفعؿ ما ) -5

 ( 5: " الإيذاء باليد أو المساف ، بالفعؿ أو بالكممة وىو التصادـ مع الآخريف " ) يعرؼ العنؼ عمى انو
ر العدواف ، أي سموؾ غير قانوني يقوـ بو شخص أو جماعة ، لإلحاؽ صورة نوعية مف صو العنؼ ىو: " 

 ( 6الأذى بأشخاص أو جماعات أخرى " )
العنؼ ىو: " الدخوؿ في دائرة الظمـ واغتصاب حقوؽ الآخريف ، مما تنشأ عنو الفوضى ، فتنمو العلبقات 

 (.7العدائية ، ويختؿ توازف المجتمع ويعـ الفساد ")
أنماط السموؾ ، ينتج مف حالة إحباط ، ويكوف مصحوبا بعلبقات التوتر ، ويحتوي  : نمط مف العنؼ ىو

 (.8عمى نية مميتة ، للئلحاؽ ضرر مادي أو معنوي بالكائف الحي " )
 : أنماط العنؼ  -(4
 العنؼ الفردي : 2-1

ا أو جماعات ، يكوف ىذا العنؼ مف إنتاج الفرد الفاعؿ يرمي إلى إلحاؽ الأذى بغيره ، سواء كانوا أفراد
 يمكف تصنيؼ ىؤلاء الأفراد الذيف يجنحوف إلى السموؾ العنيؼ إلى ثلبث فئات : 

 الفئة الأولى : -أ(
وىـ الأشخاص الذيف يصبح العنؼ جزءا أساسيا مف سموكيـ ، وىـ ضمف فئات ، يطمؽ عمييـ لفظ 

لدييـ اتجاىات معينة ، نحو التسمط  "المتطرفيف " وىناؾ فئة أخرى يطمؽ عمييا لفظ " ذو الخمؽ المتسمط " لاف
 والسمطة ، ينتموف إلى الانتحارييف .
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 الفئة الثانية :  -ب(
أىداؼ ىذه الفئة مشابية لفئة الانتحارييف ويقوـ عنؼ ىذه الفئة بالحفاظ عمى الدور الذي خصصو وحدده 

 المجتمع لمفرد .
 الفئة الثالثة : -ج(

قؼ الاجتماعية ، وعدـ القدرة عمى تحمؿ الضغوط التي تثيرىا مواقؼ ىذه الفئة تميؿ إلى الانفعاؿ في الموا
 الحياة المختمفة .

كما تتضمف ىذه الفئة ، أولئؾ الذيف يدركوف أنفسيـ وحاجتيـ باعتبارىا الحقيقة الوحيدة في الوجود ، دوف 
ثارة الفزع لدى الآخ  (.9ريف )إعطاء المطالب الآخريف ، فيـ يشتقوف المذة في ممارسة العنؼ وا 

 العنؼ الجماعي : 2-2
العنؼ الجماعي يشترؾ فيو مجموعة مف الأفراد ، ضد المجموعة أخرى أو أفراد آخريف ، عندما يكوف 
الفرد وسط الجماعة يتغير ، وبالتالي يظير كائنا جديدا يعمو عمى الفرد . وىو روح الجماعة ، وبالتالي تنقمب 

مف الناس الذيف بمغت سيطرتيـ عمى  %10اعة ، حيث يمكف أف نجد تصرفاتو بحيث  ينفعؿ ويتأثر برأي الجم
مف الفئة المتبقية ، الذيف يستطيع الإيحاء  %90أنفسيـ ، حدا يستطيعوف معو مقاومة الإيحاء الانفعالي ، مقابؿ 

 ماعية .الانفعالي ، أف يناؿ مف القيـ النفسية لدييـ ، خاصة إذا كاف ميتا عمى الاندفاعية وعممية الشغب الج
 نواع العنؼ :أ 2-3
 العنؼ المعنوي : -(أ

يفسر عمماء الاجتماع كممة العنؼ بأنيا سموؾ عدواني بيدؼ مف ورائو إلى إصابة الآخريف بالأذى 
 المعنوي المتمثؿ في الكلبـ الجارح ، أو الملبحظة العنيفة والدنيئة فينا يكوف الكلبـ سلبحا خطيرا.

  العنؼ الجسدي : -ب(
العنؼ الذي يمكف قياسو، ولا يمكف نكرانو وىوا اعتداء مباشر ينتج مف جرائو الـ ، والشيء الذي وىو ذلؾ 

 (.10يميزه ىو استعماؿ المادي لمقوة فيو ييدد الضحية في الحياة والصحة )
 نظريات العنؼ :  -(3
 نظرية التحميؿ النفسي :  3-1

" فيو الذي وضع أسس ىذه المدرسة ،  فرويد"  عند ذكر مدرسة التحميؿ النفسي ، لابد مف الإشارة إلى
يكوف العدواف احد أىـ جوانب نظريتو العامة لتفسير السموؾ البشري ، فقد ارجع العدواف إلى غريزة الموت ، والتي 
تتقاسـ وغريزة حب الحياة والسيطرة عمى جميع النزوات البشرية ، وعميو يبدو العدواف كخاصية بسيكولوجية ، 

ؼ استجابة طبيعية ويتمثؿ في جوانب القوة في نظريات التحميؿ النفسي ، لمعدواف بأنيا تقدـ تفسيرا ويصبح العن
واضحا لمعنؼ ، وعندما تستشار نزوة العدواف فإنيا تأخذ أشكاؿ متعددة مف بينيا العنؼ وفي ىذه الحالة يصبح 

 ( .11لمفرد )  العنؼ استجابة طبيعية
في وجود قطبيف غريزتيف ىما : " اينوس " و" وثناتوس" أي غريزتي ويمكف تمخيص التفسير الفرويدي 

 الحياة والموت ، وتمثؿ ىذه الغريزتيف القوة الكامنة وراء غرائز الجنس والعدواف .
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 المدرسة السموكية :  3-2
كما أكدت نظريات التحميؿ النفسي  عمى عوامؿ الوراثة ، سمطت النظريات التي تنطوي تحت ما يمكف 

و بالمدرسة السموكية عمى المتغيرات الموجودة في البيئة ، فالعوامؿ الاجتماعية تشغؿ حيزا كبيرا منيا ، تسميت
بحيث تطورت نظريات ىذه المدرسة ، كأحد ردود الفعؿ عمى ما تدعو إليو نظريات التحميؿ النفسي لذلؾ فاف 

يو النقد مدرسة التحميؿ النفسي وبياف المحاولات الأولى لتطوير نظريات المدرسة السموكية ، قامت عمى توج
جوانب ضعفيا ، ومف بيف أىـ مصادر ضعؼ مدرسة التحميؿ النفسي ، أنيا لـ تستفيد مف الإمكانيات التي 
يمكف أف تقدميا البحوث الامبريقية . لذلؾ فاف غالبية المنتميف ليذه المدرسة السموكية يوجيوف عناية كبيرة 

 ( .12النفس )         ير مف الباحثيف وخصوصا مف عمماءلمبحث الامبريقي ، وجز ء كب
 التفسير الإتيولوجي :  3-3

تقر ىذه المدرسة باف العنؼ والسموؾ العدواني ، ىو ناتج عف سموؾ غريزي واف العنؼ الذي نلبحظو 
ولة عف حولنا ىو تعبير حتمي لا مفر منو ، ليذا الدافع الغريزي ، وتقوؿ أف الخاصية الغريزية ىي المسئ

 العنؼ الفردي والجماعي الذي يمارسو الإنساف .
 نظرية الإحباط والعدواف :  3-4

ىذه النظرية تقدـ فروضا لشرح أسباب العنؼ ، ومسيرة تطوره ، فمعؿ الغرض الذي يجمع مابيف 
سي ليذه الإحباط والعدواف مف أشير المحاولات النظرية التي تناولت مظاىر السموؾ العدواني ، والغرض الرئي

 النظرية يكوف بالشكؿ التالي :
 كؿ شكؿ مف أشكاؿ العدواف تسبقو حالة عدواف . -
 كؿ شكؿ مف أشكاؿ العدواف يكوف مسبوقا بحالة إحباط . -
الإحباط يعني حالة مف عدـ الرضا تحدث عندما يعترض طرؽ الفرد عارض يحوؿ بينو وبيف  -

 ليو .الوصوؿ إلى ىدؼ محدد ، يبدأ بالسعي لموصوؿ إ
العنؼ بحسب ىذه  النظرية ليس النتيجة الضرورية ، لكؿ نزوة عدواف ، فبعض نزوات العدواف  -

تتجو في شكؿ سموؾ ييدؼ إلى إلحاؽ الأذى بالأخر ، وبعضيا لا يعبر عنو في شكؿ سموؾ عنيؼ أي في 
 شكؿ عنؼ 

 نظرية التعمـ الاجتماعي مدرسة التنشئة الاجتماعية :  3-5
ات الأخيرة إطار نظري ، يشير إلى العدواف ىو صورة مف صور السموؾ الاجتماعي ، برز في السنو 

يتـ اكتسابو والحفاظ عميو بنفس الشكؿ الذي تتـ بو صور أخرى مف السموكيات وأصحاب ىذه النظرية ، 
 يروف أف أنماط السموؾ العدواني يتطمب الانتباه إلى : 

 .الطريقة التي يتـ بيا اكتساب ىذا السموؾ  -
 العوامؿ التي تحفز عمى قيامو .  -
 (13)الظروؼ التي تساند عمى أداء ىذا السموؾ .  -
 تعريؼ العنؼ المدرسي : -(2
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تعد ظاىرة العنؼ المدرسي مف أكثر الظواىر التي أصبحت تسترعي اىتماـ الأنظمة التربوية : ذلؾ 
نما في الأساليب ا لتي يستخدميا المتمدرسوف في تنفيذ أف العنؼ المدرسي شيد تطورا ليس مف حيث الكـ ، وا 

 السموؾ العنيؼ كالقتؿ واليجوـ المسمح ضد زملبئيـ مف ناحية ومدرسييـ مف ناحية أخرى .
 العنؼ المدرسي :  4-1
" شيدلر العنؼ المدرسي عمى انو : )السموؾ العدواني المفظي وغير المفظي نحوا  shidlerيعرؼ "  -

 ( شخص أخر :يقع داخؿ حدود المدرسة 
يستعمؿ الباحثوف والخبراء العنؼ المدرسي : )لوصؼ مجموعة مف الأفعاؿ والإحداث والسموكيات  -

 (14)التي يجب قياسيا مف خلبؿ جميع السموكيات العدوانية التي تحدث داخؿ المدرسة (
في إطار الحديث عف العنؼ في المدرسة يمكف الاستناد إلى مفيوـ العنؼ كما جاء في القاموس 

" عمى انو : )استعداد طبيعي لتعبير عف العنؼ :ضد المشاعر أو العواطؼ ( لاف العنؼ  robertنسي "الفر 
الذي يقوـ بو التلبميذ في إطار المدرسة ، ما ىو إلا انعكاس ظاىر لعدـ توافؽ الحياة الاجتماعية التي 

 يريدونيا مع الحياة المدرسية المعاشة .
 القانوف المدني :  4-2

       كؿ الضغوطات التي تمارس ضد إرادة الإنساف الحرة ، لإرغامو عمى فعؿ ضد يمثؿ العنؼ
  (15)إرادتو 

 أسباب بيداغوجية : 5-4
 استعماؿ أساليب بيداغوجية غير مناسبة . -
 اعتماد مناىج دراسية قديمة لا تتماشى ومتطمبات العصر  -
 عدـ وجود لجاف بيداغوجية لمراقبة التلبميذ. -
 رامج الثقافية والترفييية بالمؤسسات التعميمية .نقص الب -
 أسباب تنظيمية : 5-5
حيث جاء في مقاؿ حوؿ العنؼ المدرسي بالكويت : )مف أىـ أسباب ظاىرة  غياب المجاف التأديبية -

 العنؼ المدرسي ىو عدـ وجود قانوف يحمي المعمميف مف عنؼ التلبميذ(.
دارة المدرسة . عدـ وجود التعاوف والتنسيؽ مع جمعيات -  أولياء التلبميذ  وا 
 أسباب قانونية : 5-6
 عدـ وجود قوانيف ولوائح تحكـ عمؿ المؤسسات التربوية . -
الافتقار إلى أنظمة تعالج مسائؿ الخلبؼ بيف الأطراؼ الفاعمة في المؤسسة التربوية )الأستاذ،  -

 التمميذ ، الإدارة (.
 (16)عنيفة "  مدرسة عنيفة ، فاف المدرسة ستكوفة خارج ال: " اذا كانت البيئ 199يقوؿ ىوريتس  -
أي التمميذ  في بيئتو خارج المدرسة يتأثر بثلبث مركبات : العائمة والمجتمع والإعلبـ وبالتالي يكوف  -

 العنؼ المدرسي نتاج لمثقافة المجتمعية العنيفة .
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 مصادر العنؼ المدرسي :-(2
 عنؼ مف خارج المدرسة : -1
 ة أو بمطجة :زعرن -أ(

ىو العنؼ القائـ مف خارج المدرسة إلى داخميا ، عمى أيدي مجموعة مف البالغيف ليسوا طلببا ، حيث 
 يأتوف في ساعات الدواـ ، أو في ساعات ما بعد الظير مف اجؿ الإزعاج  أو التخريب أحيانا .

 :عنؼ مف قبؿ الأىالي  -ب(
عند مجيء الأولياء إلى المؤسسة لقضاء حاجة ويكوف بشكؿ فردي أو جماعي ، يحدث ىذا العنؼ 

تقتضييا مصمحة أبنائيـ وفي حالة عدـ الاستجابة ليـ يقوموف بالإعتداء عمى نظاـ المدرسة والإدارة 
 والمدرسيف مستخدميف أشكاؿ العنؼ المختمفة . 

 أسباب العنؼ المدرسي : -(5
حيث أف سموؾ الواحد يف الطلبب ومدرسييـ العممية التربوية مبنية عمى التفاعؿ الدائـ ،والمتبادؿ ب

 المدرسي .  : وكلبىما يتأثراف بالخمفية البيئية وسنحاوؿ شرح بعض الأسباب المؤدية لمعنؼ  ريؤثر في الأخ
 أسباب تعود إلى المؤسسة التربوية : 5-1

 لصفوؼ .وا * طريقة تصميـ المؤسسة ، ونقص المرافؽ الضرورية وانعداـ الخدمات واكتظاظ الأقساـ 
تغير المدير ودخوؿ مدير أخر بطرؽ تربوية : : * تغيرات مفاجئة وعلبقات متوترة داخؿ المدرسة 

 وتوجييات مختمفة عف سابقو . 
 * عدـ إشراؾ الطلبب بما يحدث داخؿ المدرسة ، وكأنيـ مجرد جياز تنفيذي.

 أسباب تعود إلى المدرسيف:  5-2
يؤدي إلى ضرورة إستخلبافيـ بمدرسيف آخريف ىذا يؤدي إلى * كثرة الغيابات عند المعمميف ، ىذا 

 خروج التلبميذ عف نظاـ الصؼ ، ازدياد الفوضى والتمرد داخؿ المؤسسة التربوية ككؿ.
 * متطمبات المعمميف و الواجبات المدرسية، التي تفوؽ قدرات الطالب و امكانياتو

 مف اقوالو و افعالو و إذلالو أماـ زملبئو . * عدـ السماح لمطالب بالتعبير عف مشاعره و الاستيتار
 * عدـ الاكتراث بالطالب مما يدفعو لممارسة العنؼ ليمفت الانتباه لنفسو

 * عنؼ المعمـ اتجاه الطلبب يدفعيـ لمعاممتو بالمثؿ .
 أسباب تعود إلى التلاميذ: 5-2

سمطوي استخداـ مف طرؼ * طبيعة التنشئة الاجتماعية ، حيث نجد اغمب الأحياف المجتمع الأبوي 
عميد كمية العدؿ الجنائي  1995الأب أو الأخ الأكبر، يولد سموؾ العنيؼ عند الفرد حيث أكد جيمس فوكس 

كما أكدت فريال ، بولاية أتلبنتا أف الأسرة ىي المسئولة عف وضوح الإحداث وبالتالي عف العنؼ المدرسي
ؼ عف طرؼ الأسر، يجعؿ التلبميذ يعتمدوف أسموب صالح في دراستيا لمعنؼ المدرسي أف استخداـ العن

 . %35.5العنؼ ، داخؿ المدارس بنسبة 
 ج( عنؼ داخؿ المؤسسة:
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 عنؼ بيف الطلبب أنفسيـ -
 عنؼ بيف المعمميف أنفسيـ -
 عنؼ بيف المعمميف و الطلبب -
 التخريب المعتمد لمممتمكات -

 (17) وىذا النوع مف العنؼ يطمؽ عميو اسـ " العنؼ الشامؿ "
 مظاىر العنؼ المدرسي: -0

يأخذ العنؼ المدرسي صورا و مظاىر، تختمؼ باختلبؼ الموافؽ و الظروؼ التي يمر بيا المتعمـ 
المنتج ليذا السموؾ كوسيمة لمتعبير عف الرفض و الغضب و السباب و الضرب و الشتـ الناتج عف تمؾ 

يرات خارجية و ىي مثيرات العنؼ و ىذه السموكيات الطاقة الكامنة داخؿ الفرد و التي لا تظير إلا بتأثير مث
تكوف بيف التلبميذ فيما بينيـ ، أو بيف التلبميذ والمدرسيف ، أو بيف التلبميذ و إدارة المدرسة و تتمثؿ في 

 مظاىر كثيرة تذكر منيا ما يمي:
 الاعتداء عمى الزملاء بالمفظ و البدف: 0-0

ه و إثبات الذات و الإقلبؿ مف شأف المخاطب أو حتى يحدث ىذا في غالب الأحياف لمفت الانتبا
معاقبتو لتحقيؽ ىدؼ إظيار القوة و القدرة و البطولة و كأمثمة عمى ذلؾ اعتداء التلبميذ فيما بينيـ مثلب: في 

بتيبازة حدث شجار عنيؼ بيف طالباف في الثانوية ، تسبب في قتؿ طالب ثالث بتمقيو عدة  2001جانفي
 .(18)يحاوؿ الفؾ بيف الطالبيف المتشاجريف ضربات بسكيف كاف

 العنؼ المفظي و البدني عمى المعمميف و العامميف بالمؤسسة التربوية: 0-4
ىذا المظير مف أخطر مظاىر السموؾ العنيؼ عند الطلبب ، في مرحمة المراىقة ، حيث يثير 

ف أصحاب السمطة ، و الدافع إلى المراىؽ الشكوؾ ، حوؿ سمطة الوالديف و الكبار مف المدرسيف و غيرىـ م
 ذلؾ ىو محاولتو لأف ينمو و يكشؼ ىويتو ، مع كراىية السمطة خاصة إذا كانت ضاغطة و غير معقولة.

كما أف ثورة المراىؽ ، تعكس بروز ذاتية جديدة ونذكر مف أمثمة ذلؾ ما أشارت إليو مديرية التربية إلى 
ة تربوية داخؿ القسـ الدراسي إلى جانب عنؼ مادي مف وقوع حالات اعتداء مثؿ : ضرب تمميذ لمساعد

طرؼ تمميذ آخر تجاه عامؿ بالمؤسسة ، بالإضافة إلى العنؼ المفظي مع الأستاذ بالتمفظ بكلبـ بذئ بعد 
  (18)عدـ اقتناع التمميذ بنقاط الفروض ، و محاولة إجبار الأستاذ عمى تغييرىا

 تحطيـ أملاؾ المؤسسة: 0-3
ميذ أحيانا ، بالتسبب في إحداث خسارة كبيرة في تجييزات المدرسة و في أثاثيا مثؿ يقوـ بعض التلب

 تكسير النوافذ ، المصابيح ، الكراسي ، و الطاولات ، و الأدراج .
 مشكمة حفظ النظاـ في الصؼ: 0-2

   ة ، إف مشكمة حفظ النظاـ ، كانت و لا تزاؿ موضع اىتماـ الكثير مف المربييف و أولياء أمور الطمب
و خاصة في مرحمة العقد الأخير مف ىذا القرف ، و مما يمفت النظر اليوـ أننا نجد المعمميف ، و خاصة في 
مرحمة التعميـ، يوجيوف مشكمة الضبط و حفظ النظاـ في الفصؿ ، ومما يزيد الاىتماـ بيذه المشكمة صمتيا 
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حيث تعتبر عممية حفظ النظاـ في الصؼ عنصرا الوثيقة بالتحصيؿ الدراسي ، و فعالية العممية التدريسية ، 
ىاما و أساسيا في التعميـ ، ومف الأنماط السموكية التي يمارسيا بعض الطلبب داخؿ الصؼ الدراسي، غير 
مرغوب فيو مثؿ الخروج مف القسـ ، الركض داخؿ الصؼ العبث بالأشياء و إيذاء الآخريف و التكمـ دوف 

و العمؿ بتعميقات عديمة الصمة بالدرس ، و التكمـ في القسـ و الإخلبؿ  أستاذاف و عدـ طاعة التعميمات
 .(19)ببدء الدرس
 الابتزاز: 0-5

     قد يمجأ التمميذ العنيؼ إلى الاستيلبء عمى الممتمكات الخاصة لتمميذ آخر مثؿ: الأقلبـ و الكتب 
 عرضة لمضرب و الشتـ. و الآلات الحاسبة ثـ ييدد بأنو أذا بمغ المعمـ أو أبويو فانو سيكوف

 الإيماءات و الإشارات: 0-0
وقد يمجأ التمميذ إلى استعماؿ أصابعو أو رأسو في إيماءات تمحؽ الأذى النفسي لتمميذ آخر ، فيشعر 
بالعجز و أو بالخطر و ىذا النمط مف التيديد يمارس عندما يكوف المعمـ ممتفتا إلى الصبورة مما يسبب 

 ذ الضحايا.الحرج و الإحباط لمتلبمي
 الدراسات الجزائرية: -7

وفي دراسة قامت بيا مفتشيو أكاديمية الجزائر حوؿ ظاىرة العنؼ في المدارس الثانوية، حاولت 
 الإجابة عف ثلبثة أسئمة رئيسية:

ىؿ يمارس العنؼ في المؤسسات التربوية؟ وما ىي مظاىره وأشكالو في المدرسة؟ ومف ىو مصدر 
تمميذ  138ة في منطقتي بف عكنوف وسيدي محمد وكانت عينة الدراسة مكونة مف العنؼ؟أجريت ىذه الدراس

تمميذة مف منطقة سيدي محمد وقد أظيرت نتائج  110تمميذ،  95تمميذة مف منطقة بف عكنوف و  175و 
% مف التمميذات أكدوا وجود العنؼ 92.57% مف التلبميذ و 89.78ىذه الدراسة في منطقة بف عكنوف أف 

ؤسسة التربوية الجزائرية، كما جاءت نتائج منطقة سيدي محمد لا تختمؼ كثيرا عف منطقة بف عكنوف في الم
 20% مف التمميذات وجود العنؼ في المدرسة63.63% التلبميذ، 68.42إذا أكد 

أما بالنسبة لأشكاؿ العنؼ الممارسة في المؤسسة التربوية الجزائرية فقد جاءت مطابقة لكثير مف 
نؼ المدرسي الممارسة في المجتمعات الغربية، كما يلبحظ أف ىناؾ إتفاقا بيف عينتي بف عكنوف أشكاؿ الع

وسيدي محمد، حوؿ أنواع السموؾ العدواني والمتمثؿ في السب والشتـ، والضرب والتخريب، التيديد، السرقة، 
السموؾ العدواني لدى عينة  المساومة، إتلبؼ أدوات الغير، التحرش الجنسي، التنابز بالألقاب، إلا أف نسبة

 .21بف عكنوف تعتبر أعمى
 ممخص لممتقى حوؿ العنؼ المدرسي:

ظاىرة العنؼ في المؤسسات التربوية تـ  2003عالج الممتقى الذي أقيـ بولاية برج بوعريريج سنة 
 تحديد مفيوـ العنؼ بصفة عامة ثـ العنؼ في المدارس.
 رة مف خلبؿ الأىداؼ الجزئية ليذا الممتقى ما يمي:بوجو خاص، وبعض الإحصائيات حوؿ ىذه الظاى

 التعرؼ عمى الظاىرة مف خلبؿ النصوص التنظيمية. -1
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 إدراؾ نظرة المراىؽ لمسمطة. -2
 ربط العلبقة بيف الظاىرة وعممية التواصؿ. -3

واليدؼ العاـ ليذا الممتقى تمثؿ في وقاية الوسط المدرسي مف مظاىر العنؼ والتوصيات التي 
الدراسات التي بحثت في المجاؿ نجد أف التدخؿ والعلبج يجب أف يكوف عمى ثلبثة أصعدة نستخمصيا مف 

 ىي:
 الطالب والمعمـ. -1
 المدرسة والعنؼ. -2
 المحيط الخارجي لممدرسة كالمنزؿ والشارع. -3

وعميو فإف أي تدخؿ في إطار المدرسة يجب أف يأخذ بعيف الاعتبار جميع الأطراؼ السابقة الذكر 
لي يكوف لكؿ طرؼ مف الأطراؼ مشاركة الفعالة في التعرؼ عمى الصعوبات ومسحيا وبناء تدخؿ شمو 

 22والتخطيط لبرامج تدخؿ الملبئمة للئطار والمشاركة الفعالة في عممية التنفيذ
في إحصائيات جزئية نشرت في جريدة الخبر الأسبوعي، بينت أف حالات العنؼ في المدارس والتي 

حالة عنؼ وضرب، كما تبيف  2000ستشفائي الجامعي باب الواد بمغت سجمت عمى مستوى المركز الإ
% مف المراىقيف الدراسيف بالثانويات يتقدموف إلى طمبة لإستماع بالمركز لمتحدث عف مشاكؿ الإدماف 63

سنة ويمارسوف أعماؿ عنؼ بتصريحات أساتذتيـ داخؿ المدرسة  16و  12والمخذرات تتراوح أعمارىـ مابيف 
   23ي أدى إلى تدىور مستواىـ الدراسيالأمر الذ

 :24أما بالنسبة لأشكاؿ العنؼ الممارس في المؤسسة التربوية الجزائرية فقد جاءت كما يمي
 

 الإَاز انذكىر َىع انسهىن انؼذواٍَ انًُطمح

 

 

 

 

 ثٓ ػىْٕٛ

 %97.14 %82.60 اٌغجبة ٚاٌشزُ

 %58.85 %65.21 اٌضشة

 %74.28 %59.42 اٌزخشٌت

 %29.71 %39.85 ذٌذاٌزٙ

 %69.14 %65.94 اٌغشلخ

 %14.85 %21.01 اٌّغبِٚخ

 %57.14 %52.17 إرلاف أدٚاد اٌغٍش

 %22.85 %40.57 اٌزحشػ اٌغٕغً

 %60.90 %63.76 اٌزٕبثض ثبلأٌمبة

 

 

 

 عٍذي ِحّذ

 %73.63 %71.57 اٌغجبة ٚاٌشزُ

 %17.27 %37.89 اٌضشة

 %03.63 %18.94 اٌزخشٌت

 %06.36 %13.68 ٙذٌذاٌز

 %30 %38.94 اٌغشلخ

 %05.45 %06.31 اٌّغبِٚخ

 %19.09 %25.26 إرلاف أدٚاد اٌغٍش

 %18.18 %17.89 اٌزحشػ اٌغٕغً
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             جدوؿ ال يوضح مصادر العنؼ في المدرسة حسب المنطقة والجنس فقد جاءت كمالأما بالنسبة 
 25 لنالي : ا

 الإَاز انذكىر يصذر انؼُف انًُطمح

 

 ثٓ ػىْٕٛ

 %78.28 %86.11 اٌزٍٍّز

 %28 %39.11 الأعزبر

 %29.14 %26.81 الإداسح

 

 عٍذي ِحّذ

 %48.18 %51.57 اٌزٍٍّز

 %38.18 %43.15 الأعزبر

 %41.81 %38.94 الإداسح

 
 خاتمة :

وسط المدرسي حيث شممت جميع الاطوار التعميمية نستنتج في الاخير تنامي حالات العنؼ في ال 
ومختمؼ الشرائح العمرية .والنظاـ التربوي شبكة معقدة بمحتمؼ عناصره ومكوناتو والتي تتفاعؿ وتتاثر 

 ببعضيا البعض وثؤثر عمى شبكة العلبقات النسقية التربوية .
 :المػػػػراجػعقائمة  *
   ، رسالة ماجيستير ، معيد عمـ الاجتماع ، جامعة الجزائر، ارج بيوتيفوجوه مف العنؼ ضد النساء خجماؿ معتوؽ، / 1

 .27، ص  1994 – 1993
 136، ص  1998،  1، دار الفكر العربي ، دمشؽ ط  سيكولوجية العنؼ و إستراتجية الحؿ السممي/ خالص جمبي ، 2
 ، بدوف سنة ،  33التربوية ، الجزائر، العدد ، المركز الوطني لموثائؽ العنؼ في الوسط المدرسي/ فريد حاجي و آخروف ، 3

  16ص     
/4 robert (P)dictionnaire, le robert nalphabetique , et analphabetique de la langue fraçais , 

société du ou veuaulivre , S.N.L 19paris 1978 , p2097. 
 30/ جماؿ معتوؽ ، مرجع سابؽ ، ص 5 
 16، مرجع سابؽ ، ص / فريد حاجي و آخروف 6
 12، ص  1997، مركز الدراسات و البحوث ، الرياض ، ط ،  العنؼ العائمي/ مصطفى عمر التير ، 7
 13/ مصطفى عمر التير ، مرجع سابؽ ، ص 8
 ، رسالة ماجيستير عمـ الاجتماع ، جامعة الجزائر ، ، العنؼ الجسدي داخؿ الأحياء الجامعية المختمفة/ حناف عمجية 9
 33، ص   2002 – 2001   
  33.  32/ حناف عمجية ، مرجع سابؽ ، ص 10
 30/ مصطفى عمر التير ، مرجع سابؽ ، ص 11
  31/ مصطفى عمر التير ، نفس المرجع ص 12
  50.  49/ جماؿ معتوؽ ، مرجع سابؽ ، ص 13
        ، 04، العدد  12لمجمد ، مركز بحوث الشرطة ، الإمارات العربية المتحدة ، ا الفكر الشرطي/ أحمد حويتي ، 14

2004  ، 
  202ص      

 %60.90 %71.57 اٌزٕبثض ثبلأٌمبة
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 16/  نفس مرجع ، ص 15
  13/ نفس مرجع ، ص 16
  20/ فريد حاجي و آخروف ، مرجع سابؽ ، ص 17
 13( ص  13/03/2001 46 32، جريدة النصر ، قسنطينة ) العدد  ، قميؿ عنؼ متبادؿ بيف التلبميذ/ ع.زىير 18
 – 1632" ، جريدة النصر ، قسنطينة )العدد ات تلبميذ يمارسوف العنؼ المدرسي"شياد/ صالح بولعراوي ، 19
 42ص  ، (  13/03/2001
  19، ص2006مرصد حقوؽ الطفؿ، الجزائر ،   الأسباب والمظاىر/أحمد حويتي، العنؼ المدرسي 20
  56/نفس المرجع ,ص21
 المدرسي، مديرية التربية ومصمحة التكويف ,   ممتقى حوؿ محاربة العنؼ في الوسط المستشاروف التربويوف - 22

 16، ص2003والتفتيش،برج بوعريج 
 4، ص 2000نوفمبر  15العدد التاسع العنؼ في المدارس،  /الخبر الأسبوعي،  23
 32, 30المرجع السابؽ ,ص صالأسباب والمظاىر ,/ أحمد حويتي، العنؼ المدرسي 24
  33/نفس المرجع ,ص25
 
 


