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    مݏݵص: 

، حيث طبق البحث  ة ٮڈدف الدراسة اݍݰالية إڲʄ التعرف عڴʄ علاقة الانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة بȘنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي

ب؈ن    10عڴʄ مجموعة قوامɺا   الباحثتان بتطبيق رائز الانȘباه "سفوب"   10-08تلاميذ، تراوحت أعمارɸم ما  الدراسة قامت  سنوات، ولتحقيق ɸدف 

  واختبار الذاكرة العاملة، واختبار اݍݵط. 

  ية. أسفرت النتائج عن وجود علاقة ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة بȘنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائ

ɠي، الذاكرة العاملة، الكتابة، تلاميذ المرحلة الابتدائية.  ية: حلمات مفتاǿباه الانتقاȘالان  
 

ABSTRACT:  
The current study aims to identify relationship of selective attention and working memory to the ability to 

develop writing among primary school pupils, where the research was applied to a groupe of 10 student, whose 
ages ranged between 08 – 12 years, and line test. 

The results of the study resulted in a relationship of selective attention and working memory with the ability 
to develop writing among primary school students. 
Keywords: Selective attention; Working memory; Writing; Primary school pupils. 

  

  مقدمة:  -1
  

  

Ȋعدا   الكتابة  Ȗعتف  المكتوȋة، كما  الشفوʈة واللغة  اللغة  تɢامل   ʄالقائم عڴ اللغوي  للنظام  الثالثة  الصيغة  الكتابة  تمثل 

  ʄقادرا عڴ الفرد  ɠي يصبح  المتعددة  مɺاراٮڈا  إتقان  تتطلب  تفاعلية  فالكتابة عملية  النفܦݰركية،  تتمثل بصورٮڈا  ومɺارة   ʏمعرࢭ

القراءة، فࢼܣ مɺارة مكȘسبة تتطلب إحداث تɢامل ب؈ن ɠل  الكتابة والۘܣ Ȗعد من الوظائ إڲʄ جانب Ȗعليم  ف الأساسية للمدرسة 

أنماط التعلم واݍݵفات السابقة لدى الفرد حيث Ȗعتمد كفاءة مɺارات اللغة الشفɺية إڲʄ جانب مɺارات اللغة الأخرى الاستقبالية   

اليدوʈة والتݤݨئة (الرسم الإملاǿي) والۘܣ تحد الكتابة Ȋعد أن  والكتابة  أن معظم الأفراد يطورون مɺارات  ث Ȗعب؈فا كتابيا، حيث 

ࢭʏ جميع   ࢭʏ دراسته نظرا لتداخلɺا  التلميذ  ࢭʏ نجاح  الكتابة بقدر كب؈ف  أتقنوا مɺارات الاستماع واݝݰادثة، لذا Ȗسɺم  يɢونوا قد 

لغوʈة فالفرد الذي يتحدث لغة ما ولا ʇعف عٔڈا كتابيا  المستوʈات التعليمية، وعليه فالكتابة تɢون جانبا ɸاما من جوانب الكفاية ال

  مۘܢ أراد فلا ʇعتف قد اكȘسب ɸذه اللغة Ȋشɢل ɠامل. 
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Ȗعتف   إذ  معرفية  آليات  استعمال  يتطلب  الكتاȌي  فالإنتاج  المعرفية،  الɴشاطات  عن  بمعزل  تدرس  لا  المكتوȋة  اللغة  إن 

فية لدى الأفراد ونظام معاݍݨته للمعلومات من العوامل الۘܣ تؤثر عڴʄ اكȘسا٭ڈم  القدرات المعرفية وȋنا٬ڈا المعرࢭʏ وȋالطرʈقة والكي

مما ȖسȎب تأخرا عڴʄ مستوى الكتابة، ومن العمليات العقلية الۘܣ حظيت بالاɸتمام والدراسة نجد عمليۘܣ الانȘباه والذاكرة الۘܣ  

ن أɸم الس؈فورات العقلية الۘܣ تؤثر عڴʄ المسار المعرࢭʏ للفرد تلعب دورا كب؈فا ࢭʏ مختلف الأɲشطة الۘܣ يقوم ٭ڈا الفرد باعتبارɸا م

خاصة فيما يتعلق Ȋعملية التعلم، فالانȘباه الانتقاǿي ʇعرف عڴʄ أنه استخدام الكفاءة العقلية ࢭʏ عملية معرفية وتوجيه الشعور  

ة عڴʄ أٰڈا ܥݨل لتخزʈن المعلومات أثناء القيام وترك؈قه ࢭʏ ءۜܣء مع؈ن، فالانȘباه ملاحظة فٕڈا اختيار وانتقاء. وȖعرف الذاكرة العامل

  ʏن للكث؈ف من المدخلات اݍݰسية ࢭʈساب والتخزȘلان من عملۘܣ الاكɺسʇ ففة قص؈فة، ومنه ʏࢭ المعرفية المعقدة وɸذا  بالعمليات 

والتحصيل خاصة  عملية التعلم خاصة ࢭʏ الأوڲʄ عند الطفل وحدوث أي اضطراب ࢭʏ إحداɸما يؤدي إڲʄ ظɺور صعوȋات ࢭʏ التعلم 

  Ȗعلم المɺارات الأساسية للكتابة.

ومن ɸنا فإن الصعوȋات الۘܣ تفز ࢭʏ أي المɺارات اللغوʈة تمثل عائقا واܷݰا ࢭʏ طرʈق إتقان الكتابة، وتظɺر صعوȋات Ȗعلم  

ية، وȌشɢل عام فإن  الكتابة ࢭʏ عدم الدقة ࢭʏ الرسم أو اݍݰذف لبعض اݍݰروف أو المقاطع أو أخطاء ࢭʏ اݍݨوانب الاملائية واللفظ

التعب؈فية، وʉعرفɺا   الكتابة تكمن ࢭʏ الكتابة اليدوʈة والتݤݨئة وࢭʏ الكتابة  عڴʄ أٰڈا    (Ajuriaguerra,1997)معظم صعوȋات Ȗعلم 

  اضطراب ࢭʏ تنظيم ونمو الكتابة لدى الطفل، ولا يمكن التɢلم عن صعوȋة الكتابة إلا ابتداء من سن الثامنة. 

والذاكرة يلعبان دورا أساسيا ࢭʏ مɺارات التعلم عموما ومɺارات Ȗعلم الكتابة خصوصا، من ɸنا تتجڴʄ  وȋاعتبار أن الانȘباه  

لدى تلاميذ   الكتابة  بȘنمية   العاملة  الانتقاǿي والذاكرة  الانȘباه  ب؈ن  العلاقة   ʄالتعرف عڴ  ʄإڲ ٮڈدف  الۘܣ  اݍݰالية  الدراسة  أɸمية 

  المرحلة الابتدائية. 

  اسة: ݵلفية النظري للدر اݍ -2

  : اشɢالية الدراسة  -2-1

Ȗعد الكتابة ࢭʏ اݍݰالة الطبيعية من المɺارات الأساسية ࢭʏ النظام اللغوي حيث تتɢامل مع اللغة الشفɺية والقراءة ࢭɸ ʏذا  

المعلومات  معاݍݨة  أنماط  جميع  تɢامل  تتطلب  كما  Ȗعلمية،  مɺارة  وأيضا  الذات  عن  للتعب؈ف  اتصالية  مɺارة  تمثل   ʏوۂ النظام، 

فات السابقة، كما Ȗعتمد كفاءة وفاعلية الكتابة عڴʄ مɺارة اللغة الشفɺية إڲʄ جانب المɺارات اللغوʈة الأخرى (سليمان عبد واݍݵ 

)، كما Ȗعرف أيضا عڴʄ أٰڈا عبارة عن نظام لغوي تنظم فيه الأصوات والرموز وفق 327  .، ص2010يوسف ابراɸيم،    و   الواحد

ا يجعلɺا تصور الɢلمات Ȋشɢل يحدد معناɸا، فتɴتقل إڲʄ الذɸن بصورة سليمة ʇسɺل عڴʄ قواعد تحدد كيفية رسمɺا وضبطɺا بم

  .التلميذ إدراك مقاصدɸا بوضوح 

ولɢي تدون ɸذه الرموز لا بد من آليات والۘܣ تتدخل فٕڈا عدة عناصر، لذا Ȗعتف آلية الكتابة عملية معقدة ɠون Ȗشفك فٕڈا  

النܸݮ والعمليات العقلية. ولɢل من الأطراف دور فٕڈا لا يمكن تجاوزه وɸذا ʇعۚܣ أي خلل ࢭʏ الع؈ن، الأذن والذɸن، بما ࢭʏ ذلك  

 ) 198. ، ص2008أطراف آلية الكتابة يؤثر ࢭʏ مɺارٮڈا (محسن عڴʏ عطية، 

لقانون  كما Ȗعرف الكتابة من الناحية التقنية عڴʄ أٰڈا إعادة لقانون Ȋسيط ʇعتمد ومحدد ʇعتمد عڴʄ الذاكرة إذ يدخل ɸذا ا

  ) 26ص. ، 1992ࢭʏ الذاكرة عن طرʈق التحليل الإدراɠي للإشارات المɢونة له. (بوزʈد صليحة، 

" الكتابة ɲشاط رمزي يتمركز ࢭʏ إطار الع؈ن وحسب معاي؈ف ومقايʋس معينة كما  Ajuria Guerraأما حسب "أجورʈا ق؈فا  َ

  تتطلب نموا حركيا معرفيا علائقيا معينا. 
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التعار  ࢭʏ ذɸن الفرد من أفɢار ومشاعر، وۂʏ من خلال ɸذه  للتعب؈ف عما يدور  أن الكتابة ۂʏ اسفاتيجية  ʈف ɲستخلص 

  عبارة عن رموز متفق علٕڈا تɢون واܷݰة ومفɺومة، وʈمكن اعتبارɸا من جɺة أخرى مɺارة يكȘسّڈا تدرʈجيا عند دخوله المدرسة. 

تلميذ مشكلات متداخلة مثل القدرة عڴʄ الاحتفاظ بالأفɢار  إن صعوȋات Ȗعلم الكتابة ۂʏ تلك الصعوȋات الۘܣ يواجه فٕڈا ال

وترابطɺا أو المشكلات ࢭʏ الصياغة اللغوʈة أو الصرفية أو رداءة وتناسقه أو رسما إملائيا خاطئا، أو إدراɠا خاطئا للمسافات ب؈ن  

  ) 16 .، ص2006حروف الɢلمات مما يجعل قراءة ما ɸو مكتوب أمرا صعبا (محمد ɠامل، 

صعوȋات Ȗعلم الكتابة ترتبط Ȋعدد من العوامل والمتغ؈فات الۘܣ Ȗسɺم ࢭʏ ظɺورɸا ومن ب؈ن ɸذه العوامل نجد العوامل    وȋما أن 

العقلية المعرفية، إذ أن ɸناك العديد من الدراسات والبحوث اتفقت عڴʄ أن المتعلم؈ن ذوي صعوȋات الكتابة يفتقرون إڲʄ القدرات  

بة، ɠالذاكرة البصرʈة والقدرة عڴʄ إدراك العلاقات المɢانية إڲʄ جانب القدرة عڴʄ اسفجاع من  النوعية اݍݵاصة الۘܣ ترتبط بالكتا

الذاكرة، كما ʇعانون من القصور ࢭʏ النظام المركزي لتجɺ؈ق ومعاݍݨة المعلومة وࢭʏ وظائف اݝݸ النوعية بالإدراك واݍݰركة، ومن ب؈ن  

الۘܣ سɴتطرق إلٕڈا ࢭʏ بحثنا ɸذا الان القدرات  العاملة، إذ Ȗش؈ف الدراسات والبحوث المتعلقة Ȋعملية  ɸذه  Șباه الانتقاǿي والذاكرة 

لعملية  الانȘباه أɸمية انتقاء المث؈ف ولا يحدث ذلك إلا Ȋعد إعطائه المعۚܢ والدلالات ࢭʏ الذاكرة العاملة، لذا فيعتف الانȘباه الانتقاǿي ا

للɴشاط ح؈ق التنفيذ (سليمان عبد  الۘܣ Ȗسمح لنا باختيار المعلومات المتوفرة ٭ڈدف الاح  تفاظ وكذا معاݍݨة المعلومات الملائمة 

  ) 175ص. ، 2012يوسف ابراɸيم،  و الواحد

) الۘܣ اسْڈدفت المقارنة حول عملية  1983من ب؈ن الدراسات الۘܣ استطعنا الاطلاع علٕڈا دراسة (سوزان برليɴت وآخرون،  

ادي؈ن إثر مث؈فات بصرʈة عڴʄ جذب الانȘباه واݝݰافظة عليه خلال عرض المث؈فات  الابصار لدى الأطفال ذوي صعوȋات التعلم والع

  البصرʈة، وتوصلت الدراسة إڲʄ أن ذوي صعوȋات التعلم أقل قدرة عڴʄ الانȘباه والانجذاب إڲʄ المث؈فات بالعادي؈ن. 

ݍ الۘܣ  أجراɸا  الدراسات والبحوث  "بادڲʏ" من خلال  الۘܣ عرفɺا  العاملة  الذاكرة  ب؈ن  أما  لففات  الذي دام  التناقض  ݰل 

العاملة نظام مستقل تماما حيث  الذاكرة  أن   "ʏبادڲ" أثȎت  المدى، لكن  العاملة ۂʏ نفسɺا ذاكرة قص؈فة  الذاكرة  الباحث؈ن ɠون 

ات اݍݰالية الذاكرة قص؈فة المدى لا Ȗستطيع القيام بالأدوار الۘܣ تقوم ٭ڈا الذاكرة العاملة بتحليل وتفس؈ف وتɢامل وترابط المعلوم

مع المعلومات السابقة تخزʈٔڈا، ولذلك يذكر "بادڲʏ" أن الذاكرة العاملة تتم؈ق عن الذاكرة قص؈فة المدى Ȋسعة التخزʈن والمعاݍݨة  

،  2012يوسف ابراɸيم،  و والقدرة عڴʄ القيام بالعمليات المعرفية ɠالمقارنة والاستدلال والعمليات المنطقية (سليمان عبد الواحد

  ) 96 .ص

) 1990وࢭʏ إطار بحث عن الذاكرة العاملة وعلاقْڈا بصعوȋات التعلم أجرʈت العديد من الدراسات مٔڈا دراسة (سواɲسون،

تلميذا من    58وۂʏ دراسة مقارنة ب؈ن التلاميذ ذوي صعوȋات والعادي؈ن ࢭʏ سعة الذاكرة العاملة، حيث تɢونت عينة الدراسة من  

ت النتائج إڲʄ وجود فروق ذات دلالة ب؈ن التلاميذ ذوي صعوȋات التعلم والعادي؈ن لسعة  الصف الراȊع إڲʄ الصف السادس، وتوصل

  ) 116، ص 2009الذاكرة العاملة ولصاݍݳ العادي؈ن (إيمان عباس عڴʏ، رجب حسن، 

الكث؈ف من المɺارات الأساس العاملة عناصر ضرورʈة إذ تتدخل ɠل مٔڈما ࢭȖ ʏعلم  ية لدى  إذن فالانȘباه الانتقاǿي والذاكرة 

  الأطفال ࢭʏ المرحلة الابتدائية خاصة فيما يتعلق بالكتابة.

  انطلاقا مما سبق تم صياغة أسئلة الإشɢالية ɠالآȖي: 

  ɸل توجد علاقة ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة بȘنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟

  الȘساؤلات الفرعية 

  ؈ن الانȘباه الانتقاǿي وتنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟ ɸل توجد علاقة ارتباطية ب –
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  ɸل توجد علاقة ارتباطية ب؈ن الذاكرة العاملة وتنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟  –

  : فرضيات الدراسة -2-2

  . تلاميذ المرحلة الابتدائيةتوجد علاقة ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة بȘنمية الكتابة لدى 

  الفرضيات الفرعية

  . توجد علاقة ارتباطية ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي وتنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية –

  . توجد علاقة ارتباطية ب؈ن الذاكرة العاملة وتنمية  الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية –

  أɸمية الدراسة  -2-3

  واستɴتاج طبيعة العلاقة ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة عڴʄ تنمية الكتابةتحديد  -

  Ȗعرʈف الأساتذة والباحث؈ن ࢭʏ مجال الفبية ببعض العمليات المعرفية وأɸميْڈا ࢭʏ التحصيل اݍݨيد للتلاميذ  -

-  .ʏتحف؈ق الباحث؈ن للقيام بدراسات أخرى تتعلق بمتغ؈فات البحث اݍݰاڲ  

  اف الدراسة أɸد -2-4

  معرفة مستوى الانȘباه الانتقاǿي لدى عينة من التلاميذ الذين ʇعانون من مشاɠل ࢭʏ الكتابة  -

  محاولة الكشف عن مستوى الذاكرة العاملة لدى عينة من التلاميذ الابتداǿي  -

  مصطݏݰات الدراسة  -2-5

 Ȗ  (Lussier, Flessas,2001,P.94)عاݍݮ الانȘباه الانتقاǿي: ɸو الميɢان؈قم الذي ʇسمح بتحديد المعلومة الۘܣ -

قص؈فة.   - ففة   ʏࢭ وɸذا  المعقدة  المعرفية  بالعمليات  القيام  أثناء  المعلومات  لتخزʈن  ܥݨل   ʏۂ العاملة:  الذاكرة 

(Daniel ,2002 ,P . 141)  

  : اݍݨانب الميداɲي للدراسة -3

  المنݤݨية الۘܣ Ȗعمل عڴʄ تحقيق ɸذا الغرض وۂʏ:إن تحقيق أي دراسة علمية ʇشفط توفر مجموعة من الاجراءات  

  : منݤݮ الدراسة -3-1

اعتمدنا ࢭɸ ʏذه الدراسة عڴʄ المنݤݮ الوصفي. وɸو طرʈقة لدراسة الظواɸر أو المشكلات العلمية من خلال القيام بالوصف  

عڴʄ وضع أطر محددة للمشɢلة، بطرʈقة علمية، ومن ثم الوصول إڲʄ تفس؈فات منطقية لɺا دلائل وȋراɸ؈ن تمنح الباحث القدرة  

  وʈتم استخدام ذلك ࢭʏ تحديد نتائج البحث. وɸو الأɲسب لɺذه الدراسة. 

  : مجموعة الدراسة  -3-2

إڲʄ   08تلاميذ يبلغون من العمر  10تم إجراء الدراسة ࢭʏ المدرسة الابتدائية "عمور بلقاسم" بالبليدة، تɢونت مجموعة من 

  إعاقة حركية...)  - إعاقات سمعية –احبة (إعاقات بصرʈة سنة، لا ʇعانون من اضطرابات مص  12

ان اختيار ɸذه العينة ɠان قصديا، وɸذا راجع إڲʄ أن صعوȋات Ȗعلم الكتابة يمكن ملاحظته وȖܨݵيصه ابتداء من سن  

بة ࢭɸ ʏذه  لذا Ȗعد صعوȋات Ȗعلم الكتا  (Peugeot,1979) (Lobero,1951)الساȊعة إڲʄ الثامنة من عمر الطفل وɸذا حسب ɠل من  

النمو ونܸݮ واكȘساب المɺارات  الدراسة والبحث، إذ Ȗعتف ɸذه المرحلة من عمر الطفل من أɸم مراحل  الففة مشɢلة Ȗستحق 

  الأساسية لمبادئ وȖعلم الكتابة. 

ݳ خصائص مجموعة الدراسة    اݍݨدول المواڲʏ يوܷ
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  يمثل خصائص مجموعة الدراسة . 1 جدول 
  العدد   اݍݨɴس   السن

  01  ذɠور   سنوات 08

  01  إناث

  01  ذɠور   سنوات 09

  01  إناث

  01  ذɠور   سنوات 10

  01  إناث

  01  ذɠور   سنة 11

  01  إناث

  01  ذɠور   سنة 12

  01  إناث

  10    اݝݨموع

  الإطار المɢاɲي للدراسة  -3-3

  .بالبليدةلقد تم اختيار مجموعة الدراسة عڴʄ مستوى المدرسة الابتدائية "عمور بلقاسم"  

  أدوات الدراسة  -3-4

Ȋغرض تحقيق أɸداف الدراسة تم استخدام أدوات ملائمة لطبيعة الȘساؤلات والفرضيات الۘܣ جاءت ࢭʏ الدراسة، والۘܣ  

  اݍݰاڲʏ وȋناء عڴɸ ʄذا فقد تم الاعتماد عڴʄ الاختبارات التالية: ɠانت كذلك مناسبة ݍݨمع المعطيات الۘܣ يتطلّڈا البحث 

سنة    Stroopاختبار الانȘباه الانتقاǿي "سفوب": اختبار يقʋس الانȘباه الانتقاǿي وقدرة الكف، أɲآۜܡ من طرف الباحث    –أ

1935 .  

) و الۘܣ علٕڈا تجاɸلɺا  non pregmanteملائمة (مبدأ ɸذا الاختبار يتمثل ࢭʏ وضع اݍݰالة أمام المنّڈات تحمل خصائص غ؈ف  

  و ࢭʏ نفس الوقت تجيب عڴʄ خاصية أخرى يحتوي ɸذا الاختبار عڴʄ ثلاث بطاقات. 

" ʄالبطاقة الأوڲA ون منɢلمات ألوان "أحمر" ،أخضر ،أصفر ،أزرق.  50": تتɠ ة بالأسود تمثلȋلمة مكتوɠ  

الɢلمات لكن ࢭɸ ʏذه المرة الɢلمات مكتوȋة بألوان مختلفة لا تمثل المعۚܢ الدلاڲʏ لɺا  ": تحتوي عڴʄ نفس  Bالبطاقة الثانية "

  مثلا ɠلمة أزرق مكتوȋة بالأحمر 

    ": تمثل مستطيلات تحمل نفس الألوان السابق ذكرɸا Cالبطاقة الثالثة "

  ʏو   45يتمثل الوقت اللازم من أجل إعطاء الإجابة ࢭɢذه البطاقات تتɸ ل بطاقةɢل صف يحمل    10ن من  ثانية لɠ صفوف و

  منّڈات .  5

طرف    –ب من  ɸذا الاختبار  كيف  العاملة:  الذاكرة  الفونولوجية   (Yuill et Al , 1889)اختبار  اݍݰلقة  اختبار  وʉشمل   ،

  الفضاǿي   - واختبار مفكرة اݝݨال البصري 

  يتɢون اختبار اݍݰلقة الفونولوجية من: 

سلاسل مقايدة الطول تتɢون من جمل، يطلب من الطفل أن يɴتج الɢلمة الأخ؈فة    اختبار الذاكرة العاملة جمل: نقدم للطفل

ࢭʏ اݍݨملة وʈتلفظ ٭ڈا بصوت مرتفع وʈحتفظ ٭ڈا، وعند ٰڈاية ɠل سلسلة من اݍݨمل عڴʄ الطفل أن يتذكر الɢلمات الۘܣ أنتجɺا مع 

  احفامه لفتʋب ظɺورɸا حسب التقديم. 
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  ʄلمات: عڴɠ ونة من  اختبار الذاكرة العاملةɢاݝݨموعة المت ʏلمة الدخيلة ࢭɢال ʄلمات، حيث توجد   04الطفل أن يتعرف عڴɠ

ٰڈاية    ʏࢭ لتذكرɸا  ٭ڈا  وʈحتفظ  ٭ڈا  يتلفظ  أن  الطفل   ʄعڴ مختلفة،  فقط  وواحدة  الدلالية  اݝݨموعة  لنفس  تɴتܣ  ɠلمات  ثلاث 

  السلسلة بالفتʋب.

موعات المشɢلة من ثلاث أرقام منفصلة وʈحتفظ ࢭʏ ذاكرته بالرقم  اختبار الذاكرة العاملة أرقام: عڴʄ الطفل قراءة اݝݨ  

  الأخ؈ف من ɠل مجموعة، اݝݨموعات تقدم عڴʄ شɢل سلاسل وࢭʏ ٰڈاية ɠل سلسلة عڴʄ الطفل أن يتذكر الأرقام الأخ؈فة بالفتʋب. 

فيتان بالتعرʈف المستقيم  ، ونقطتان ɠا  3X3الفضاǿي: يحتوي الاختبار عڴʄ عدة جداول    – اختبار مفكرة اݝݨال البصري  

  الواحد. 

  تɢون المستقيمات إما أفقية أو عمودية أو مائلة، ولا يحتل أبدا خطان نفس الوضعية ࢭʏ إطار سلسلة.

استعمل متغ؈ف اللون من أجل إلغاء التذكر الܶݰيح العشواǿي للمستقيم حيث تɢون النقطتان الموضوعتان ࢭʏ اݍݨدول  

  لون من اݍݨدول باتباع نفس الفتʋب. الواحد من نفس اللون وʈتغ؈ف ال

اختبار اݍݵط "لبوزʈد صليحة": اختبار يقʋس مɺارات التݤݨئة واݍݵط موجه لتلاميذ الطور الأول من التعليم الأسا؟ۜܣ،    –ج

حيث يحتوي ɸذا الاختبار عڴʄ ثلاث نصوص تتم؈ق بالȎساطة و السɺولة و الوضوح و ɠل نص موجه إڲʄ مستوى فالنص الأول  

لاميذ السنة الثالثة، لقياس التݤݨئة استعملت الباحثة الإملاء ولقياس اݍݵط استعملت النقل المباشر وقد اعتمدت ࢭʏ موجه لت

  تصميم بنود اختبارɸا عڴʄ دراسة "أجورʈاج؈فا" و "دراسة بوجو". 

ة و السنة اݍݵامسة و السنة  لقد أعيد تقن؈ن بنود ɸذا الاختبار عڴʄ تلاميذ الطور الثاɲي من التعليم الأسا؟ۜܣ (السنة الراȊع

الباحثة (صدقاوي أمينة،   تقن؈ن بنود النص  2007السادسة) من طرف  الباحثة بإعادة  الماجست؈ف حيث قامت ɸذه  ࢭʏ مذكرة   (

الثالث الموجه لتلاميذ السنة الثالثة لعدم توفر اختبار للكتابة مق؇ن ومكيف عڴʄ البʋئة اݍݨزائرʈة موجه لتلاميذ الطور الثاɲي من 

التعليم الأسا؟ۜܣ، وقد أحدثت الباحثة Ȋعض التغي؈فات عڴʄ بنود الاختبار الۘܣ استلزمɺا التقن؈ن مراعية بذلك ɠل شروط التقن؈ن  

  .(الصدق و الثبات)

  : عرض ومناقشة فرضيات الدراسة -4

4-1-  ʄعرض ومناقشة الفرضية الأوڲ :  

الانȘباه الانتقاǿي وتنمية الكتابة عند تلاميذ المرحلة الابتدائية" واݍݨدول  تنص الفرضية الأوڲʄ "توجد علاقة ارتباطية ب؈ن  

ݳ النتائج   المواڲʏ يوܷ

ݳ العلاقة ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي وتنمية الكتابة. 2 جدول    يوܷ
  الدلالة   معامل ارتباط "ب؈فسون"   المتغ؈ف 

  0,05  0,52  الانȘباه الانتقاǿي 

  تنمية الكتابة  

اݍݨدول السابق يتܸݳ أن قيمة معامل ارتباط "ب؈فسون" للعلاقة ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي وتنمية الكتابة لدى تلاميذ  من خلال  

) وعليه فإننا نقبل الفرضية الۘܣ تنص عڴʄ وجود علاقة ارتباطية ب؈ن  0,05) وۂʏ قيمة دالة عند (0,52المرحلة الابتدائية قدر ب (

الكتابة عند تلاميذ المرحلة الابتدائية، أي ɠلما ارتفعت ɲسبة الانȘباه الانتقاǿي ارتفعت قدرة الكتابة  الانȘباه الانتقاǿي وتنمية قدرة 

  لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 
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  : عرض ومناقشة الفرضية الثانية -4-2

تلاميذ المرحلة الابتدائية"، والنتائج  تنص الفرضية الثانية "توجد علاقة ارتباطية ب؈ن الذاكرة العاملة وتنمية الكتابة عند  

 ʏاݍݨدول المواڲ ʏݰة ࢭ   موܷ

ݳ العلاقة ب؈ن الذاكرة العاملة وتنمية قدرة الكتابة. 3 جدول    يوܷ
  الدلالة   معامل ارتباط "ب؈فسون"   المتغ؈ف 

  0,05  0,64  الذاكرة العاملة 

  تنمية الكتابة 

ارتباط "ب؈فسون" للعلاقة ب؈ن الذاكرة العاملة وتنمية الكتابة لدى تلاميذ  من خلال اݍݨدول السابق يتܸݳ أن قيمة معامل  

) وعليه فإننا نقبل الفرضية الۘܣ تنص عڴʄ وجود علاقة ارتباطية ب؈ن  0,05) وۂʏ قيمة دالة عند (0,64المرحلة الابتدائية قدر ب (

ما ɲشطت الذاكرة العاملة زادت قدرة تنمية الكتابة لدى تلاميذ  الذاكرة العاملة وتنمية الكتابة عند تلاميذ المرحلة الابتدائية، أي ɠل

  المرحلة الابتدائية. 

  عرض ومناقشة الفرضية العامة -4-3

تنص الفرضية العامة "توجد علاقة ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة بȘنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية،  

ݰة ࢭʏ اݍݨدول الم   واڲʏوالنتائج موܷ

ݳ العلاقة ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي و الذاكرة العاملة  بȘنمية الكتابة . 4 جدول    يوܷ

  الدلالة   معامل ارتباط "ب؈فسون"   المتغ؈ف 

  0,01  0,94  الانȘباه الانتقاǿي 

  الذاكرة العاملة 

  تنمية الكتابة 

للعلاقة ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة بȘنمية  من خلال اݍݨدول السابق يتܸݳ أن قيمة معامل ارتباط "ب؈فسون"  

) وعليه فإننا نقبل الفرضية الۘܣ تنص عڴʄ وجود 0,01) وۂʏ قيمة دالة عند (0,94الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية قدر ب (

لمرحلة الابتدائية، أي ɠلما عملنا عڴʄ تɴشيط  علاقة ارتباطية ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة بȘنمية الكتابة عند تلاميذ ا

  الذاكرة العاملة والانȘباه الانتقاǿي بمختلف الأساليب ɠلما ساعد ذلك عڴʄ تنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

  الاستɴتاج العام  -5

لنا أن ɸات؈ن   تب؈ن  العاملة  Ȗعلم  من خلال دراسȘنا للانȘباه الانتقاǿي والذاكرة   ʏࢭ مɺما  تلعبان دورا  المعرفيت؈ن  الوظيفت؈ن 

أنه توجد علاقة ب؈ن الانȘباه    ʄالۘܣ تنص عڴ العامة  ࢭʏ الكتابة، ومنه نجد أن الفرضية  الكتابة وأي خلل فٕڈما يؤدي إڲʄ مشاɠل 

يق "اختبار سفوب" اݍݵاص  الانتقاǿي والذاكرة العاملة بȘنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية قد تحققت وɸذا Ȋعد تطب

(جمل   الفونولوجية  اݍݰلقة  اختبارات   ʏࢭ المتمثل  العاملة  الذاكرة  واختبار  الانتقاǿي  اݝݨال    –بالانȘباه  واختبار  وأرقام)  ɠلمات 

الفضاǿي، واختبار اݍݵط "لبوزʈد صليحة"، وȌعد التحليل لɢل اختبار تمكنا من تحديد مستوى التلاميذ. فمن مم؈قات -البصري 

طفل ذوي صعوȋات الكتابة أنه يقوم بالɴܦݸ بصورة غ؈ف دقيقة، يمسك القلم بصورة خاطئة، كتابة اݍݰروف المتصلة ࢭʏ الɢلمة ال

عكس   متجاɲسة،  غ؈ف  بصورة  والصغ؈فة  الكب؈فة  اݍݰروف  ب؈ن  ما  واݍݵلط  الكتابة  عند  اݍݰروف  تجاɲس  عدم  منفصلة،  بصورة 

  ) 169-168، ص ʋ205ب الɢلمات ࢭʏ اݍݨمل....(البطايɴية، اݍݰروف بصورة متكررة،  ارتɢاب أخطاء ࢭʏ ترت
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وأسفرت النتائج أن التلاميذ الذين ʇعانون من اضطراب متوسط ࢭʏ الانȘباه الانتقاǿي أدى ٭ڈم إڲʄ بطء زمن الفعل الذي  

تقاء، باعتباره ترك؈قا )  الانȘباه لففة طوʈلة من وجɺة الان2002أحدثه التداخل ب؈ن المث؈فات، حيث حدد (مصطفى باۂʏ وأخرون،  

عڴɲ ʄشاط خاص عڴʄ حساب أɲشطة أخرى منافسة، إلا أنه اعتف حاليا مفɺوما متعدد الأȊعاد فɺو يؤمن وظيفة انتقاء Ȋعض  

تحصيل    ʄعڴ وقدرته  الفرد  يقظة  بمستوى  وʈتأثر  ɠليا،  أو  جزئيا  تجاɸلɺا  يتم  الآخر  وȌعضɺا  الفرد،   ʄعڴ Ȗعرض  الۘܣ  المث؈فات 

  المعلومات.

وɸذا ما يؤكد الفرضية الفرعية الأوڲʄ والۘܣ تنص عڴʄ وجود علاقة ارتباطية ب؈ن الانȘباه الانتقاǿي وتنمية الكتابة عند تلاميذ  

 ʏالتاڲȋالۘܣ تتطلب الانتقائية و المرحلة الابتدائية، واستɴتجنا من ذلك أن لدٱڈم ضعف لأٰڈم يواجɺون صعوȋة ࢭʏ القيام بالمɺام 

  كف والذي بدوره يؤدي إڲʄ امتداد زمن رد الفعل.اضطراب ميɢان؈قم ال

كذلك بالɴسبة لنتائج اختبار الذاكرة العاملة فقد توصلنا إڲʄ أن التلاميذ الذين ʇعانون من اضطراب ࢭʏ الذاكرة العاملة   

البصري  اݝݨال  واختبار  جمل  الفونولوجية  اݍݰلقة  اختبار   ʏࢭ وɸ-خاصة  الكتابة،   ʏࢭ مشاɠل  من  ʇعانون  يؤكد  الفضاǿي  ما  ذا 

الفرضية الفرعية الثانية والۘܣ تنص عڴʄ وجود علاقة ارتباطية ب؈ن الانȘباه والذاكرة العاملة بȘنمية الكتابة عند تلاميذ المرحلة  

  ). 1992الابتدائية، وۂʏ تتوافق مع دراسة (أحمد صابر، 

ڈا، فلولا الذاكرة لما احتفظ الفرد  كما ɲعلم أن الذاكرة Ȗعد من أɸم نواتج حدوث التعلم، إذ لا يمكن للفرد أن ʇس تمر بدوٰ

  ʄمية لدى الطفل والۘܣ تمكنه من تلقي التأث؈فات اݍݵارجية واݍݰصول عڴɸاݍݵاصية الأك؆ف أ ʏذه الأخ؈فة ۂɺآۜܣء مما يتعلمه، فȊ

ࢭʏ سلوكه المقبل ɠلما دعت اݍݰا إلٕڈا. وعڴɸ ʄذا  المعلومات تجعله قادرا عڴʄ معاݍݨْڈا وترم؈قɸا والاحتفاظ ٭ڈا، واستخدامɺا  جة 

  الأساس Ȗعتف محور العمليات المعرفية.

الكتابة لʋست عملا عاديا بل ۂʏ ابتɢار راǿع حقق له كث؈ف من اɲسانʋته فࢼܣ وسيلة من وسائل الاتصال الۘܣ عن طرʈقɺا  

ʄعتف الصيغة الثالثة للنظام اللغوي القائم عڴȖع، وǿܦݨيله من وقاȖ دʈܦݨل ما يرʇ ستطيع الفرد أنʇ   ية واللغةɺامل اللغة الشفɢت

  المكتوȋة.

وࢭʏ الأخ؈ف وȌعد تحقق الفرضيات يمكن القول أن أɸداف البحث قد تحققت، ومنه ɲستɴتج أن العمليات المعرفية اݍݵاصة  

  بالانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة لɺما دور ࢭʏ تنمية الكتابة عند تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

  اݍݵاتمة:  -6

ن ɸدفنا من ɸذه الدراسة ɸو تحديد خصائص عمليت؈ن معرفيت؈ن اللتان Ȗعتفان المدخل الأسا؟ۜܣ لعملية التعلم  لقد ɠا

مٔڈا  ʇعاɲي  الۘܣ  المشاɠل  Ȗعتف ɸذه الأخ؈فة من أصعب  الكتابة، حيث  بȘنمية  العاملة وعلاقْڈما  الانتقاǿي والذاكرة  الانȘباه  وɸما 

  التلاميذ. 

ɸذا دراسة   ʄإڲ دفعنا  ما  ارتأينا    ɸذا  والۘܣ من خلالɺا  الميدان  ɸذا   ʏࢭ أجرʈت  الۘܣ  للبحوث  ɠإضافة  ʇعتف  الذي  الموضوع 

الانتقاǿي   الانȘباه  أن   ʄإڲ وتوصلنا  الابتدائية،  المرحلة  أطفال  عند  العاملة  والذاكرة  الانتقاǿي  الانȘباه  ب؈ن  العلاقة  عن  الكشف 

  .غوʈة Ȋشɢلٕڈا الشفوي والكتاȌيوالذاكرة العاملة لɺما دور ࢭʏ المعاݍݨة المعرفية والل

  ࢭʏ الأخ؈ف وضعنا Ȋعض الاقفاحات مٔڈا: 

عقد دورات تɢوɴʈية للمدرس؈ن حول العمليات المعرفية وس؈فورٮڈا لدى التلاميذ حۘܢ يȘسۚܢ لɺم التعامل معɺم وتدرʉسɺم   -

  عڴʄ أكمل وجه. 

  المبكر عن مشاɠل الكتابة.ضرورة متاȊعة الأولياء لɴشاطات أبنا٬ڈم وذلك لغرض الكشف   -



  علاقة الانȘباه الانتقاǿي والذاكرة العاملة بȘنمية الكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية
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محاولة بناء برامج علاجية مختصة لعلاج مشاɠل وصعوȋات Ȗعلم وتنمية الكتابة ࢭʏ المرحلة الابتدائية واݍݵاصة بالانȘباه    -

  الانتقاǿي والذاكرة العاملة. 
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