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    مݏݵص: 

ʄت الدراسة عڴʈي لدى المتعلم؈ن وأسباب ذلك، حيث أجرȌي نحو مستوى الأداء الكتاǿالكشف عن آراء معل׿ܣ الطور الابتدا ʄٮڈدف الدراسة إڲ 

مؤسسات، وأجرʈت الدراسة    07مستوى المدارس الابتدائية لمدينة بۚܣ يزقن بولاية غرداية. وȋلغ عدد الابتدائيات  معلما ومعلمة عڴʄ    42عينة مقدارɸا  

ب؈ن   الممتدة  الف؅فة   ʏ13ࢭ    ʄإڲ ࢭʏ  2022مارس    31فيفري  المتمثلة  القياس  بأداة  مستعينا   ʏالتحليڴ الوصفي  المنݤݮ  الدراسة   ʏࢭ الباحث  استعمل  وقد   ،

وقد توصلت الدراسة إڲʄ اتفاق  .SPSS الإحصائية من ɲسب ومتوسطات حسابية وانحراف معياري مستعملا ال؄فنامج الإحصاǿي  الاستȎيان والأساليب

كتابية، وكذلك إڲʄ  المعلم؈ن إڲʄ أن أسباب تدɲي الأداء الكتاȌي لدى المتعلم؈ن راجع إڲʄ المناݠݮ ال؅فبوي الوطۚܣ الذي ينقصه الاɸتمام بجانب المɺارات ال

الظروف الملائمة من الوسائل ال؅فبوʈة الۘܣ Ȗساعد المتعلم عڴʄ إتقان كتابته، وكذلك الأمر متعلق بالمرافقة الأسرʈة واݍݨو الم؇قڲʏ الذي لا يوفر للمتعلم  

  .أجل تدرʈب جيد عڴʄ الكتابة

ɠي  ية: حلمات مفتاȌي، الأداء الكتاǿالمعلمون، متعلمو الطور الابتدا .  
 

ABSTRACT:  
The study aims to reveal the opinions of primary school teachers towards the level of written performance of 

learners and the reasons for this, as the study was conducted on a sample of 42 teachers at the primary school 
level in Beni-Isguen city/ Ghardaia. The number of primaries was 07, and the study was conducted between 13 
February and 31 March 2022, and the researcher used the analytical descriptive approach using the measurement 
tool of questionnaire and statistical methods of calculation ratios and averages and standard deviation using the 
SPSS statistical program. The study found Teachers Agreement that the reasons for the low clerical performance 
of learners were due to the national educational program, which lacked attention clerical skills, as well as to 
educational means that help the learner to master his writing, as well as family accompaniment and the home 
environment, which didn’t provide the learner with the right conditions for good writing training. 
Keywords: Teachers, primary level learners, written performance. 

  

  مقدمة:  -1
  

  

  ʏا ومفتاح ࢭɺم اللغة والتعامل معɺمدخل أسا؟ۜܣ لف ʏارات الأخرى، وۂɺارة أساسية لا غۚܢً عٔڈا ضمن المɺعدّ الكتابة م
ُ
Ȗ

التواصل مع الآخرʈن ونقل العلوم وɲܦݸ المعارف لɴشرɸا للعالم والأجيال، وقد تف؇ن القدماء ࢭʏ زخرفْڈا و୒خراجɺا وتحسئڈا ع؄ف  
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َّ
وعندما أراد الله أن    . سورة العلق.﴾)  5) عَل

تُبُوهُ"  يضمن حقوق الناس ࢭʏ معاملاٮڈم أمرɸم بالكتابة والتقيّد ٭ڈا، وجعل أثر الكتابة الفيصل ࢭʏ قضايا الناس وعلاقاٮڈم.
ْ

اك
َ
  "ف

م فٕڈا الفرد مɺارات اللغة Ȋشɢل أɠادي׿ܣ ۂʏ المدرسة، إذ فٕڈا يصقل مواɸبه وت؄فز مɺاراته وʈنمو وʈزداد  
ّ
إنّ أول بʋئة يتعل

الكم المعرࢭʏ وʈرȋط علاقاته بمحيطه وزملائه وʈكȘشف العالم اݍݵارڊʏ من خلال اȖساع معارفه ونܸݮ أفɢاره. فالمنظومة التعليمية 

م ࢭʏ حياته  لɺا الأثر الكب؈ف لدى ا
ّ
م لما لɺا من مسؤولية علمية وترȋوʈة وأخلاقية، ولما لɺا من اݍݱݨم الزمۚܣ الɢاࢭʏ لمرافقة المتعل

ّ
لمتعل

عدّ المرحلة الابتدائية مرحلة التأسʋس الۘܣ تقوم علٕڈا جميع المراحل التعليمية اللاحقة، لذلك ɠان
ُ
Ȗ ة مستقبلا. إذʈت العلمية وال؅فبو

بوʈ؈ن، وȋخاصة الذين يتصدّون لوضع السياسة التعليمية لɺا والمناݠݮ المدرسية الۘܣ ت؅فجم ɸذه السياسة محط اɸتمام جميع ال؅ف 

م؈ن وغ؈فɸم من الممارس؈ن الفعلي؈ن للعمل ال؅فبوي إڲʄ واقع عمڴʏ ملموس (سم؈ف عبد الوɸاب  
ّ
إڲʄ واقع نظري يتحوّل عڴʄ أيدي المعل

ݰة الكتابة وسلام07ْ، ص.2004وآخرون،   ف عليه )، وܵ
ّ
م؈ن منذ المرحلة الأوڲʄ لالتحاقɺم بالمدرسة لأنه يتوق

ّ
ڈا أمر لازم للمتعل

الدقة  وȖعودɸم  الميادين  شۘܢ   ʏࢭ  ʏالمعرࢭ للتقدّم  الأسا؟ۜܣ  المفتاح  عدّ 
ُ
Ȗ الۘܣ  والكتابة  القراءة  لأصول  واسȘيعا٭ڈم  فɺمɺم  مدى 

  ) 215، ص. 1999رغوȋة (محمد ܧݰاتة زقوت، والملاحظة والنظام والنظافة وغ؈ف ذلك من الاتجاɸات الإيجابية الم

 ɸو الب؈ن  اݍݰسن اݍݵط أن ولا يخفى أبئڈا، القراءة أجود أن كما أبʋنُه، اݍݵط فأجود للقراءة، موازٍ  اݍݵط قال العلماء: "إن

  وتحرʈره  خطه  عڴʄ ٮڈذيب يقدم ألا للɢاتب الّڈيج فيɴبڧʏ  الرائق
ً
 يɴتظم بحصولɺا الۘܣ  الأدوات  أولُ  اݍݵط  جودة فإن آدابه من  شʋئا

حص إذا  الصناعة من اݍݵط ࢭʏ  بحسن  دخل  وقد  .أɸلɺا من  بأنه حازɸا  إذا  عليه  وʈحكم  الكتابة،  اسم  له
ُ
 وجب  معرفته  مقدار  عن ف

  ) 290، ص. ɲ2014سȎته إلٕڈا" (جاسم عڴʏ جاسم،  عن الكتابة تُ؇قه أن

م؈ن  
ّ
وما يجلب النّظر والاɸتمام واݍݰ؈فة لدى الكث؈ف من ال؅فبوʈ؈ن والباحث؈ن ࢭʏ اݍݰقل التعلي׿ܣ وال؅فبوي متفحصا واقع المتعل

م؈ن ࢭʏ جلّ الأطوار التعليمية.
ّ
ق بأدا٬ڈم الكتاȌي ࢭʏ شقّه الشكڴʏ والإملاǿي واݍݨماڲʏ لوجد خللا عاما ومش؅فɠا ب؈ن المتعل

ّ
 فيما يتعل

ال أن  السنوات  وللعلم  ݍݨميع  العرȋية  اللغة  مادة   ʏࢭ الدّرا؟ۜܣ  المٔڈاج   ʏࢭ الوطنية) قد خصّصت جزء  ال؅فبية  (وزارة  الوصيّة  وزارة 

الابتدائية أفردت فيه مادة (اݍݵط العرȌي)، ولكن الملاحظ ࢭʏ الدليل أٰڈم أفردوا صفحت؈ن فقط لݏݰديث عن كفاءة اݍݵط وȋطرʈقة 

المكتوب) دون التطرق إڲʄ التخطيط والتعمّق  - المنطوق -التعب؈ف الكتاȌي- التعب؈ف الشفࢼܣ  – Ȋسيطة سطحية (مثل سائر الكفاءات  

م. (أنظر، دليل المناݠݮ مرحلة التعليم الابتداǿي)
ّ
  * أك؆ف ࢭʏ إشɢالية رداءة الأداء الكتاȌي للمتعل

استقبال  أɸمية،  العرȋية  اللغة مɺارات مقدمة ࢭʏ والكتابة القراءة وتأȖي  ɠلّ  ࢭʏ التعّلم  بوابه  فالقراءة و୒نتاج،  كمɺارȖي 

 مقدار  عن  وȖعب؈ف لɺذه المعرفة، إنتاج  الكتابة أن  كما المعرفة، صنوف من أيضا لغ؈فɸا ولكن  لذاٮڈا فحسب، لʋس وȖعّلمɺا الميادين،

لٌ  المتعلم اكȘسب ما
ُّ
مث

َ
تȘّسم   ما ɸذا إڲʄ أضف ذاته،  التعّلم ۂʏ الكتابة  فإن  التعلم، مفتاح القراءة فإذا ɠانت المعرفة، ɸذه من وت

  ) 07، ص. 2011(حاتم حس؈ن البصيص،  .العمليات ࢭʏ وȖعّقد المɺارات،  ࢭȖ ʏعدّد من والكتابة القراءة به

فالكتابة واحدة من مɺارات اللغة الأساسية ووسيلة مɺمة من وسائل الاتصال الۘܣ بواسطْڈا يمكن للإɲسان أن ʇع؄ّف عن  

أفɢار غ؈فه  ʄقف عڴʈاره وɢع، ونظرا   أفǿܦݨيله من حوادث ووقاȖ ّيود وʈُلمّ ٭ڈا، و؄ʈفز ما لديه من مشاعر ومفاɸيم، وʉܦݨّل ما 

الوظائف  ب؈ن  من  أن  واܷݰا  بات  كما  ال؅فبوʈة،  العملية   ʏࢭ أساسيا  عنصرا  لان 
ّ
يمث مɺا 

ّ
وȖعل Ȗعليمɺا  أصبح  فقد  الكتابة  لأɸميّة 

  )  11، ص. 2011فتڍʏ سليمان ɠلوب، الأساسية للمدرسة Ȗعليم التلاميذ الكتابة الܶݰيحة. (
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٭ڈدف Ȗܨݵيص ومعرفة   بحثنا  يأȖي موضوع  مات، 
ّ
التعل من  الكث؈ف  علٕڈا  تɴبَۚܣ  أساسية  قاعدة  الابتدائية  المرحلة  ولɢون 

׿ܣ التعليم الابتداǿي، لنقف عند أɸم المبادرات والتوصيات والتحسʋنات الۘܣ ي
ّ
جب  الأسباب المؤدّية لɺذا اݍݵلل من وجɺة نظر معل

م؈ن. 
ّ
  الأخذ ٭ڈا من أجل الرفع من مستوى الأداء الكتاȌي لدى المتعل

مفاɸيم    - أɸداف الدراسة    -أɸمّية الدراسة     - الفرضيات    -الإشɢالية    – وقد تناولنا ࢭɸ ʏذه الدراسة العناصر التالية: المقدّمة  

  وحدودɸا  و  الدراسة  وعينة  للدراسة: منݤݮ ومجتمع  الإجراءات المنݤݨية  -اݍݨانب النظري للدراسة    –الدراسات السابقة    -الدراسة  

    .وخاتمة النتائج  ومناقشة وعرض الاحصائية  الأساليب السيɢوم؅فية و واݍݵصائص  المستخدمة والأدوات

  إشɢالية الدراسة:  -1-1

 للطلبة اللغوي  المستوى  تدɲي Ȋعديصف لنا محمد حمداɲي عند حديثه العام عن حال تدرʉس اللغة ࢭʏ اݍݨزائر ࢭʏ مقال له:  

 وȌعد التلاميذ، أمور  وأولياء  ألسنة عڴʄ  ى الشɢاو  تردد وȌعد الرضا،  وعدم  سفالأ  يث؈ف  Ȋشɢل ساسيةالأ  المدرسة  من  المتخرج؈ن

 وطرائق  الدراسية الكتب ࢭʏ المتمثلة المنݤݮ جوانب Ȋعض صلاحية عدم إڲʄ أشارت الۘܣ اللسانية  الميدانية البحوث نتائج عڴʄ الاطلاع

 لما ومواكبا  صلة عڴʄ يɢون  ال؅فبوʈة منظومتنا ࢭʏ العرȋية اللغة لتعليمية جديد أنموج لاعتماد المݏݰة الدعوات ك؆فت  التدرʉس،

 موضوڤʏ  بتكييف وتطبيقاٮڈا  النظرʈات  ɸذه ب؈ن التوفيق  يتم أن عڴʄ وال؅فبوʈة،  والنفسية اللسانية بحاثالأ  ࢭʏ نظرʈات من  استجد

  ) 618، ص. 2019. (محمد حمداɲي، ي اݍݨزائر اݝݨتمع ࢭʏ العرȋية اللغة تأدية ووقاǿع حقائق  مع نتائجɺا  تȘناسب حۘܢ

فون بالتܶݰيح لأزʈد من  
ّ
روقة    800ففي أحد الأيام من ف؅فات الامتحانات وضغوطاٮڈا اشتɢى أحد الأساتذة ممّن ɸم مɢل

خط  نوعية   ʏࢭ التمعّن  وقۘܣ  من  كب؈فا  جزء  وأخذ  واȖعبۚܣ  كث؈فا  أرّقۚܣ  ما  إن  قائلا:  بالابتداǿي  اݍݵاص  الشɺادة  لامتحان  اختبار 

معت؄فة (ɲسبة  ركيك  ب؈ن  م؈ن 
ّ
مقبول واܷݳ  المتعل وȋ؈ن خط  الغالب)  (وɸو  ترك؈ق وتدقيق   ʄإڲ يحتاج  وȋ؈ن متوسط  مفɺوم  ) وغ؈ف 

النادر، فȘساءل: أين ذɸبت   الدراسة    05ومفɺوم وɸو  التحض؈في  -سنوات من  الكتابة والتدرّب (نقل   – ناɸيك عن مرحلة  ومن 

اسة وتفك؈ف وتحليل ونقد للمنظومة ال؅فبوʈة الۘܣ تتداخل  واجبات م؇قلية)؟ ɸل ɸذا الأمر ʇُعدّ طبيعيا؟ أم يحتاج إڲʄ در -للمعلومات

قة 
ّ
  فٕڈا الكث؈ف من العوامل: المناݠݮ الدراسية والمواد وكثافْڈا، كفاءة الأستاذ وطرʈقة تدرʉسه، الوسائل ال؅فبوʈة والتجɺ؈قات المتعل

م والتدرّب، أم ا
ّ
م الۘܣ تؤثر ࢭʏ دافعية  بالكتابة، أم الأɲشطة المدرسية الداعمة والمساندة لعلمية التعل

ّ
لبʋئة الأسرʈة اݝݰيطة بالمتعل

م نحو التدرب، أم ۂʏ الوسائط الالك؅فونية الۘܣ أصبحت ملازمة للفرد ࢭɠ ʏل مɢان ووقت وظرف؟ إٰڈا أسئلة مح؈ّفة منطقية 
ّ
المتعل

ڈم وتحميل المسؤو  ُّْ   لية.  وواقعيّة أرّقت المرȋ؈ن واݝݵتص؈ن والأسر، فأصبح اݍݨميع يكيل للآخر ال

اطا متمرّسا وماɸرا ࢭʏ الكتابة، فɺذه الموɸبة تتم عن طرʈق الاستعداد واݝݰاɠاة  
ّ
م الآن لʋس مطالبا بأن يɢون خط

ّ
إن المتعل

ه ذا معالم واܷݰة ومفɺوما وذا أݯݨام متناسقة وأشɢال وأȊعاد مɴܦݨمة  
ّ
الدائمة والتدرّب. ولكن المطلوب منه اليوم أن يɢون خط

ال من  القارئ  ن 
ّ

نحو تمك  ʏوالسڥ النقاط   ʄالدرا؟ۜܣ واݍݰصول عڴ بالتحصيل  الاɸتمام  ولكن طغيان  الكتابة.  مع  والتفاعل  فɺم 

المراتب الأوڲʄ عڴʄ حساب المɺارة الۘܣ أصبحت أمرا غ؈ف مɺمّ لا يتم ال؅فك؈ق علٕڈا، حۘܢ ɲشأ ɸناك جيل Ȋعيد ɠل البعد عن اݍݵط  

م الذي ʇعاɲي من ضغط ࢭʏ ال
ّ
كم الɺائل من المواد فأصبح يقغۜܣ جل وقته وجɺده واɸتمامه عڴʄ الكم لا عڴʄ وجماليته، وذاك المعل

  الكيف.  

المؤسسة إڲʄ مراجعة حقيقية   للتعليم اݍݵاص ع؄ف صفحة  الȎش؈ف الابراɸي׿ܣ  البندوري مدير مؤسسة  وقد نادى محمد 

المرونة فإن ذلك يقتغۜܣ أولا أن نتصاݍݳ مع و୒ذا أردنا أن ɲعاݍݮ ɸذه الإخفاقات بقدر ʇس؈ف من  لمناݠݮ التدرʉس الراɸنة بقوله:  

اݍݵط ࢭʏ منظومتنا ال؅فبوʈة، وɲستحضر Ȋعض المناݠݮ الأساسية لتدرʉس مادة اݍݵط. والوقوف عڴʄ مختلف التقنيات والكيفيات 
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البؤرة الديداكتيكية سواء ما Ȗعلق بما قدمه أساتذة اݍݵط القدام  ʄالتقييد إڲ ما سطره  أو    ىالمساعدة لنقل اݍݵط من وضعية 

  ) 10/02/2022، 2018. (محمد البندوري، أساتذة اݍݵط ࢭʏ الف؅فة المعاصرة 

  الابتدائية   المدرسة  من  تɢون   أن  لابد  البداية  أن  الإمام  بجامعة  والصرف  النحو  بقسم  الاستاذ  الدين  صلاح  بكر محمد  وʈرى 

 اݍݰروف  ɸذه  عن   والتعب؈ف ܵݰيحة  قراءة  اݍݰروف  قراءة  Ȗعليمɺم  مجرد ɸمɺا  و୒نما  اݍݨيد   اݍݵط الطلاب  بتعليم  لا ٮڈتم أٰڈا  حيث

  اݍݵط،   بجودة  الاɸتمام   ومن   فقط  والكتابة  القراءة   أمور   يتقن  الابتدائية  المدرسة  ࢭʏ  فالتلميذ   لذا :  وقال   رداءته،  ɠانت   مɺما   رسم   بأي

  ) 10/02/2022،  1999اݍݵط. (موقع اݍݨزʈرة،  لتحس؈ن  دافعا  لɢان  للمادة  العامة   الدرجات  من  ءۜܣء  لݏݵط  خصص  أو  له  وضع  ولو

وقد أعطى رشدي أحمد طعيمة أɸمية كب؈فة ودورا فعّالا لمɺارة الكتابة ࢭȖ ʏعليمية اللغة العرȋية من ب؈ن المɺارات الأخرى:  

وسط/ الاعڴʄ). ومن الكتابة، وقد خصّ لɢل مɺارة مستوʈات متعدّدة (الأدɲى/ المت – التذوّق الأدȌي   –القراءة   –الكلام  – الاستماع 

  :ʏل التاڲɢميْڈا من خلال الشɸارة الكتابة ب؈ّن أɺارة فإن مɺل مɢا لɺّات الۘܣ خصʈالملاحظ من خلال المستو  

  )) 52 . ، ص2004مخطط يب؈ن مɺارات الكتابة (المصدر: (رشدي أحمد طعيمة، . 1 شɢل

قتان باݍݵط واللت؈ن مجموع ɲسبْڈما من خلال اݝݵطط Ȗعت؄ف مɺارتا (المعاي؈ف اݍݨمالية والɴܦݸ) وɸما 
ّ
،  %26المɺارتان المتعل

ل رȌع مɺارة الكتابة، وعدد مɺاراٮڈا  
ّ
 أساسية ࢭʏ مɺارة الكتابة كɢلّ. ولكن واقعيا لا    08وۂʏ تمث

ّ
عدّ مɺارة اݍݵط

ُ
Ȗ ارات. إذن لذلكɺم

  ابه ال؅فبوʈ؈ن وترسم لɺم التحدّي. يتمّ الاعتناء ٭ڈا نظرا لعدّة اعتبارات ولصعوȋات منݤݨية أɠاديمية واجتماعية تج

فإن المناݠݮ الراɸنة ࢭʏ ال؅فبية والتعليم تفتقر إڲʄ التعمّق أك؆ف و୒عطاء جزء مɺم من المٔڈاج الدرا؟ۜܣ للتدرّب عڴʄ المɺارات  

ْڈا، بل Ȗعتمد عمليّة التعليم عڴʄ ذاتية  
ّ
م. إذ لا تتوافر برامج علمية متخصصة لغرض تدرʉس اݍݵط العرȌي أو قل

ّ
اللازمة للمتعل

  ʏم ࢭ
ّ
م اݍݵط العرȌي لا يزال يمارَسُ بالطرق  و୒مɢانية المعل

ّ
أغلب الأحيان، ومع التقدّم والتطوّر التكنولوڊʏ ࢭʏ جميع اݝݨالات فإن Ȗعل

ب مɺارة جيّدة وخاصّة اݍݵط العرȌي، إذ يجب أن يتلاءم 
ّ
ة التدرʉس ومفردات منݤݮ درا؟ۜܣ يتطل

ّ
التقليدية القديمة. إن إعداد خط

م؈ن ومستو 
ّ
التدرʈب والتمرʈن والتكرار.  المنݤݮ مع قدرات المتعل الإكثار من  ب توجيه طاقات الطلبة نحو 

ّ
المعرࢭʏ. وɸذا يتطل اɸم 

  ) 575، ص 2020(حامد شكر محمود، 

لعدّة   ال؅فبوي  اݍݰقل   ʏࢭ فلɢوننا ممارس؈ن  ال؅فبوي،  اݍݵلل  ɸذا   ʄإڲ أدّت  الۘܣ  الأسباب  والإجابة عن  للبحث  وتأȖي دراسȘنا 

ɢذه الإشɸ شنا معʇعاȖة فقد حصرنا  سنوات وʈعاد يمكن لنا    –حسب خ؄فتنا واستقرائنا    -الية ال؅فبوȊثلاثة مجالات أو أ ʏل ࢭɢالمش

 أن نطرح الȘساؤلات التالية: 
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  مستوى ʄي حول الأسباب المؤثرة عڴǿ׿ܣ الطور الابتدا
ّ
م؈ن؟  الكتاȌي  الأداء  ما ۂʏ آراء معل

ّ
 للمتعل

  الȘساؤلات التالية: وللإجابة عڴʄ الإشɢالية العامة، يمكننا وضع 

مٕڈم؟  .1
ّ
م؈ن ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة نظر معل

ّ
 ɸل للمٔڈاج ال؅فبوي علاقة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

مٕڈم؟  .2
ّ
م؈ن ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة نظر معل

ّ
 ɸل للوسائل التعليمية علاقة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

مٕڈم؟ ɸل للمرافقة الأسرʈة علاقة بمستوى الأد .3
ّ
م؈ن ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة نظر معل

ّ
 اء الكتاȌي للمتعل

  الفرضيات:  -1-2

مٕڈم  .1
ّ
م؈ن ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة نظر معل

ّ
 للمٔڈاج ال؅فبوي علاقة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

م؈ن ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة .2
ّ
مٕڈم  للوسائل التعليمية علاقة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

ّ
 نظر معل

مٕڈم  .3
ّ
م؈ن ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة نظر معل

ّ
 للمرافقة الأسرʈة علاقة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

  أɸمية الدراسة:  -1-3

  .ي للمتعلم؈نȌي نحو الأداء الكتاǿ׿ܣ الطور الابتدا
ّ
 معرفة آراء معل

 م؈
ّ
 ن  الكشف عن علاقة المٔڈاج ال؅فبوي بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

   م؈ن
ّ
 الكشف عن علاقة الوسائل ال؅فبوʈة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

   م؈ن
ّ
 الكشف عن علاقة المرافقة الأسرʈة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

  م؈ن
ّ
 تقديم مق؅فحات ومبادرات من أجل التحس؈ن والتطوʈر من الأداء الكتاȌي المتعل

  تحديد مفاɸيم الدراسة:  -1-4

  معلمو الطور الابتداǿي:   -1-4-1

للسنوات الثالثة والراȊعة واݍݵامسة، والذين يزاولون تدرʉسɺم بالمدارس   ɸم أساتذة اللغة العرȋية لأقسام الطور الابتداǿي

  2021/2022الابتدائية بمدينة بۚܣ يزقن ولاية غرداية للسنة الدراسية 

مون:   -1-4-2
ّ
  المتعل

الثالثة والراȊعة واݍݵامسة من الطور الابتداǿي الذين يزاولون Ȗعليمɺم ضمن المدارس الرسمية  وتلاميذ السنة   ɸم تلميذات

  . 2021/2022العمومية واݍݵاصة بمدينة بۚܣ يزقن ولاية غرداية للسنة الدراسية 

  الأداء الكتاȌي:  -1-4-3

  ɸو مستوى اݍݵط لدى المتعلم؈ن ࢭʏ مادة اللغة العرȋية من حيث:

 وضوح الكتابة وت(لمات/ الفقراتɢاݍݰروف/ ال) اɺناسق 

  بهʋنظافة الكراس وترت 

  الدراسات السابقة:  -1-5

وخاصة ما يتعلق Ȋشق اݍݵط ومشكلاته وواقع    -حسب مجɺودي واطلاڤʏ    - إن موضوع مɺارات الكتابة موضوع نادر التناول  

  مستوى الأداء الكتاȌي والأسباب، ولكن ɸناك Ȋعض الدراسات تناولت Ȋعض المتغ؈فات ونورد أɸمɺا:   

م  مȖعلي  إس؅فاتيجية  ) Ȋعنوان: فاعلية2016(دراسة وفاء حافظ العوʈغۜܣ  
ّ
  الصف   تلميذات  إكساب  ذاتية ࢭʏ  إيقاعية  وȖعل

 وضوح   ومɺارة  القلم،  ومسك  الܶݰيحة،  اݍݨلسة:  ب؈ن مɺارات  الارتباطية  العلاقة  عن  اݍݵط، الكشف  وضوح  مɺارات  الابتداǿي  الأول 
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 ووضوح الܶݰيحة اݍݨلسة ب؈ن علاقة وجود عدم عن  البحث اݍݵط، حيث استخدمت المنݤݮ الوصفي وشبه التجرʈۗܣ وقد أسفر

 اݍݵط، ومɺارات وضوح مɺارات ب؈ن α≤0.05 دلالة  مستوى  عند دالة ارتباطية علاقة القبڴʏ والبعدي ووجود التطبيق؈ن ࢭʏ اݍݵط

 فروق ووجود القلم، مسك ومɺارات اݍݨلسة الܶݰيحة مɺارات ب؈ن الارتباطية العلاقة واɲعدام القبڴʏ، القياس ࢭʏ القلم مسك

أداء  ملاحظة  بطاقة  ࢭʏ الابتداǿي الأول  الصف تلميذات  درجات متوسطات ب؈ن   α≤0.05 دلالة   مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات

م التعليم اس؅فاتيجية  باستخدام  اݍݵط وضوح ومɺارات التلميذات 
ّ
 وقواعد القلم  مسك قواعد  الذاتية المضمنة الإيقاعية والتعل

 التجرȎʈية.  اݝݨموعة لصاݍݳ للكتابة الܶݰيحة اݍݨلسة

فما أشارت إليه الباحثة ࢭɸ ʏذه الدراسة أن الاɸتمام بوضوح اݍݵط أصبح مشكلا يؤرّق المرȋ؈ن والأولياء عڴʄ السواء من  

خلال ملاحظة قصور ࢭʏ مستوى الأداء الكتاȌي، وقد اɸتمت بمتغ؈ّفات مɺمة ࢭʏ دراسْڈا: وضعية اݍݨلوس، مسك القلم، وتأث؈فɸما  

  ʄعاد المباشر عڴȊم؈ن حوله من خلال أ
ّ
المتغ؈ّف التاȊع وɸو وضوح الكتابة، وɸو المتغ؈ف الذي تناولناه ࢭʏ دراسȘنا وɲستقرئ آراء المعل

ʄا: وعڴɺسية بقولʉبحٓڈا ملاحظْڈا خلو المناݠݮ التدر ʏود تلك الرّغم من متعدّدة. وأن ما أقرّته الباحثة ࢭɺارات لتعليم اݍݨɺالكتابة  م 

 اݝݰتوى  دقيقة ࢭȖ ʏعليمات ومن إتقاٰڈا، المطلوب من التلميذ   للمɺارات محدد وصف من  خلو المنݤݮ  الباحثة لاحظت فقد واݍݵط، 

ݳ ݰيحة اݍݨلسة  قواعد توܷ ّܶ  مساندة ووسائل Ȗعليمية أɲشطة تتضمن اس؅فاتيجية تدرʉس من خلوɸا وكذلك القلم، ومسك ال

ن التلميذ 
ّ

)، وɸو الآۜܣء نفسه عند استقرائنا لدليل اللغة  377، ص.  2016العوʈغۜܣ،  واܷݳ (وفاء   الكتابة بخط مɺارات من  تمك

  العرȋية للطور الثاɲي والثالث الابتداǿي لمناݠݮ ال؅فبية الوطنية. 

ابتداǿي نموذجا   الثانية  ميدانية لقسم السنة دراسة -التعليم   ࢭʏ الكتابة  مɺارة  ) Ȋعنوان اكȘساب 2017(دراسة فرʈدة ترɢʈي  

م؈ن لقسم    09سؤالا عڴʄ    11اݍݨزائر، حيث استعملت المنݤݮ الوصفي ࢭʏ دراسْڈا ووزّعت استȎيانا متɢوّنا من  ببلدية تȎسة ب  –
ّ
معل

 السنة الثانية ابتداǿي، حيث تحصّلت عڴʄ النتائج التالية: 

السنوات  اكȘسا٭ڈم لمɺارة الكتابة ࢭʏ   ضعف من المعلم؈ن يجدون صعوȋة ࢭȖ ʏعليم تلاميذɸم لمɺارة اݍݵط ȊسȎب ȊسȎب   67%

  وفرط اݍݰركة عندɸم،  ɠالفوعۜܢ   التلاميذ   أخطاء  ك؆فة  يتذمرون من   نفسية، أٰڈم  خلقية،  ܵݰية،  مشاɠل  من  الأوڲʄ أو معاناٮڈم 

ʏعد  التܶݰيح  حالة  وࢭȊ  قلة  ناتجة عن  أخطاء كث؈فة  نواجه  الإملاء  حصة   ʏتمام الطفل باللعب والتقص؈ف الم؇قڲɸالممارسة الكتابية وا

 ʏل ࢭ
ّ
 اɲشغال الاولياء عن أبنا٬ڈم. المتمث

م؈ن يرون بأن دور تحس؈ن الكتابة لا يقتصر عڴʄ المدرسة فقط بل يتعدّى ذلك إڲʄ دور الأسرة قصد التعوّد    78%
ّ
من المعل

م، لأن العمل  
ّ
وتحس؈ن اݍݵط تدرʈجيا حۘܢ لا يجد صعوȋة ࢭʏ المدرسة، والعناية الم؇قلية Ȗسɺُم Ȋشɢل فعّال ࢭʏ تحس؈ن خط المتعل

 ناݦݳ يكتمل دائما Ȋعɺدة الأولياء. ال

م مɺارة الكتابة Ȋشɢل جيّد، و  22%
ّ
م؈ن يرون بأن المناݠݮ الدراسية غ؈ف ɠافية لتلبية احتياجات التلاميذ ࢭȖ ʏعل

ّ
  %78من المعل

م؈ن يرون العكس من ذلك.
ّ
 من المعل

لكتابة) أو الأداء الكتاȌي تمت معاݍݨته من وجɺة  والملاحظ ࢭɸ ʏذه الدراسة من خلال النتائج المتوصل إلٕڈا أن المتغ؈ف (مɺارة ا

م؈ن ضمن الأȊعاد الثلاثة للدراسة: المٔڈا 
ّ
م؈ن وɸو ما يتوافق مع دراسȘنا اݍݰالية وۂʏ نفس الأسئلة الۘܣ تمّ توجٕڈɺا للمعل

ّ
ج  نظر المعل

عتبارɸا السنوات الأساسية للتدرʈب عڴʄ  ال؅فبوي/ الوسائل التعليمية/ دور الأسرة. وكذلك بالفئة المسْڈدفة وۂʏ فئة الابتداǿي با

 الكتابة وتحسئڈا. 

الدين   عز  ɸشام  إبراɸيم  (دراسة  2016(دراسة  الثانية  اݍݰلقة  تلاميذ  لدى  العرȋية  اݍݰروف  رسم  مشɢلة  Ȋعنوان   (

مون  Ȗܨݵيصية) ࢭʏ السودان. حيث استعمل الباحث ࢭʏ دراسته المنݤݮ الوصفي الذي يصف بدقة وʈحلل المشɢلة اڲʏ يقع فٕ
ّ
ڈا المتعل
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وصف  خلال  فمن  الكتابة،  أخطاء   ʏࢭ الأسا؟ۜܣ  التعليم  من  والسادسة  واݍݵامسة  الراȊعة  سنوات   من عينات وتحليل بخاصة 

 نماذج  ب؈ن المقارنة وأسلوب اݝݨردة الملاحظات باتباع وذلك والتحليل يقبل الوصف كتاȌي نص فٕڈا تلاميذ العينة يتوافر كراسات

والمقروئية. فقد لاحظ أنه يوجد خلط كب؈ف وعدم تمي؈ق   الوضوح حيث من علٕڈا العرȋية المتعارف اݍݰروف كتابة  وقواعد  الدراسة 

ب؈ن أشɢال وأݯݨام اݍݰروف بɢل تفاصيلɺا وȖشا٭ڈاٮڈا وأȊعادɸا، وتصميم الكراس المستعمل (محليا ࢭʏ السودان) لا يلائم الكتابة  

التالية: تصميم الܶݰيحة والسليمة الۘܣ Ȗساɸم ࢭʏ إعطاء صو  النتائج   ʄاللغة  كراسات  رة واܷݰة وم؅قنة للكتابة. وقد توصل إڲ  

 اݍݰ؄ف   بقلم   الكتابة  الأساس/ إقرار  مرحلة   تلاميذ   عڴʄ   العرȌي  اݍݵط  مقرر   الكتابة/ العرȋية/ إقرار   طبيعة   تناسب   بأسطر   العرȋية

  والوسائل والكراسات (الأقلام الكتابة بأدوات  العرȌي/ العناية اݍݵط  محيط ࢭʏ المعلم؈ن   اݍݨاف/ تأɸيل  اݍݰ؄ف  قلم  السائل بدلا عن

 . التلاميذ لدى الكتابة  تحس؈ن مجال  ࢭʏ والبحوث الدراسات  Ȗܨݨيع / التعليمية) 

دراسȘنا.    ʏࢭ المطروحة  الأȊعاد  من  المتغ؈فات  وȌعض  المشɢلة  اݍݰالية من حيث عناصر  تتوافق مع دراسȘنا  الدراسة  ɸذه 

ز اɸمامه ودراسته حول الطور الابتداǿي ɠونه المرحلة القاعدية الۘܣ يتدرّب   وكذلك ۂʏ نفس العينة
ّ

اݝݵتارة ࢭʏ دراسȘنا حيث رك

م عڴʄ اݍݵط وسلامة الكتابة.   
ّ
  فٕڈا المتعل

نظر    وجɺة  من  الأساسية  طلبة المرحلة  لدى  العرȌي  اݍݵط  ضعف  ) Ȋعنوان مظاɸر2019(دراسة عڴʏ سامي عڴʏ اݍݰلاق،  

والمعلم؈ن ࢭʏ قرʈة إرȋد، وتأȖي ɸذه الدراسة للكشف عن مɢامن ضعف الأداء الكتاȌي لدى التلاميذ من خلال    ʈ؈نال؅فبو   المشرف؈ن

ال؅فبوʈ؈ن مستعملا المنݤݮ الوصفي من أجل وصف الظاɸرة وتحليلɺا،   34استȎيان مɢون من   م؈ن والمشرف؈ن 
ّ
المعل  ʄبندا، وُزع عڴ

ن معلم ومشرف ترȋوي بتعدد مؤɸلاٮڈم العلمية ومناصّڈم وخ؄فاٮڈم. وقد توصلت فردا ب؈   99وأجرʈت الدراسة عڴʄ عينة قدرɸا  

الدراسة إڲʄ تقدير متوسط للمستجيب؈ن للاستȎيان حول الأداء الكتاȌي للمتعلم؈ن والذي ʇُعزى إڲʄ طبيعة ومستوى المناݠݮ ال؅فبوʈة 

أɸمɺا:   التدرʉس. كما أقرت بتوصيات  الأستاذ وطرʈقة  أɸلية   ʄڲ୒عة  وȊبمتا المراحل الأساسية  الɴܦݸ لطلبة  ال؅فك؈ق عڴʄ حصص 

اݍݵط   ذوي  الطلبة  Ȗعزʈز  الكتابة/  Ȋعملية  البدء  قبل  المناسبة  والإرشادات  التعليمات  الطلاب  إعطاء  الطلاب/  لɴܦݸ  المعلم؈ن 

العرȌي Ȋشɢل فردي، وتܶݰيح أخطا٬  اݍݵط  مɺارات   ʄب الطلبة عڴʈتدر ڈم بصورة فردية/ اݍݨميل بوضع علامات إضافية لɺم/ 

متاȊعة الطلبة أثناء الكتابة ࢭʏ الغرفة الصفية وتصوʈب أخطا٬ڈم الكتابية باݍݰصة نفسɺا. وɸذه الدراسة تتوافق مع دراسȘنا من  

 حيث مشɢل الكتابة وس؄ف أراء المعلم؈ن وال؅فبوʈ؈ن إزاء أسباب إشɢالية الأداء الكتاȌي الضعيف.   

  طار النظري للدراسة: الإ  -2

 كتابة لغة واصطلاحا: ال -2-1

، يخطه الآۜܣء وخط كتب، أي  القلم خط  :لغة: يقال
ً
ا
ّ
، وروى  مما  ونحوɸا الكتابة  :واݍݵط .غ؈فه أو بقلم كتبه  خط

ُّ
 أبو  يُخط

  ɸو العباس ابن قال :الطرق  ࢭʏ قال أنه الأعراȌي ابن عن العباس
ّ
ه الذي اݍݵط

ّ
 يأȖي  :قال الناس، تركه علم قديم وɸو اݍݰازي، يخط

  فيعطيه اݍݰازي  إڲʄ اݍݰاجة  أحب
ً
واݍݵط لسان اليد وȋݤݨة  ).287لك (ابن منظور، دت، ص.  أخط حۘܢ أقعد :له فيقول  ،حُلوانا

ɲس الإخوان عند الفُرقة ومحادٯڈم عڴȊ ʄعد المسافة ومستودع السر وديوان  
ُ
الضم؈ف وسف؈ف العقول ووطۜܣ الفكر وسلاح المعرفة وأ

 ) 05، ص. 2008عادل الالو؟ۜܣ، (الأمور. 

 قلمك أɸملت أɸملت وان خطك،  جوّدْت قلمك جوّدْت إن جسمانية،  بآلة ظɺرت  روحانية  ɸندسة اݍݵط اصطلاحا: قيل: أن 

 تضعف   جسمانية  آلة الكتاب، وقيل: اݍݵط ࢭʏ تركيّڈا  وكيفية  وضعɺا، ࢭʏ اݍݰروف  أحوال  به ʇعرف علم  أيضا: ݍݵط وقيل خطك،

فك،
َّ
مخصوصة (محمد طاɸر   قواعد  عڴʄ  الأنامل بالقلم  حركة  ٭ڈا  تنضبط  ملكة  اݍݵط:  آخر  Ȗعرʈف  وɸناك.  بالإدمان  وتقوى   بال؅

 بما   الإلمام  مع   وفقرات،  جمل  ࢭʏ  ووضعɺا   مع؈ن،  نظام  وفق  اݍݵطية،  للرموز   ترتʋب  عملية"  ). والكتابة08، ص.  1939اݍݵطاط،  
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   تتطلب   أٰڈا  كما  الكتابة،  تقاليد   من  عليه   اصطݏݳ
ً
   جɺدا

ً
الأفɢار،   معينة،   بطرق   ورȋطɺا   اݍݨمل،   ɸذه  لتنظيم  عقليا   وترتʋب 

 والثاɲي  الɢلمات،  ݠݨاء  وسلامة اݍݰروف،  رسم  ࢭʏ  يتمثل  آڲʏ:  ركن  الأول :  ركن؈ن من  الكتابة تتɢون   ɸذا   وعڴʄ  ".وال؅فقيم  والمعلومات،

   اݍݰياة،  ومطالب   الأفɢار،   عن   التعب؈ف   ʇعكسه  فكرى:
ً
   Ȗعب؈فا

ً
،  واܷݰا

ً
  رسم   ܵݰة   دون   Ȗعب؈ف   فلا  الركنان   ɸذان   وʈتɢامل   منظما

). وʈقصد ٭ڈا أيضا 109اݍݰروف والɢلمات إذا خلت من فكرة. (سم؈ف عبد الوɸاب، ص.    رسم   لܶݰة  قيمة   ولا   والɢلمات،   اݍݰروف 

عندما نكتب ɲستعمل    رسم اݍݰروف وكتابْڈا Ȋشɢل واܷݳ، بحيث ʇسمح للقارئ التعرف علٕڈا وفɺم مدلولاٮڈا ومضامئڈا، ذلك أننا 

  وتجميع   Ȗشكيل   ɸو   الكتابة  فعل  أن  ʇعۚܣ  وɸذا.  نتɢلم  عندما  نصدرɸا   الۘܣ  بالأصوات  ترتبط   رموزا كتابية، ۂʏ اݍݰروف الݤݨائية الۘܣ

   مخصوص  نحو   عڴʄ  الرموز   لتلك  وترتʋب
ً
 جملا  بدورɸا   Ȗشɢل   الۘܣ  الكتابية   الألفاظ   بذلك   مɢونة  عليه،  متعارف لغوي   لنظام   طبقا

). فمن خلال التعارʈف السابقة يمكن لنا أن  15، ص.  2001عليه. (محمد رجب النجار،    الوقوف  يܶݳ  معۚܢ  ذات  أو  دلالة  ذات

نجمل التعرʈف فيما يڴʏ: الكتابة ۂʏ مجموع رموز وخطوط وأشɢال ذا معۚܢ ومغزى فكري يراد ٭ڈا التعب؈ف عن فكرة ما لɺا دلالاٮڈا  

وشروط معاي؈ف  وتحكمɺا  أفɢاره    ورموزɸا.  عن  التعب؈ف   ʄعڴ م 
ّ
المتعل Ȗساعد  مɺارة  لتصبح  والعصور  الأزمنة  ع؄ف  تطوّرت  وقواعد. 

 والتواصل ٭ڈا مع الآخرʈن.

  : مم؈قات مɺارة الكتابة -2-2

لابد لɢل مɺارة من المɺارات الإبداعية أن تتصف وتتم؈ق ببعض المواصفات والمعاي؈ف الۘܣ تضبطɺا وتجعلɺا تحفظ كياٰڈا  

الوɸاب وآخرون أن مɺارات   عڴʄ   السيطرة:  التاڲʏ  النحو  تɢون عڴʄ  والعقلية  اݍݰركية،   الكتابة  وصبغْڈا. وقد ذكر لنا سم؈ف عبد 

الɢلمات  إڲʄ  اليم؈ن  من  الكتابة  الأصاȊع واليد والذراع/ Ȗعود  حرɠات    الʋسار/ رسم 
ً
الدقة  رسما  /

ً
  الۘܣ   الɢلمات  كتابة  ࢭʏ  ܵݰيحا

  ال؅فقيم/ مراعاة   علامات  الأساسية/ مراعاة  الإملائية  القواعد  تكتب/ مراعاة  ولا  تنطق  تنطق، وأصوات  ولا  تكتب  حروف  عڴȖ  ʄشتمل

). وɸذه المعاي؈ف  113، ص.  2004(سم؈ف عبد الوɸاب،  .الɢلمات  ݠݨاء   الكتابة وسلامْڈا/ تذكر  العرȋية/ سرعة  الكتابة  خصائص

التطور  التدرّج والȘسلسل فٕڈا مطلوȋا حۘܢ يتم  م Ȋشɢل سلس ومنطقي لا ʇشوȋه أي انقطاع أو قفز ب؈ن    يɢون 
ّ
والتɢامل والتعل

المراحل واݍݵطوات. وɸنا مكمن اݍݵلل الذي نراه ࢭʏ اݍݰاضر من خلال ما نلاحظه من تذبذب ࢭʏ التعليم، حيث أن من مسلمات  

  التعلم "البنائية" و"التدرج". 

  ما   وɸذا  اݍݰال،  مقتغۜܢ  ومناسبة  بالأɸمية واݍݨمال،   يتصف  Ȋشɢل   ة الكتاب  أولɺا :  رئʋسة  ثلاثة  بأمور   الكتابة  Ȗعليم  وʉُعۚܢ

  بخط  الكتابة  وثالٓڈا  الأخرى،   الݤݨائية  والمشكلات  وال؅فقيم   الݤݨاء  حيث   من  الܶݰيحة   الكتابة  وثانٕڈا   التحرʈري،  بالتعب؈ف   ʇس׿ܢ

 . الكتاȌي  التحرʈر  مɺارات  أو  الكتابة،  بآليات  ʇس׿ܢ  ما   أو  الكتابة،  ࢭʏ  اليدوʈة  بالمɺارات  يتصلان  والثالث  الثاɲي  والأمران.  وجميل  واܷݳ

  ). 110، ص.  2004(سم؈ف عبد الوɸاب،

ف عڴʄ قواعد رسم اݍݰرف وتناسق مɢوّناته مع الأحرف الأخرى ݯݨما    -/1وتتم؈ق الكتابة بثلاثة مم؈قات:  
ّ
الوضوح: وʈتوق

السرعة: التمرن عڴʄ السرعة وليونة الأصاȊع   - /2الأوزان والȘشكيل والانحناءات.  وشكلا ومسارا (اتباع السطر)، حيث يتم اح؅فام  

 - /3واليد دون إɸمال جمالية اݍݰروف وتɴسيق الɢلمات والمظɺر العام للكتابة ɠإتقان أشɢال اݍݰروف واح؅فام مسار اݍݵطوط.  

سق العام للɢلمات ونظافة الروقة
ّ
ɴال اݍݰروف والɢاح؅فام أش ʏواستعمال الألوان والأدوات المساعدة.  اݍݨمالية: وۂ  

  – الكتابة عملية ترم؈ق للرسالة اللغوʈة.   –الكتابة عمليّة معقدة.   –الكتابة فن اتصاڲʏ.   -ومن ب؈ن خصائص الكتابة أيضا: 

  )375، ص. 2017الكتابة أشɢال سلوكية دالة علٕڈا. (سعد عڴʏ زاير،  –الكتابة عمليّة تفك؈ف.   – الكتابة فن محɢوم بالقواعد. 

  

  



م؈ن
ّ
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  أɸداف Ȗعليم مɺارات الكتابة: -2-3

مية ࢭʏ ميدان مɺارات الكتابة ومن خلال ال؅فاث العل׿ܣ ࢭʏ مادة اݍݵط العرȌي يمكن لنا  
ّ
من خلال تجرȘȋنا التعليمية والتعل

  أن ɲع؄ف عن الأɸداف الأساسية لتعليم مɺارة الكتابة من خلال ɸذا اݝݵطط: 

  )المصدر: الباحثة ( الأساسية لتعليم مɺارة الكتابالأɸداف  .  2 شɢل

  عڴʄ   التلاميذ   تدرʈب -/2  .واܷݰة  الكتابة   يجعل   اݍݨميل   اݍݵط- /1:  مٔڈا  عدة   ومم؈قات  أغراضا   لݏݵط   أن   فيه   جدال  لا   ومما

  القدرات   تنمية-/4  .والɢلماتاݍݰروف   البصري لأشɢال  الإدراك  وتنمية   اليدوʈة  المɺارة كسب-/3  .لɺا   وتɴسيق  للكتابة  إجادة  اݍݵط

- /6لݏݵط صلة قوʈّة بالرسم وفيه إشباع للرغبات، وتحقيق للمنفعة الروحية ولذة نفسية وحب لݏݨمال.    - /5الفنية والعقلية.  

). فالملاحظ ميدانيا أن ɠل من لديه 150، ص.  2015ݍݵط وسيلة ɸامة من وسائل التعب؈ف الكتاȌي. (ياسر محمد مݲݨوب السيد،  ا

اݍݵط العرȌي نجده يتمتع باݍݰس اݍݨماڲʏ وذلك ينعكس إيجابا عڴʄ ܧݵصʋته ومزاجه، وɸو اݍݰال لدى ɠل الفنان؈ن وذوي    مɺارة

  اݍݰس الفۚܣ.  

  تحديات وصعوȋات Ȗعليم مɺارات الكتابة:  -2-4

وقد توصّل إڲʄ ࢭʏ دراسة أجراɸا صلاح العامر والۘܣ احظۜܢ فٕڈا الصعوȋات المتنوعة من خلال استȎيان وزع عڴʄ المعلم؈ن  

  الآȖي: 

  صعوȋات تتعلق بمجال الأɸداف:  -2-4-1

الموضوعة.  -/1 الأɸداف  لتحقيق  ɠافية  غ؈ف  أسبوعيا  العرȌي  لݏݵط  دروس  ببعض  -/ 2تخصيص  المعلم  معرفة  ضعف 

 الأɸداف العامة لتعليم اݍݵط العرȌي.

م وكفاءته: -2-4-2
ّ
  صعوȋات تتعلق بمجال المعل

الدرس مشوّقا.  -/1  المستعملة غ؈ف قادرة عڴʄ جعل  التعليم  لتطبيق  -/2أساليب  المدارس   ʏࢭ المتوفرة  الإمɢانيات  ضعف 

 طرائق التعليم اݍݰديثة.

  صعوȋات تتعلق بمجال التقوʈم والاختبارات:  -2-4-3

لɺا.  -/1 اݝݵصص  الوقت  تناسب  لا  اݍݵطية  إڲ-/ 2التمرʈنات  ȖسȘند  العرȌي  اݍݵط  دروس  دروس  معظم  التلاميذ  تلق؈ن   ʄ

  اݍݵط العرȌي.
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  صعوȋات تتعلق بمجال التلميذ:  -2-4-4

وجود عامل اݍݶݨل لدى معظم التلاميذ ȊسȎب ضعفɺم ࢭʏ الكتابة. (صلاح  -/ 2زʈادة عدد التلاميذ ࢭʏ الصف الواحد.  -/1

 ) 22/02/2022، 2019العامر،

المناسبة لتطوʈر وتحس؈ن   الوسائل  ه 
ّ
ɠل انȘباه المتعلم؈ن وʈحفزɸم عڴʄ  وزد عڴʄ ذلك  الأداء Ȋشɢل عل׿ܣ ومٔڈڋʏ وʈجذب 

الاندماج والتقبل، وكذلك حرص الأɸل وتوف؈ف اݍݨو المناسب للدراسة والكتابة بطرق ܵݰية واݍݰرص كذلك عڴʄ توف؈ف الأدوات 

نه من أبجديات  ذات اݍݨودة اݍݨيدة من أقلام وكراسات. وكفاءة المعلم تلعب دورا مɺما ࢭʏ العملية التعليمية  
ّ

التعلمية من حيث تمك

 اݍݵط العرȌي ففاقد الآۜܣء لا ʇعطيه.

  أɲشطة وȋرامج لتحس؈ن الكتابة: -2-5

إن ما يكرس الكفاءات لدى المتعلم؈ن ۂʏ تلك ال؄فامج والأɲشطة الۘܣ تث؈ف لديه الدافعية للإنجاز والشعور بالمتعة والنجاعة  

  ʄساعده عڴȖ ارتية الۘܣɺشطة المرافقة وال؄فامج  المعرفية والمɲارة الكتابة نجد الكث؈ف من الأɺم ʄب عڴʈدافه. ففي ميدان التدرɸبلوغ أ

  الإثرائية مٔڈا ما ɸو داخل أسوار المدرسة ومٔڈا ما ɸو خارجɺا: 

  ) آلية داعمة   ʏة: وۂʈالعلمية وال؅فبو م عڴʄ الكتابة والتحرʈر والبحث،supportاݝݨلات 
ّ
المتعل ࢭʏ تدرʈب  وفيه    ) ذو نجاعة 

 يتمكن من إظɺار لمساته اللغوʈة والفنية والعلمية.  

   العمل واݍݨدية  ʏࢭ مثالا  وɢʈون  معلموه  أو  علٕڈا زملاؤه  لع 
ّ
يط وسيلة  أي  بإنجاز  المتعلم جد فخور  يɢون  قات: 

ّ
ومعل لوائح 

لمه ࢭʏ إنجاز بطاقة أو  والإنجاز ࢭʏ المدرسة، ففي القسم أو الرواق أو ࢭʏ ساحة المدرسة يمكن أن يȘشارك مع زملائه أو مع

 لافتة إرشادية أو معلومات علمية، أو اللافتات اݍݵاصة بالمرافق والمɢاتب الإدارʈة.  

   شارك المعلمʋون خطه حسنا فɢب من يʋون من نصɢن مݏݵصات الدروس والذي يʈدف؅ف القسم: لذوي اݍݵط اݍݨميل لتدو

نجاز وأنه ساɸم ࢭʏ مساعدة معلمه، وسيɢون لذلك اɲعɢاس  ࢭʏ تدوʈن وتوثيق أعماله ࢭʏ القسم. بذلك ʇشعر المتعلم بالإ 

 ترȋوي وأخلاࢮʏ للمتعلم ࢭʏ موضوع الال؅قام والأخلاق. 

   ،اة لافتة خطيةɠالمدرسة داخل القسم ب؈ن مجموعات التلاميذ أو انفرادية لأحسن كرّاس مثلا، أو يقوم بمحا ʏمسابقات ࢭ

اد الدراسية ليɢون ال؅فابط قوʈا ب؈ن الممارسة الكتابية كمɺارة وȋ؈ن المواد  أو إنجاز أحسن معلقة ࢭʏ القسم تتعلق بإحدى المو 

 الدراسية. أو يتم تنظيم مسابقات ب؈ن المدارس ʇشارك فٕڈا التلاميذ اݍݵطاطون من أجل إظɺار مɺاراٮڈم. 

 ع لݏݵط أوʉة: ينجز التلاميذ طوال السنة الدراسية مشارʈأحسن كراس منظم    معارض للوحات الفنية والإنجازات ال؅فبو

ومرتب ومثاڲʏ، يتم عرضɺم ࢭʏ معرض مدر؟ۜܣ وʉستدڤʄ إليه الأولياء من أجل مشاركة فرحة و୒نجازات أبنا٬ڈم، وʈتم تكرʈم  

 أحسن الأعمال. 

   ّڈم أو التحس؈ن منɸئة تحتضن إنجازاٮڈم أو طموحاٮڈم لصقل مواʋم أو بɺنوادي لݏݵط: أحيانا لا يجد التلاميذ متنفس

و୒براز ɲشاطاٮڈم و୒نجازاٮڈم  مɺاراٮڈم، فت  فٕڈا  المناسبة لتحقيق ذواٮڈم  البʋئة  اݍݵارجية  أو  المدرسية  الفنية  النوادي  ɢون 

 ودافعا قوʈا من أجل تمكئڈم ࢭʏ التعمق أك؆ف ࢭʏ تحس؈ن مستواɸم أو مواكبة المستوى المطلوب ࢭʏ تحس؈ن الكتابة.   

 لل؅فبية ا ʏع الأسبوڤʉثمر  استحداث حصة دراسية ضمن التوزȘسʉأبجديات اݍݵط وحسنه و ʄلفنية يتدرب فٕڈا المتعلم عڴ

فٕڈا ملɢاته، أو تɢون فرصة لتܶݰيح الأخطاء الشاǿعة ࢭʏ الكتابة Ȋشرط أن يɢون التɴسيق والتɢامل ب؈ن أستاذ ال؅فبية الفية  

ف عبد الوɸاب " مما  وأستاذ اللغة العرȋية ليصبح العمل موحدا وذو أɸداف واحدة ومخططا له. كما أشار إڲʄ ذلك سم؈ 

يجدر الاɸتمام به أن يɢون ࢭʏ المدرسة مدرس خط مختص وأن يجعل اݍݵط (جماعة خطوط) ٮڈتم بإشاعة اݍݨمال المعɺود  
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ࢭʏ اݍݵطوط العرȋية اݝݵتلفة، وʈحسن أن يɢون من ب؈ن مجالات الɴشاط المدر؟ۜܣ مجال لتحس؈ن اݍݵط، وحشد أك؄ف عدد  

 ) 124، ص. 2004الɴشاط". (سم؈ف عبد الوɸاب وآخرون،   من التلاميذ ࢭɸ ʏذين الصف؈ن لɺذا

   ب التلاميذ وتوف؈فɸاة: تنظم إدارة المدرسة فعاليات ثقافية أو علمية من أجل إبراز مواɠب واݝݰاʈاستضافة خطاط؈ن للتدر

 القدوات لɺم من فنان؈ن وخطاط؈ن للمحاɠاة أو عرض س؈فɸم و୒نجازاٮڈم للتلاميذ. 

 با كراس: من  المعلم داخل القسم مسابقة أحسن كراس منظم  جائزة أجمل  التلاميذ لقدراٮڈم ينظم  و୒براز  المنافسة  ب 

 ونظيف وذو خط واضع ومفɺوم، ضمن معاي؈ف واܷݰة ومتفق علٕڈا مسبقا وترصد له تحف؈قات. 

 الذي التلاميذ  لصاݍݳ  اݍݵط   ʏࢭ ومتمكنون  خطاطون  يؤطرɸا  داخلية  مسابقات  خلال  من  اݍݵط:   ʏࢭ إجازة  ن  استحداث 

يرغبون ࢭʏ تجوʈد خطɺم ورصد إجازة ࢭʏ اݍݵط لتɢون حافزا معنوʈا داخليا للمتعلم وɢʈون قدوة لزملائه التلاميذ ولفتح  

 مسار مغۜܣء لولوج عالم اݍݵط العرȌي بطرʈقة اح؅فافية.  

 التعا مع  المتعلمون  يتمكن  حۘܢ  المدرسة  مكتبة  خلال  من  توف؈فɸا  يتم  للتدرʈب  وȋرامج  ومجلات  ومراجع  معɺا  كتب  مل 

 للتدرʈب علٕڈا وتɢون فرصة لإبراز مواɸّڈم واسȘثمار شغفɺم. 

  :  الإجراءات المنݤݨية للدراسة  -3

  : منݤݮ الدراسة -3-1

تم اختيار المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ لɺذه الدراسة وɸو المنݤݮ الذي يتطابق مع طبيعة الدراسة اݍݰالية لأنه يقدم لنا أرقاما  

  وɲسبا ووصفا وتحليلا للمواقف والآراء والأسباب والنتائج.  

  : مɢان إجراء الدراسة -3-2

  دية بنورة ولاية غرداية.  أجرʈت الدراسة عڴʄ المدارس الابتدائية ب؅فاب مدينة بۚܣ يزقن بل

  : زمن إجراء الدراسة -3-3

) ʏ2021/2022مارس) من السنة الدراسية  31 –فيفري  13تم تطبيق الدراسة ࢭ  

  : عينة الدراسة -3-4

 2021/2022تتمثل عينة الدراسة معلمات ومعل׿ܣ اللغة العرȋية للطور الابتداǿي لمدارس مدينة بۚܣ يزقن للسنة الدراسية  

الذين يزالون تدرʉسɺم مسندين بالسنوات: الثالثة/ الراȊعة/ اݍݵامسة ابتداǿي. وتم اختيار العينة عن طرʈق اݍݰصر الشامل وذلك 

ʄي:    لقلة العدد وترك؈ق الدراسة عڴȖالنحو الآ ʄة عڴʈالمؤسسات ال؅فبو ʏع المعلم؈ن ࢭʉان توزɠفئة معينة ومقصودة، و  
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  )المصدر: الباحث - ( المؤسسة/ إسناد السنوات/ اݍݨɴس -توزʉع أفراد عينة الدراسة . 1 جدول 
  اݝݨموع  عدد معل׿ܣ السنة اݍݵامسة  الراȊعة عدد معل׿ܣ السنة   معل׿ܣ السنة الثالثة عدد  اݍݨɴس  اسم المؤسسة التعليمية  الرقم 

01  
 مدرسة نوح عاǿشة

  للبنات

 1  1  0 0  الذɠور 

 5  1  2  2  الإناث

02  
مدرسة الشيخ أȌي  

  إܥݰاق

 1  0  1  0  الذɠور 

 5  2  1  2  الإناث

03  
مدرسة الشيخ أȌي  

  ʇعقوب 

 1  0  0  1  الذɠور 

 2  1  1  0  الإناث

04  
مدرسة الشيخ عبد الله  

  بوراس

 4  2  1  1  الذɠور 

 2  0  1  1  الإناث

  مدرسة اݝݨاɸد اطفʋش   05
 5  2  2  1  الذɠور 

 2  0  0  2  الإناث

  المدرسة اݍݨابرʈة للبنات  06
 0  0  0 0  الذɠور 

 8  3  3  2  الإناث

07  
مدرسة تاونزة العلمية  

  اݍݵاصة 

 6  2  2  2  الذɠور 

 0 0 0 0  الإناث

 %57,15 24  الإناث  %42,85  18  الذɠور   42  اݝݨموع

) أن ɲسبة المعلمات أك؆ف ɲسȎيا من المعلم؈ن ࢭʏ اݝݨموع العام وحۘܢ ࢭȊ ʏعض المدارس خاصة  01إن مما نݏݰظه ࢭʏ اݍݨدول (

لتدرʉس   مخصصان  فɺما  المدرست؈ن غ؈ف مختلطت؈ن  أن   ʄإڲ راجع  للبنات، وذلك  اݍݨابرʈة  والمدرسة  للبنات  عاǿشة  نوح  مدرسۘܣ 

فقط.   المعلمات البنات  تؤطرɸا  الابتدائية  المدرسة  طبيعة  ɠون  مات 
ّ
للمعل الكب؈فة  الɴسبة  تɢون  أن   ʏالطبيڥ من  عامة  وأيضا 

لاɲܦݨامɺن مع طبيعة تلاميذ المستوى الابتداǿي وما تتطلبه ɸذه المرحلة من Ȋعض اݍݵصائص الۘܣ Ȗستدڤʏ تأط؈ف الأنۙܢ أك؆ف من  

ࢭʏ اݍݨدول توزʉع عد ). وɸو 6=    7/  42) أفواج لɢل مستوى درا؟ۜܣ (02د الأفواج لɢل مدرسة بمعدل (الذكر. وأيضا ما نلاحظه 

  المعمول به ࢭʏ جل المدارس. 

  )المصدر: الباحث ( توزʉع أفراد العينة حسب اݍݵ؄فة المɺنية. 2 جدول 
  الɴسبة  التكرار   الفئة

  42,9  18  سنوات 05إڲʄ  01من 

  28,6  12  سنوات 10إڲʄ  06من 

  28,6  12  سنوات 10أك؆ف من 

 %100  42  اݝݨموع

  أداة الدراسة:  -3-5

صمم الباحث استȎيانا حسب متغ؈فات الدراسة، فقد ɠان اݍݨزء الأول للبيانات الܨݵصية، أما اݍݨزء الثاɲي ɠان ݍݨدول  

 بندا مقسما إڲʄ ثلاثة أȊعاد حسب اݍݨدول الآȖي: 30أسئلة الاستȎيان الۘܣ بلغ عددɸا  

 )المصدر: الباحث(  فقرات الاستȎيان عڴʄ الأȊعادتوزʉع . 3 جدول 
  أرقام البنود  البعد  الرقم 

  1،2،3،4،5،6،7،8،9،10  المٔڈاج ال؅فبوي   1

  11،11،13،14،15،16،17،18،19،20  الوسائل التعليمية  2

  21،22،23،24،25،26،27،28،29،30  المرافقة الأسرʈة   3
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)، ʇعۚܣ  90  -  30(موافق/ لا ادري/ غ؈ف موافق)، وكما ت؅فاوح درجات ɸذا المقياس ب؈ن (وɠانت البدائل: مقياس ليكرت الثلاȜي  

)، و୒ذا أجاب بـ: 02)/ أما إذا أجاب بـ : (لا أدري)، فإنه يتحصل عڴʄ علامة (01إذا أجاب المعلم بـ : (موافق)، يتحصل عڴʄ علامة (

  نقطة. 90الɢاملة للمقياس =  ) لذلك فإن العلامة03(غ؈ف موافق)، فإنه يتحصل عڴʄ علامة (

  تطبيق الدراسة:  -4

  حساب الصدق:  -4-1

لقد تم توزʉع الاستȎيان Ȋعد تصميمه وفق متغ؈فات الدراسة وȌعد الاطلاع عڴȊ ʄعض الدراسات السابقة عڴʄ مجموعة من  

الضوء الأخضر للمقياس باستȞناء ) من أجل تحكيمه (صدق التحكيم)، فɢانت استجاباٮڈم جلɺا منحت  04الأساتذة اݍݨامعي؈ن (

Ȋعض التصوʈبات ࢭʏ المعۚܢ وال؅فاكيب وȖسلسل الأسئلة. وقد تم إجراء حساب صدق الاȖساق الداخڴʏ من خلال حساب معامل  

 أساتذة وأستاذات) وفق اݍݨدول التاڲʏ: 08الارتباط ب؈ن ɠل بند ودرجات المقياس الɢلية عڴʄ عينة استطلاعية قوامɺا (

 )المصدر: الباحث (  ب الصدق: الاȖساق الداخڴʏ للمقياسحسا. 4 جدول 
  الدلالة   الارتباط   الفقرة   الدلالة   الارتباط   الفقرة   الدلالة   الارتباط   الفقرة 

01  0,758 0,01  11  0,612  0,01  21  0,881  0,01  

02  0,861  0,01  12  0,579  0,01  22  0,771  0,01  

03  0,690  0,01  13  0,790  0,01  23  0,832  0,01  

04  0,873  0,01  14  0,649  0,01  24  0,695  0,01  

05  0,560  0,01  15  0,786  0,01  25  0,787  0,01  

06  0,747  0,01  16  0,630  0,01  26  0,609  0,01  

07  0,628  0,01  17  0,788  0,01  27  0,598  0,01  

08  0,720  0,01  18  0,666  0,01  28  0,780  0,01  

09  0,853  0,01  19  0,728  0,01  29  0,881  0,01  

10  0,719  0,01  20  0,611  0,01  30  0,778  0,01  

  حساب الثبات:  -4-2

 قمنا بإجراء حساب الثبات عڴʄ المقياس باستعمال معامل الارتباط ألفاكرونباخ فɢانت النȘيجة ɠالآȖي: 

 )المصدر: الباحث (  حساب الثبات (ألفاكرونباخ) . 5 جدول 
  (ألفاكرونباخ) قيمة الثبات   عد البنود  العينة

08  30  0,72  

Ȗساوي:   ثبات  قيمة   ʄعڴ Ȋعد  0,72تحصلنا  موثوقية  بɢل  المقياس  نطبّق  أن  لنا  يمكن  و٭ڈذا  ومقبولة،  قوʈة  قيمة   ʏوۂ  ،

 تحصلنا عڴɲ ʄسبة صدق وثبات مقبول؈ن من خلال الدراسة الاستطلاعية.

 نتائج الدراسة ومناقشْڈا:  -5

5-1-   :ʄالفرضية الأوڲ  

مٕڈم 
ّ
م؈ن ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة نظر معل

ّ
  للمٔڈاج ال؅فبوي علاقة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل
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  )المصدر: الباحث(  نتائج البعد الأول: المناݠݮ الدراسية. 6 جدول 
  الانحراف المعياري   المتوسط اݍݰساȌي   السؤال  العدد   البعد الأول: 

  42  ال؅فبوي المٔڈاج 

1  2,26  0,734  

2  2,55 0,670 

3  2,67 0,582 

4  2,64 0,618 

5  2,60 0,627 

6  2,52 0,634 

7  2,38 0,764 

8  2,33 0,816 

9  2,52 0,634 

10  2,43 0,703 

الإجابات ɠانت تتجه إڲʄ أن المٔڈاج ال؅فبوي  ) من استجابات الأساتذة نلاحظ أن أغلب  06من خلال استقرائنا لنتائج اݍݨدول (

القيمة (2,33وأقل متوسط ɸو    ɠ2,67ان له علاقة بالإداء الكتاȌي، فأك؄ف متوسط ࢭʏ اݍݨدول ɸو   الۘܣ تمنح 03، بالمقارنة مع   (

  ʏنتائج اݍݨدول، فأقل قيمة ۂ ʏتان وذلك ما يفسره الانحراف المعياري ࢭȋما قيمتان متقارɺو   0,612للإجابة ف  ʏ0,816أك؄ف قيمة ۂ 

 فɺما قيمتان دالتان عڴʄ التقارب المركزي، ما ʇعۚܣ أن جل الإجابات ɠانت متفقة حول تأث؈ف المٔڈاج ال؅فبوي اݍݰاڲʏ ونوعيته عڴʄ الأداء

ف معلم ومشرف لكش   90) الۘܣ أجراɸا عڴʄ 2019الكتاȌي للمتعلم؈ن، وɸو الأمر الذي نجده يتوافق مع دراسة (عڴʏ سامي اݍݰلاق 

أن    ʄعڴ للمستجيب؈ن  متوسطة  استجابات  وجود  عن  أسفرت  والۘܣ  للمتعلم؈ن،  الكتاȌي  الأداء   ʄعڴ الدراسية  المناݠݮ  تأث؈ف  مدى 

׿ܣ الطور الابتداǿي لمعرفة  2017ودراسة (فرʈدة ترɢʈي   الأسباب Ȗعزى إڲʄ نوعية وطبيعة المناݠݮ الدراسية.
ّ
) الۘܣ أجرʈت عڴʄ معل

مس تدɲي  أسباب  حول  فإن  آرا٬ڈم  المتعلم؈ن،  لدى  الكتابة  احتياجات    %22توى  يلۗܣ  لا  الدرا؟ۜܣ  المٔڈاج  أن  يرون  المعلم؈ن  من 

  المتعلم؈ن للتعلم اݍݨيد لمɺارة الكتابة، وله تأث؈ف مباشر عڴʄ الأداء الكتاȌي للمتعلم؈ن.  

لم؈ن لمɺارات الكتابة، حيث خرʈجو  والواقع ال؅فبوي ʇعكس لنا ذلك اݍݵلل الفادح ࢭʏ المناݠݮ ال؅فبوʈة والنقص ࢭʏ تدرʈب المع

اݍݨامعات بتعدد تخصصاٮڈم وشعّڈم والذين يتولون التدرʉس Ȋعد تخرجɺم دون المرور عڴʄ ف؅فات التدرʈب والمرافقة والتحس؈ن 

   والتحديث، ف؇فى أستاذ الرʈاضيات عڴʄ سȎيل المثال مؤɸل علميا للتدرʉس ولكنه بالمقابل يɢون فاقدا لمɺارات الكتابة.    

:ʏي التاڲɲذا الرسم البياɸ لية للاستجابات حول البعد الأول من خلالɢسبة الɴذه الɸو  

 )المصدر: الباحث نتائج البعد الأول: المناݠݮ الدراسية ( . 3 شɢل
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) من الاستجابات ترى بأن ɸناك علاقة وتأث؈ف  %61وʈمكن القول بأن الفرضية الأوڲʄ قد تحققت بما أن الɴسبة الكب؈فة (

׿ܣ الطور الابتداǿي. 
ّ
  ب؈ن المٔڈاج ال؅فبوي ورداءة الأداء الكتاȌي لدى المتعلم؈ن من وجɺة نظر معل

  واݍݨدول الآȖي ɲستعرض فيه البنود والاستجابات: 

  )المصدر: الباحثالأول ( توزʉع الإجابات عڴʄ البعد . 7 جدول 
  غ؈ف موافق  لا أدري   موافق  السؤال  

1  
الساڤʏ اݝݵصص لمادة اݍݵط ࢭʏ مقرر اللغة العرȋية ɸل Ȗعتقد أن اݍݱݨم 

م يحسن من أدائه الكتاȌي؟
ّ
  ɠاف Ȋشɢل يجعل المتعل

7  17  18  

2  

ɸل Ȗعتقد أن الإنتاج الكتاȌي ࢭʏ المواد الدراسية ɠاف للتدرّب عڴʄ مɺارة 

  27  11  4  الكتابة Ȋشɢل جيّد؟

3  
والۘܣ Ȗساعد الأستاذ  ɸل ɸناك وجود لمٔڈاج يحوي قواعد الكتابة الܶݰيحة 

م وفق معاي؈ف واܷݰة؟ 
ّ
  عڴʄ تقييم الأداء الكتاȌي للمتعل

3  8  31  

4  
  ʏم ࢭɸساȖ آلية ʏشطة ۂɲكتاب الأ ʄن والإجابة عڴʈعتقد أن فكرة التدوȖ لɸ

م؟ 
ّ
  التدرّب عڴʄ الكتابة وتحس؈ن الأداء الكتاȌي للمتعل

1  9  32  

5  
ق 

ّ
بمɺارات تحس؈ن الكتابة لدى  ɸل ɸناك تɢوʈنات للأساتذة فيما يتعل

م عڴʄ مستوى مفȘشيات ال؅فبية؟
ّ
م؈ن، تُنظ

ّ
  المتعل

3  11  28  

6  
ɸل يتم تنظيم أɲشطة صفّية ضمن اݍݵطة السنوʈة، ٮڈدف إڲʄ تحس؈ن الأداء  

م؈ن، مثل: المعارض، المسابقات..؟ 
ّ
  الكتاȌي للمتعل

3  14  25  

7  
م؈ن عڴɸ  ʄل ɸناك كرّاس خاص باݍݵط العرȌي يتم من خلاله 

ّ
تدرʈب المتعل

  تحس؈ن أدا٬ڈم الكتاȌي بقواعد سليمة وتدرʈب متواصل؟ 
7  12  23  

8  
ɸل ɸناك Ȗعليمة بيداغوجية تدفع إڲʄ اݍݰرص عڴʄ استعمال قلم الرصاص  

  أو قلم اݍݰ؄ف من أجل الكتابة السليمة، بدل القلم اݍݨاف؟
9  10  23  

9  
م، والۘܣ تزʈد   ɸل ɸناك كمٌّ واف من الواجبات الم؇قلية والمشارʉع

ّ
Ȗعطى للمتعل

  من فرصة تحس؈ن اداءه الكتاȌي؟ 
3  14  25  

10  
ɸل Ȗعتقد بأن الوقت اݝݵصص ࢭʏ القسم من أجل تدوʈن المعلومات ونقلɺا  

م يكتب بɢل راحة دون قلق أو ضغط؟
ّ
ر Ȋشɢل يجعل المتعل

ّ
  عڴʄ الكرّاس متوف

5  14  23  

 258 120 45  اݝݨموع:

  :  ثانيةالفرضية ال -5-2

مٕڈم 
ّ
م؈ن ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة نظر معل

ّ
  للوسائل التعليمية علاقة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل
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  )المصدر: الباحث(  نتائج البعد الثاɲي: الوسائل التعليمية. 8 جدول 
  الانحراف المعياري   المتوسط اݍݰساȌي   السؤال  العدد   البعد الثاɲي:

  42  الوسائل التعليمية

11  2,55  0,670  

12  2,40 0,798 

13  2,33 0,786 

14  2,55 0,670 

15  2,52 0,707 

16  2,38 0,764 

17  2,48 0,740 

18  2,48 0,773 

19  2,38 0.764 

20  2,31 0,780 

تتجه إڲʄ أن المٔڈاج ال؅فبوي  ) من استجابات الأساتذة نلاحظ أن أغلب الإجابات ɠانت  08من خلال استقرائنا لنتائج اݍݨدول (

القيمة (2,31وأقل متوسط ɸو    ɠ2,55ان له علاقة بالإداء الكتاȌي، فأك؄ف متوسط ࢭʏ اݍݨدول ɸو   الۘܣ تمنح 03، بالمقارنة مع   (

  ʏنتائج اݍݨدول، فأقل قيمة ۂ ʏتان وذلك ما يفسره الانحراف المعياري ࢭȋما قيمتان متقارɺ0,670للإجابة ف    ʏ0,798وأك؄ف قيمة ۂ .

فɺما قيمتان دالتان عڴʄ التقارب المركزي، ما ʇعۚܣ أن جل الإجابات ɠانت متفقة حول تأث؈ف الوسائل التعليمية وجودٮڈا عڴʄ الأداء  

) ࢭʏ دراسته حول التدرʉس بأسلوب الصف المعɢوس ࢭʏ تنمية  2017الكتاȌي للمتعلم؈ن. حيث ذɸب إڲʄ ذلك (أبو عʋشة إبراɸيم  

ري لدى المتعلم؈ن، فرأى بأن توف؈ف الوسائل وطرق التدرʉس المعاصرة كفيلة بتحس؈ن الأداء الكتاȌي لدى  اݍݵط مستوى اݍݵط الع

م؈ن وأن للوسائل ال؅فبوʈة من أقلام جيدة وجودة الكرارʉس دور ࢭʏ إتقان مɺارة الكتابة. وكذلك ما ذɸبت إليه دراسة (مݲݨوب 
ّ
المتعل

الۘܣ ٮڈدف إڲʄ تحس؈ن مستوى 2011حمد ياسر   ز ࢭʏ تطبيقɺا عڴʄ جودة   ) 
ّ

الكتابة لدى المتعلم؈ن ࢭʏ المرحلة الأساسية والذي رك

الوسائل التعليمية والتدرʈب علٕڈا، وقد توصل ࢭʏ دراسته إڲʄ أن لɺا علاقة وطيدة ࢭʏ تحس؈ن الكتابة وتنمية القدرة عڴʄ القراءة 

.ʏوالتفك؈ف الإبداڤ  

ȋس وʉي بالتدرɠاɢسيطة واحتȎۘܣ الȋي لاحظت غيابا كب؈فا لوسائل الكتابة الأصيلة  فمن خلال تجرǿالفئة من أطوار الابتدا

الɴܦݸ والكتابة (قلم اݍݰ؄ف   انȘشارا رɸيبا    -أثناء  قلم الرصاص) واللذان ɸما أساس الكتابة والداعم ܵݰيا للكتابة، حيث نجد 

ب؈فة للكتابة ࢭʏ الصف الدرا؟ۜܣ حيث نجد غيابا  للقلم اݍݨاف (السيالة) واستعمالɺا الكث؈ف والاعتماد علٕڈا. وكذلك السبورات الك

واستغناء عن السبورات اݍݵشȎية السوداء واݍݵضراء والطباش؈ف المرافق لɺا، وعُوضت بالسبورات البيضاء المعدنية وأقلام اللباد... 

ت المتعلم؈ن الصغ؈فة ɠل ɸذه الوسائل ساɸمت Ȋشɢل كب؈ف ࢭʏ تردّي الكتابة (خاصة المتعلم؈ن)، والأمر نفسه عڴʄ مستوى سبورا

  فࢼܣ من نفس النوع بدل اللوح البلاسȘيɢي.  

 :ʏي التاڲɲذا الرسم البياɸ ي من خلالɲلية للاستجابات حول البعد الثاɢسبة الɴذه الɸو 
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  نتائج البعد الثاɲي: الوسائل التعليمية (المصدر الباحث) . 4 شɢل

) من الاستجابات ترى بأن ɸناك علاقة وتأث؈ف  %59الɴسبة الكب؈فة (وʈمكن القول بأن الفرضية الثانية قد تحققت بما أن  

׿ܣ الطور الابتداǿي.
ّ
  ب؈ن الوسائل التعليمية ورداءة الأداء الكتاȌي لدى المتعلم؈ن من وجɺة نظر معل

  واݍݨدول الآȖي ɲستعرض فيه البنود والاستجابات: 

  (المصدر: الباحث)  توزʉع الإجابات عڴʄ البعد الثاɲي. 9 جدول 

  
  السؤال

  موافق
لا 

  أدري 

غ؈ف 

  موافق

مون  يحرص ɸل  11
ّ
  27  11  4  وملائم؟  ܵݰيح الاعتناء ٭ڈا وȋرٱڈا Ȋشɢل حيث من الكتابة أقلام سلامة عڴʄ جدّي Ȋشɢل المتعل

12   ʄساعد عڴȖ س ذات جودة ممتازة والۘܣʉم؈ن باقتناء كرار
ّ
 المتعل

ّ
  25  9  8  الكتابة السليمة؟ ɸل تحرص Ȋشɢل جدّي عڴʄ حث

13  
  ʄم؈ن عڴ

ّ
 وذات جودة Ȗساعد المتعل

ً
ɸل Ȗعتقد بأن وسائل العمل (السبورة/ أقلام اللباد/ الطباش؈ف) مصنوعة جيّدا

  الكتابة Ȋشɢل سليم؟ 
8  12  22  

14  
مقبولة تراڤɸ  ʏل Ȗعتقد أن الوسائل (الطاولة/ الكر؟ۜܣ/ علو المسطبة/ علو سبورة القسم) موضوعة وفق معاي؈ف 

  السّلامة (بيداغوجيا/ ܵݰيا)؟ 
4  11  27  

م ݝݰاɠاٮڈا؟  15
ّ
ت حائطية ࢭʏ القسم تحفّز المتعل

ّ
قات تحمل خطوطا جميلة أو مجلا

ّ
  ɸ  5  10  27ل ɸناك لوحات فنّية أو معل

  ɸ  7  12  23ل يتم متاȊعة كرارʉس الدروس Ȋشɢل دوري من أجل Ȗعديل الشɢل الكتاȌي وتܶݰيح الأخطاء؟   16

17  
ɸل يتم استعمال الأدوات اللازمة من أجل تنظيم الكراس وجماليته، مثل: استعمال الألوان ࢭʏ الرسومات والأشɢال،  

  والمسطرة ࢭʏ رسم اݍݨداول وȖسط؈ف العناوʈن...؟
6  10  26  

18  
عدّ 

ُ
) بدل  ɸل Ȗܨݨع استعمال الوسائط الالك؅فونية ࢭʏ الكتابة (السبورة التفاعلية/ العروض الالك؅فونية الم

ً
ة مسبقا

  القلم والكتابة باليد؟
7  8  27  

19  
م لضمان جودٮڈا وسلامْڈا من العيوب الۘܣ من شأٰڈا أن  

ّ
ɸل يتم مراقبة أدوات الكتابة من ح؈ن لآخر من طرف المعل

  Ȗعيق من الكتابة Ȋشɢل سليم وصڍʏّ؟ 
7  12  23  

20  
اللباد/ الطباش؈ف) ذات جودة مقبولة وȋوفرة، والۘܣ بدورɸا Ȗع؈ن  ɸل تضع الإدارة تحت تصرّفك أدوات الكتابة (أقلام 

م عڴʄ الكتابة Ȋشɢل جيّد عڴʄ السبورة؟ 
ّ
  المتعل

8  13  21  

 248 108 64  اݝݨموع:
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  :  ثالثةالفرضية ال -5-3

م؈ن ࢭʏ الطور الابتداǿي من وجɺة نظر 
ّ
مٕڈم للمرافقة الأسرʈة علاقة بمستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

ّ
 معل

افقة الأسرʈة. 10 جدول    (المصدر: الباحث)  نتائج البعد الثالث: المر
  الانحراف المعياري   المتوسط اݍݰساȌي   السؤال  العدد   البعد الثالث:

  42  المرافقة الأسرʈة 

21  2,29  0,805  

22  2,33 0,721 

23  2,19 0,862 

24  2,36 0,759 

25  2,43 0,737 

26  2,60 0,627 

27  2,50 0,595 

28  2,38 0,731 

29  2,24 0,710 

30  2,36 0,759 

) اݍݨدول  لنتائج  المرافقة  10من خلال استقرائنا  إڲʄ أن  الإجابات ɠانت تتجه  أن أغلب  ) من استجابات الأساتذة نلاحظ 

فأك؄ف   للمتعلم،  الكتاȌي  الإداء  بتحس؈ن  علاقة  لɺا  ɠانت  للأɸل  ɸو  الأسرʈة  اݍݨدول   ʏࢭ ɸو    2,60متوسط  ،  2,19وأقل متوسط 

) الۘܣ تمنح للإجابة فɺما قيمتان متقارȋتان وذلك ما يفسره الانحراف المعياري ࢭʏ نتائج اݍݨدول، فأقل قيمة  03بالمقارنة مع القيمة (

  ʏ0,595ۂ    ʏۂ قيمة  الإج0,862وأك؄ف  أن جل  ʇعۚܣ  ما  المركزي،  التقارب   ʄدالتان عڴ قيمتان  فɺما  تأث؈ف .  ɠانت متفقة حول  ابات 

) فنموذج جوس  الكتاȌي.  الأداء  بتحس؈ن  البʋت وعلاقْڈا   ʏࢭ للمتعلم  دور  GOSالمرافقة الأسرʈة  أن  التالية:  الفكرة  يطرح  الذي   (

ة أو الوالدين لا يكتفي فقط بالرعاية اݍݨسمية والعاطفية، بل يتعدى ذلك إڲʄ مرافقة الأبناء ࢭʏ دراسْڈم الم؇قلية بطرʈقة مباشر 

وف؈ف بʋئة داعمة للتعلم يقوم فٕڈا الوالدان بالإشراف عڴȖ ʄعلم الأطفال ودعمɺم ࢭʏ اݍݨوانب الأɠاديمية (ɠالمساعدة  غ؈ف مباشرة، بت

ࢭʏ حل الواجبات والمذاكرة) وࢭʏ اݍݨوانب الܨݵصية (كتعب؈ف أولياء الأمور عن طموحاٮڈم وتوقعاٮڈم الإيجابية Ȋشأن أبناءɸم). كما  

لدان دور القدوة لأبنا٬ڈم من خلال نقاشɺم مع Ȋعضɺم حول أɸمية التعليم والمدرسة والتحدث عن خ؄فاٮڈم العلمية يمارس الوا

 .والعملية والۘܣ Ȗعزز قيمة التعليم ࢭʏ نفوس الأطفال

  المو ʏارات القراءة والكتابة واݍݰساب وحل المشكلات ࢭɺعلم مȖ الأعمال الم؇قلية والۘܣ تدعم ʏاقف اليومية  مشاركة الأطفال ࢭ

المزروعات،   أو  باݍݰيوانات  الاɸتمام  الȘسوق،  الألعاب،  واݝݨلات،  القصص  قراءة  المثال:  سȎيل   ʄعڴ باݍݰياة.  المتعلقة 

الأɲشطة الديɴية وغ؈فɸا من الأɲشطة الۘܣ قد لا ʇعت؄فɸا أولياء الأمور أɲشطة Ȗعلم حقيقية لأٰڈا تختلف عن التعلم المدر؟ۜܣ  

 .التقليدي

 المدرسة وذلك من خلال الدروس الإضافية    قيام أولياء ʏعلموه ࢭȖ عزز ماȖ مɺعليمية لأطفالȖ شطةɲالأمور بتوف؈ف فرص وأ

المكتبات   وزʈارة  شابه،  وما  اݍݰاسوب  استخدام  Ȗعلم  أو  أخرى  لغة  لتعلم  مسائية  Ȗعليمية  برامج   ʏࢭ الاش؅فاك  اݍݵاصة، 

   .والمتاحف

 المناقشة والتحدث والتع ʄܨݨيع الأطفال عڴȖ  شطة التعليمية خارجɲم لاسيما فيما يتعلق بالتعلم المدر؟ۜܣ، الأɸب؈ف عن آراء

 ) 2022/ 03/03، 2015(المɺدي أسامة،  .المدرسة، واɸتماماٮڈم وأفɢارɸم
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من   الكث؈ف  علٕڈا  طرأ  قد  لدٱڈا  والمتاȊعة  ال؅فبية  وفلسفة  وتركيبْڈا  الأسرة  أن  اليوم  نجد  المعاش  الواقع   ʄإڲ رجوعنا  وعند 

التغ؈فات، فأصبح الأب يكد صباحا ومساء ليوفر لقمة العʋش لأسرته ȊسȎب غلاء المعʋشة وك؆فة المصارʈف، أما الأم فقد نجد مٔڈا 

نوعان: النوع الأول وۂʏ الأم العاملة والۘܣ يɢون نصف يومɺا ࢭʏ العمل ومشاغله ومتطلباته وال؅قاماته، وȋقية الوقت ࢭʏ الم؇قل ب؈ن  

الم؇قلية   والمرافقة  الأشغال  المتاȊعة   ʏࢭ ونقص  عاطفي  فراغ   ʏࢭ الابن  فيقع  اݍݵارجية،  الأعمال  مɺام  لبعض  الإعداد  أو  الم؅فاكمة 

أما النوع الثاɲي  ال؅فقيعية بتوف؈ف معلم خاص أو الانضمام إڲʄ الدروس اݍݵصوصية.  والاɸتمام به فيضطر الوالدان إڲʄ اݍݰلول 

أرɸقْڈا أ الماكثة بالبʋت والۘܣ  ال؅فبية والإٰڈاك المصاحب لɺا فلا تجد وقتا ومȘسعا لمتاȊعة الابن  فنجد الام  البʋت وتبعات  شغال 

وال؅فك؈ق معه من أجل حل واجباته الم؇قلية أو المشارʉع الم؇قلية أو توضيح الغامض والصعب من الدروس. لأننا وحسب الواقع ال؅فبوي  

لعل׿ܣ الɢاࢭʏ للمتاȊعة ومواكبة المستوى التعلي׿ܣ لأبنا٬ڈم، عكس ما ɠان ࢭʏ فإن جل الأمɺات والآباء ࢭʏ وقتنا الراɸن لدٱڈم المستوى ا

الأجيال السابقة من أمية منȘشرة وجɺل يجعل الأولياء لا يواكبون أبناءɸم ࢭʏ المستوى العل׿ܣ، فتك؆ف ɲسبة الȘسرب المدر؟ۜܣ وتقل 

 .ʄات أعڴʈفرصة مواصلة الدراسة لمستو  

شرة ࢭʏ منح الابن فرصا كث؈فة ࢭʏ ال؅فك؈ق عڴʄ التحصيل وتحس؈ن مستوى كتابته خاصة.  فɢل ɸذه العوامل تؤثر بطرʈقة مبا

  ʄالتبع عڴȋالتحصيل الدرا؟ۜܣ و ʏي واللذان يؤثران أيضا ࢭɲغفل عن تأث؈ف اݍݨو الأسري من علاقات اجتماعية وجانب وجداɲ ولا

  مستوى الأداء الكتاȌي للأبناء.

  بعد الثالث من خلال ɸذا الرسم البياɲي التاڲʏ:وɸذه الɴسبة الɢلية للاستجابات حول ال

  
افقة الأسرʈة (المصدر: الباحث) . 5 شɢل  نتائج البعد الثالث: المر

) من الاستجابات ترى بأن ɸناك علاقة وتأث؈ف  %54وʈمكن القول بأن الفرضية الثالثة قد تحققت بما أن الɴسبة الكب؈فة (

׿ܣ الطور الابتداǿي. ب؈ن المرافقة الأسرʈة ورداءة 
ّ
  الأداء الكتاȌي لدى المتعلم؈ن من وجɺة نظر معل

  واݍݨدول الآȖي ɲستعرض فيه البنود والاستجابات: 
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  (المصدر: الباحث)  توزʉع الإجابات عڴʄ البعد الثالث. 11 جدول 

  موافق  السؤال  
لا 

  أدري 

غ؈ف 

  موافق

 9 8 4 ؟)والم؄فاة  والممحاة  والأقلام الكراس اختيار( ممتازة  جودة  ذات للكتابة وسائل لأبنا٬ڈم  يوفرون الأولياء أن  Ȗعتقد ɸل  21

 9 9 3 الم؇قل؟  ࢭʏ الكتاȌي أدا٬ڈم تحس؈ن ٭ڈدف ومرʈح إيجاȌي جو توف؈ف  أجل من أبناءɸم يرافقون  الأولياء أن  Ȗعتقد ɸل  22

23  
 ووجه باݍݵط الاعتناء  الاعتبار Ȋع؈ن  آخذين واجباٮڈم بحل للقيام أبنا٬ڈم  متاȊعة ࢭʏ تحرصون  الأولياء أن  Ȗعتقد ɸل

  .الكرّاس
5 5 11 

24  
  الوسائل توف؈ف ( ومٔڈڋʏ دوري  Ȋشɢل  الكتابة عڴʄ للتدرّب البʋت ࢭʏ الɢاࢭʏ الوقت لأبنا٬ڈم يمنحون   الأولياء بأن  Ȗعتقد ɸل

 ؟)فيديوɸات أو مساعد وكتب
4 5 12 

م ملاحظات الوڲʏ يقدّم ɸل  25
ّ
 14 6 1 لكرّاسه؟  ابنه إɸمال بخصوص للمعل

26  
  والتحصيل المعرࢭʏ بالمستوى  اɸتمامɺم بدل لأبنا٬ڈم،  الكتاȌي الأداء مستوى  أوْڲʄ بدرجة ٱڈمɺّم الأولياء بأن  Ȗعتقد ɸل

 الدّرا؟ۜܣ؟
1 7 13 

م لما  27 م يقدِّ
ّ
 11 9 1 وفعّال؟ إيجاȌي Ȋشɢل اݍݰوار يتم ɸل لابنه، الكتاȌي الأداء  حول  ملاحظاته للوڲʏّ  المعل

28  
  أدا٬ڈم تحس؈ن ٭ڈدف الم؇قل  ࢭʏ أبنا٬ڈم  مرافقة طرق  حول  و୒رشادات توجٕڈات تقديم المدرسة إدارة  من الأولياء يطلب ɸل

 اݍݵاصّة؟  اݍݰالات واكȘشاف الكتاȌي
2 8 11 

م نوادي ࢭʏ الانخراط أجل من  أبناءɸم ʇܨݨعون   الأولياء بأن  Ȗعتقد ɸل  29
ّ
 11 7 3 ومعارض؟  مسابقات ࢭʏ المشاركة أو اݍݵط لتعل

ا  30
ّ
م مع التواصل يتمّ  ɸل الكتابة، ࢭʏ صعوȋات  من ʇعاɲي ابنه أن الوڲʏّ  يكȘشف لم

ّ
 12 7 2 الموضوع؟  حول  المعل

 113 71 26  اݝݨموع:

  استɴتاج:  -6

ومناقشة نتائجɺا، نلمح أن جل المعلم؈ن  من خلال أراء المعلم؈ن حول مستوى الأداء الكتاȌي للمتعلم؈ن والۘܣ تم استعراض 

يرون واقعا وحقيقة مفروضة أن مستوى الأداء الكتاȌي أصبح أمرا يؤرق المرȋ؈ن وذلك للأسباب المذɠورة حول تأث؈ف ودور المناݠݮ  

 يقل أɸمية كذلك وۂʏ الدراسية الۘܣ غفلت كث؈فا عن المɺارات وركزت كث؈فا عڴʄ اݍݨانب المعرࢭʏ والمعلوماȖي. واݍݨانب الآخر والذي لا 

  ʄا عڴɸة وتأث؈فʈا بطرق خاطئة. أما المرافقة الأسرɺݰيا أو يتم استغلال الوسائل ال؅فبوʈة الۘܣ تɢون ࢭʏ جلɺا غ؈ف مدروسة علميا وܵ

لۘܣ Ȗساɸم  مستوى الأداء الكتاȌي فيكمن ࢭʏ العلاقة ب؈ن الأسرة والمدرسة ࢭʏ أشɢال المتاȊعة والتɴسيق، أو البʋئة الأسرʈة الداخلية ا

  ࢭʏ خلق جو ʇساعد عڴʄ الأداء التعلي׿ܣ Ȋشɢل جيد ومركز يوصل المتعلم إڲʄ الأداء اݍݨيد. 

نقل اݍݵ؄فة    ʏࢭ العصر ʇساɸم Ȋشɢل أجود  للمعلم وتحديث مستواه ومواكبة   ʏالقبڴ التɢوʈن  أن  أيضا  القول  لنا  وʈمكن 

 لكتابوالأداء إڲʄ المتعلم؈ن من خلال السڥʏ لرفع مستواɸم ࢭʏ الأداء ا

  خاتمة: -7

لقد أجمع ال؅فبوʈون والأɠاديميون بأن التعليم يحمل ࢭʏ طياته شطرʈن مɺم؈ن يكمل أحدɸما الآخر ولا غۚܢ لواحد مٔڈا عن  

  الآخر، الأول: اݍݨانب المعرࢭʏ والأɠادي׿ܣ والثقاࢭʏ والتحصيڴʏ. والثاɲي: اݍݨانب المɺاراȖي والأɲشطة المكملة. فالمتȘبع لواقع وميدان 

ال؅فك؈ق الأك؄ف يɢون عڴʄ اݍݨانب المعرࢭʏ والتحصيڴʏ بإɸمال كب؈ف ݍݨانب المɺارات. وذلك لأن  ال؅ف  بية والتعليم ࢭʏ بلادنا سيجد أن 

فلسفة التعليم ومخرجاٮڈا Ȗعتمد عڴʄ النتائج التحصيلية اݝݰضة والۘܣ ʇعطي لنا المستوى المعرࢭʏ للمتعلم. ولكن بالمقابل قد نجد 

إڲʄ المɺارات الأساسية لݏݰياة. فاݍݵط اݍݰسن ۂʏ مɺارة يحتاج إلٕڈا المتعلم ࢭʏ جميع أطوار Ȗعليمه وۂʏ مɺارة  يفتقرون   –أغلّڈم    –

  مكملة من أجل تحسن مستواه. 

فɺذه الدراسة قدّمت لنا توجɺا عاما لمعلم الطور الابتداǿي لمستوى الكتابة لدى المتعلم؈ن وأɸم الأسباب المساɸمة ࢭʏ تدɲي 

، فقد أجمعوا بصفة غالبة بأن الأسباب متعددة ومتنوعة وɠل طرف لديه شطر من المسؤولية ࢭʏ ذلك: الوزارة  مستوى الكتابة



م؈ن
ّ
  المدارس الابتدائية بمدينة بۚܣ يزقن ولاية غردايةدراسة عڴʄ  - آراء معل׿ܣ الطور الابتداǿي اتجاه مستوى الأداء الكتاȌي للمتعل

 

549 

ال؅فبوʈة    – الوصية   والوسائل  التدرʉس  وطرق  Ȋعض    –المعلم  نضع  أن  لنا  يمكن  الدراسة  ɸذه  مخرجات  خلال  فمن  الأسرة. 

  اية أو إعادة التفك؈ف ࢭʏ موضوع مɺارة تحسن الكتابة لدى المتعلم؈ن: التوصيات المɺمة من شأٰڈا أن يتم الالتفات إلٕڈا أو العن

   عطاءه ݯݨما يليق به مقارنة بالكفاءات୒ي وȌالمٔڈاج ال؅فبوي لمادة اݍݵط العر ʏاݝݰتوى النظري والتطبيقي ࢭ ʏإعادة النظر ࢭ

 قراءة). -Ȗعب؈ف  –الأخرى ࢭʏ مادة اللغة العرȋية (إملاء 

  م. تبۚܣ الوزارةɺن المعلم؈ن وقبولʈوɢمنݤݨية ت ʏالوصية فلسفة جديدة ࢭ 

   ا باستغلال جودة الوسائل اݍݰديثة (دون إغفال اݍݨانبɺتوف؈ف الوسائل الملائمة ٭ڈدف إعطاء الكتابة حق ʄاݍݰرص عڴ

 الصڍʏ والثقاࢭʏ والنفؠۜܣ). 

 ال؅فبوي والغايات السامية للأسرة من خلال عقد دورات ول ʏة  الرفع من مستوى الوڤʈشورات توعوɴقاءات ومحاضرات وم

 وتواصل مستمر ومثمر مع المدرسة.

   يȌارة الكتابة واݍݵط العرɺب والتقييم حول مʈطرق التدر ʏحوث حول الآليات المناسبة والمعاي؈ف السليمة ࢭȋإجراء دراسات و

ت حاليا، إذ يكتفي المعلم بما لديه من  (محتوى برامج تدرȎʈية، دليل، مٔڈاج..)، إذا تفتقد الساحة ال؅فبوʈة لمثل ɸذه الممارسا

 خ؄فة ومقارȋات واجْڈادات.

   ،ة والۘܣ تخدم تحس؈ن مستوى الكتابة لدى المتعلم؈ن (مسابقاتʈالمؤسسات ال؅فبو ʏشطة الصفية واللاصفية ࢭɲع الأʉتنو

 معارض، ورشات تدرȎʈية...)

 

  قائمة المراجع:  -

 الصـــــف طلاب لدى  العرȌي  اݍݵط رســـــم مɺارات تنمية ࢭʏ المنعكســـــة الفصـــــول  عڴʄ قائمة مق؅فحة وحدة )، أثر2017(إبراɸيم عبد الڍʏ محمد أبو عʋشـــــة 

 Ȋغزة، رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، اݍݨامعة الإسلامية عزة، فلسط؈ن  عشر اݍݰادي

 ، دار صادر، ب؈فوت1ابن منظور (دت)، لسان العرب، ج

ـــاركة أولياء الأمور ࢭȖ ʏعليم أبناءɸم وȖعزʈز العلاقة ما ب؈ن البʋت والمدرســـــة، نقلا عن الرابط:  2015أســـــامة المɺدي (  www.linkedin.com/pulse)، مشــ

(consulté le 03/03/2022)/الأمور -أولياء-مشاركة-ʏعليم-ࢭȖ-مɸز-أبناءʈعزȖما-العلاقة-و-al-mahdi/?originalSubdomain=ae 

 303-277)، 30( 3/4اݍݵط، مجلة جامعة دمشق، سورʈا،  Ȗعليم مɺارة: العرȌي ال؅فاث ࢭʏ )، اݍݨودة2014جاسم عڴʏ جاسم (

اݍــݨــزʈــرة ( ـــــدد  1999جــرʈـــــــدة  الــعــ ـــــة،  ـــــامــعــ اݍــݨــ طــلاب  مــعــظــم  لـــــــدى  مــقــروءة  غــ؈ــف  ـــــة  ـــــابــ ـ وكــتـ خــط  ـــوء  ـ ــ ـــ ـ ــ الــرابــط:  9912)، ســ نــقــلا عــن   ،https://www.al-

jazirah.com/1999/19991118/as8.htm (consulté le 10/02/2022) 

  والتقوʈم، سورʈا، الɺيئة العامة السورʈة للكتاب للتدرʉس متعددة اس؅فاتيجيات-والكتابة   القراءة مɺارات )، تنمية2011حاتم حس؈ن البصيص (

الفنية، مجلة ɠلية ال؅فبية    والمɺن  الأسرʈة  ال؅فبية  قسم  طلبة  لدى الإبداڤʏ  التفك؈ف  لتنمية كمدخل الɴܦݸ خط  كتابة )، مɺارة2020حامد شكر محمود (

 574-584 )، 109( 26الأساسية، العراق، 

  ، القاɸرة، دار الفكر العرȌي1صعوȋاٮڈا، ط-تدرʉسɺا-مستوʈاٮڈا اللغوʈة، )، المɺارات2004رشدي أحمد طعيمة (

)، 35والإɲسانية، Ȋغداد، ( ال؅فبوʈة للعلوم  الأساسية  ال؅فبية ɠلية والمɺارات، مجلة  الɴشأة الإبداعية،  )، الكتابة2017سعد عڴʏ زاير، إسراء فاضل أم؈ن (

372-388 

 ، القاɸرة، دار الدɸليقية للɴشر والتوزʉع2الابتدائية، ط المرحلة ࢭʏ والقراءة لكتابةا )، Ȗعليم2004( سم؈ف عبد الوɸاب وآخرون 

) ـــر  ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــامـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــعـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ الـ ـــط: 2019صــــــــــــــــــــــــــــــــــــلاح  ـــرابــــــــــــــــــــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ الـ ـــن  ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ عـ ـــلا  ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــقـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ نـ ـــط،  ـــݵــــــــــــــــــــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ اݍـ ـــادة  مــــــــــــــــــــ ـــــــــــــم  ــ ـــ ـ ــ ـــلــ ـــــــ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــعـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ Ȗـ ـــات  ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــوȋـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــــعـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ صـ  ،(

https://www.researchgate.net/publication/334773481_swbat_tlm_madt_alkht_alrby(consulté le 22/22/2022)    

  ، القاɸرة، مكتبة الدار العرȋية للكتاب1وتطوره، ط ɲشأته العرȌي، )، اݍݵط2008عادل الألو؟ۜܣ (
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  ال؅فبوʈ؈ن  المشـــــرف؈ن  نظر وجɺة من  الأســـــاســـــية المرحلة  طلبة  لدى العرȌي اݍݵط  ضـــــعف )، مظاɸر2019(عڴʏ ســـــامي عڴʏ اݍݰلاق، شـــــامان صـــــاݍݳ المعابرة  

 429-412)، 06( 27والمعلم؈ن، مجلة اݍݨامعة الاسلامية، فلسط؈ن، 

ـــــليمان ɠلوب ( ـــ ـ ـــــادس الصــــــــــف  تلاميذ لدى الكتاȌي  الأداء  ࢭʏ الشــــــــــاǿعة الإملائية )، الأخطاء2011فتڍʏ سـ  وخطة Ȋغزة، الأســــــــــا؟ــــــــــۜܣ  التعليم مرحلة من الســـــ

 51-8)، 01للعلاج، مجلة الزʈتونة، فلسط؈ن، ( مق؅فحة

׿ܣ   ميدانية  دراســـــة الابتداǿي، التعليم ࢭʏ  الكتابة مɺارة  )، اكȘســـــاب2017فرʈدة ترɢʈي (
ّ
نموذجا، رســـــالة ماســـــ؅ف، جامعة   ابتداǿي  الثانية الســـــنة  قســـــم لمعل

  العرȌي التȎؠۜܣ، اݍݨزائر

) ـــدوري  ـــنــــــــــــــ ـــبــــــــــــــ ـــــــــــــ الـ ـــد  ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــمـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــحـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــط:  2018مـ ـــرابــــــــــــــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ الـ ـــن  ـ ــ ـــ ـ ــ عـــــ ـــقـــــــــــــــــلا  ــــــــــ ــ نــ ـــفبـــــــــــــــــوي،  ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــ؅ـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ الـ ـــومـــــــــــــــــة  ـــظــــــــــــــ ـــنــــــــــــــ المــــــــــــــ  ʏـــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ࢭـ ـــط  ـــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــݵـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ اݍـ ـــة  ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــيـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ ـــمـ ـ ــ ـــ ـ ــ ـــ ـ أɸـ  ،(

https://www.facebook.com/EcoleAlbachir/posts/2055966651111959 (consulté le 10/02/2022)/ 

 ، مصر، مطبعة الɺلال1وآدابه، ط العرȌي اݍݵط )، تارʈخ1939محمد الطاɸر الكردي (

 620-615)، 02( 05العرȋية، مجلة جسور المعرفة، اݍݨزائر،  اللغة Ȗعليمية مناݠݮ )، واقع2019محمد حمداɲي (

ڈا، ط  مɺاراٮڈا - العرȋية )، الكتابة2001محمد رجب النجار وآخرون (  ، الɢوʈت، مكتبة دار العروȋة للɴشر والتوزʉع1وفنوٰ

 ، غزة، مطبعة الأمل للɴشر والتوزʉع2العرȋية، ط اللغة تدرʉس ࢭʏ )، المرشد1999محمد ܧݰاتة زقوت (

 18-1)، 02( 17ال؅فبوʈة، السودان،  الثانية، مجلة العلوم  اݍݰلقة تلاميذ لدى العرȋية اݍݰروف رسم )، مشكلاتɸ2016شام إبراɸيم، ɸند بابكر (

 )، مناݠݮ مرحلة التعليم الابتداǿي، اݍݨزائر2016وزارة ال؅فبية الوطنية، الݏݨنة الوطنية للمناݠݮ (

 اݍݵط، مجلة  وضــوح مɺارات الابتداǿي الأول  الصــف تلميذات إكســاب  ࢭʏ  ذاتية إيقاعية  وȖعلم Ȗعليم  اســ؅فاتيجية )، فاعلية2016وفاء حافظ العوʈغــۜܣ (

 414-371)، 16العالمية، مال؈قيا، ( المدينة جامعة

الأســـاس، مجلة ɠلية ال؅فبية،   مرحلة لتلاميذ الفنية  القدرات  وتنمية القراءة  Ȗعزʈز ࢭʏ وأثره  العرȌي اݍݵط  )، تحســـ؈ن 2011ياســـر محمد مݲݨوب الســـيد (

 112-83)، 05اݍݵرطوم، (

  اݍݰلقة  من الثالثة السنة لتلاميذ العرȌي اݍݵط تحس؈ن  ࢭʏ تدرʈۗܣ   برنامج  )، فاعلية2015محمد (ياسر محمد مݲݨوب السيد، ɸشام إبراɸيم عز الدين  

  .170-137) 01الأوڲʄ، حولية اݍݰرف العرȌي، اݍݵرطوم، (


