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Extent to which autistic children can be integrated into primary schools from the point of 
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    مݏݵص: 

  ʄالمركز ٮڈدف الدراسة اݍݰالية إڲ ʏٕڈم ࢭȋة نظر مرɺالمدارس الابتدائية، من وج ʏانية دمج الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد ࢭɢمعرفة مدى إم

  ʏدف الدراسة    2النفؠۜܣ البيداغوڊɸ عة لدى أطفال التوحد. ولتحقيقǿم المشكلات السلوكية الشاɸ؈ن لأȋؤلاء المرɸ بولاية الأغواط، من خلال إدراك

  مرȌي. وقد جاءت الدراسة لتجيب عڴʄ الأسئلة التالية:  20موجɺة مع المرȋ؈ن العامل؈ن بالمركز والبالغ عددɸم  تم إجراء مقابلة نصف

 ما مدى إمɢانية دمج أطفال التوحد ࢭʏ المدارس الابتدائية، من وجɺة نظر مرȋٕڈم ࢭʏ المركز النفؠۜܣ البيداغوڊʏ؟ 

النفؠۜܣ   المركز   ʏࢭ مرȋٕڈم  نظر  وجɺة  من  الابتدائية  المدارس   ʏࢭ التوحد  أطفال  دمج  دون  تحول  قد  الۘܣ  الشاǿعة  السلوكية  المشكلات   ʏماۂ

  البيداغوڊʏ؟

  ؟من وجɺة نظر مرȋٕڈم ماۂʏ الامɢانيات الȎشرʈة والمادية اللازمة ࢭʏ عملية دمج الطفل التوحدي

  وقد أسفرت نتائج الدراسة عڴʄ وجود مشكلات سلوكية لدى أطفال التوحد قد تصعب عملية التعليم والتعلم، وȋالتاڲʏ عدم إمɢانية دمج ɸؤلاء 

  الأطفال مع العادي؈ن ࢭʏ المدارس الابتدائية.  

ɠالتوحد، أطفال التوحد، المشكلات السلوكية، الدمج المدر؟ۜܣ ية: حلمات مفتا. 
 

ABSTRACT:  
The current study aims to find out the extent to which children with autism spectrum disorder can be 

integrated into primary schools, from the point of view of their educators at the Pedagogical Psychological 
Center 2 in The State of Laghouat. by recognizing these educators of the most important behavioral problems 
common to autistic children. To achieve the goal of the study, a half-directed interview was conducted with 
the center's 20 educators. The study answered the following questions:  

How far can autistic children be integrated into primary schools, from the point of view of their educators 
in the Pedagogical Psychological Centre? 

What are the common behavioral problems that may prevent autistic children from being integrated into 
primary school, from the point of view of their educators in the Pedagogical Psychological Centre? 

What are the human and material possibilities needed in the process of integrating an autistic child? 
The results of the study resulted in behavioral problems in autistic children that may make teaching and 

learning difficult, and therefore cannot be integrated with ordinary people in primary schools. 
Keywords: Autism, Autistic Children, Behavioral Problems, School Integration. 
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  : إشɢالية الدراسة  -1

سنوات مضت للاɸتمام بالأطفال من ذوي الاحتياجات اݍݵاصة بما فٕڈم الأطفال ذوي اضطراب  لقد سعت اݍݨزائر منذ  

التوحد، فخ ترȋوʈ؈ن  صْڈم  طيف  نفساني؈ن  مرȋ؈ن ومختص؈ن  من  وȋطاقم متخصص  بيداغوجية متخصصة،  نفسية  بمراكز  م 

برامج خاصة، وɠل ɸذا من أجل Ȗعليمɺم وتأɸيلɺم وتطوʈر قدراٮڈم وتنمية مɺاراٮڈم ليصبحوا بذلك    وأرطفوني؈ن وعيادي؈ن، وȖسط؈ف

الأطفال   اعطاء فرصة لɺؤلاء  لابد من  ه 
ّ
أن اݍݨزائر  اݝݨتمع. ورأت   ʏࢭ فعّال؈ن  أفرادا  أنفسɺم وʈصبحوا   ʄالاعتماد عڴ  ʄن عڴʈقادر

بما الابتدائية فطبقت  المدارس   ʏࢭ بأقراٰڈم  ࢭ  للاختلاط  قسم خاص  تخصيص  وɸو  المدمجة"  "الأقسام  بفكرة  المدارس ʇس׿ܢ   ʏ

الابتدائية لتدرʉس الأطفال ذوي الاحتياجات اݍݵاصة ليدمجوا جزئيا، وليصبحوا قادرʈن عڴʄ التواصل أك؆ف مع أقراٰڈم العادي؈ن.  

أما الآن Ȗعت؄ف فكرة دمج أطفال التوحد ࢭʏ المدارس الابتدائية رؤʈة جديدة قد تحقق نظام المساواة بئڈم وȋ؈ن أقراٰڈم العادي؈ن،  

فوارق بئڈم وʈصبحوا بذلك نافع؈ن ࢭʏ اݝݨتمع. فالدمج الكڴʏ للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد مازال فكرة Ȗستلزم  وʈذيب ال

  رسم دقيق عڴʄ أرض الواقع، وتحديد ايجابياته وتدعيمɺا وتحديد سلبياته ومحاولة تذليلɺا.  

تناول معوقات وصعوȋات الدمج ومٔڈم من تناول  وقد Ȗعددت الدراسات الۘܣ تناولت موضوع دمج اطفال التوحد فمٔڈم من  

اتجاɸات المعلم؈ن والمرȋ؈ن نحو عملية الدمج، ومن ب؈ن ɸذه الدراسات فقد أظɺرت دراسة لآية حس؈ن Ȋعنوان "معوقات دمج أطفال  

جود معوقات اضطراب طيف التوحد بمدارس التعليم العام كما يدركɺا عينة من فرʈق الدمج" فقد اسفرت نتائج الدراسة إڲʄ و 

خاصة بالمدرسة ࢭʏ المرتبة الأوڲʄ، يلٕڈا معوقات خاصة بالمعلم والمنݤݮ المدر؟ۜܣ، يلٕڈا معوقات اݍݵاصة باݝݨتمع، وأخ؈فا المعوقات  

اݍݵاصة بالطفل. وࢭʏ دراسة ݍݨعيجع وعينو Ȋعنوان "دمج أطفال التوحد ࢭʏ المدارس العادية ب؈ن المعارضة والتأييد دراسة تحليلية  

من البحوث اݍݨزائرʈة والعرȋية والاجنȎية" حيث جاءت النتائج بتصدر التحديات الȎشرʈة القائمة، يلٕڈا التحديات المتعلقة   لعينة

 التحديات المادية.
ً
  بالمناݠݮ، ثم التحديات الاس؅فاتيجية، والتحديات التقنية، واخ؈فا

العام من وجɺة نظر   وࢭʏ دراسة لأحمد حس؈ن Ȋعنوان "تحديد معوقات الدمج الشامل لأطفال التوحد بمدارس التعليم 

المعلم؈ن"، فقد أسفرت نتائج الدراسة إڲʄ تحديد عدد من معوقات الدمج الشامل لɺؤلاء الاطفال مٔڈا: ضعف إمتلاك المعلم مɺارات 

الطفل   لتقييم  تحصيلية  اختبارات  الطفل  تصميم  لتعليم  المعلم  مɺارات  بتطوʈر  اݍݵاصة  التدرȎʈية  الدورات  قلة  التوحدي، 

التوحدي، ونقص برامج التوعية اݝݨتمعية Ȋسمات وخصائص وقدرات طفل التوحد.  كما جاءت ࢭʏ نفس الصياغ دراسة اݍݵزنوي  

د أسفرت نتائج الدراسة إڲʄ وجود معوقات Ȋعنوان "تحديد معوقات دمج تلاميذ ذوي اضطراب التوحد ࢭʏ مدارس التعليم العام" وق

تتمثل ࢭʏ: وجود تلاميذ من ذوي اضطراب التوحد مختلفي القدرات داخل صف واحد، قصور خدمات الكشف المبكر عن اݍݰالات 

المسȘندة عڴʄ اسس علمية مشتقة من برامج علمية عالمية مثل(تيȘش   التدرʉس  / لوفاس   Thichالمعرضة لݏݵطر، غياب طرق 

Lovaas .لتلاميذ ذوي اضطراب التوحد (...  

التعرف عڴʄ مدى امɢانية دمج الأطفال ذوي اضطراب    من أجلاشɢالية الدراسة اݍݰالية  ومن خلال ما تم عرضه جاءت  

 من معرفة المشاɠل  
ً
طيف التوحد ࢭʏ المدارس الابتدائية من وجɺة نظر مرȋٕڈم ࢭʏ المركز النفؠۜܣ البيداغوڊʏ لولاية الأغواط، انطلاقا

شاɠل يلɺم المسؤول؈ن طرق علاجɺا  السلوكية الشاǿعة لدى ɸؤلاء الأطفال الۘܣ قد تɢون عائقا لعملية الدمج لدٱڈم، فمعرفة ɸذه الم

  وقد جاءت الدراسة لتجيب عڴʄ الأسئلة التالية: لȘسɺيل عملية الدمج. 

  ؟ʏالمركز النفؠۜܣ البيداغوڊ ʏٕڈم ࢭȋة نظر مرɺالمدارس الابتدائية، من وج ʏانية دمج أطفال التوحد ࢭɢما مدى إم 

  ʏٕڈم ࢭȋة نظر مرɺالمدارس الابتدائية من وج ʏعة الۘܣ قد تحول دون دمج أطفال التوحد ࢭǿالمشكلات السلوكية الشا ʏماۂ

  المركز النفؠۜܣ البيداغوڊʏ ؟ 
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  عملية دمج الطفل التوحدي؟ ʏة والمادية اللازمة ࢭʈشرȎانيات الɢالام ʏماۂ  

  : ɸدف الدراسة -2

 :ʄٮڈدف الدراسة إڲ  

   المركز  ʏࢭ مرȋٕڈم  نظر  وجɺة  من  الابتدائية  المدارس   ʏࢭ التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  الأطفال  دمج  إمɢانية  مدى  معرفة 

 ʏا قبل عملية الدمج.   02البيداغوڊɺمكن علاجʈڈا و  من إدراكɺم للمشكلات السلوكية الۘܣ ʇعانوٰ
ً
 بالأغواط انطلاقا

  .المدارس الابتدائية ʏؤلاء الأطفال ࢭɸ عة الۘܣ قد تحول دون دمجǿالمشكلات السلوكية الشا ʄالتعرف عڴ  

 ة وماديةʈشرȊ ؈ن معرفة ما تلزم عملية الدمج المدر؟ۜܣ من مقوماتȋة نظر المرɺمن وج .  

  أɸمية الدراسة:  -3

  لما لا؟مع اتخاذ ɠل   تكمن أɸمية الدراسة
ً
ࢭʏ تحديد امɢانية دمج اطفال ذوى طيف التوحد ࢭʏ المدارس الابتدائية مستقبلا

أɸم المشكلات السلوكية الشاǿعة الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا الأطفال ذوي اضطراب    التداب؈ف اللازمة لذلك، وɸذا من خلال معرفة وتحديد  

ن أܵݰاب القرار من إيجاد حلول لɺا. فمن جɺة تحسن ظروف العمل للقائم؈ن عڴʄ الإشراف  ِ
ّ

التوحد، فمعرفة ɸذه المشكلات يمك

  ليمɺم،   ࢭʏ المراكز البيداغوجية اݍݵاصة، ومن جɺة أخرى ʇسɺل عملية ترȋية ɸؤلاء الأطفال وȖع

ائية لمصطݏݰات الدراسة:  -4   التعارʈف الإجر

الاجتماڤʏ،  أ. التفاعل   ʄعڴ يؤثر   ʏبيولوڊ نماǿي  عصۗܣ  "اضطراب  بأنّه   
ً
إجرائيا Ȗعرʈفه  يمكن  التوحد:  طيف  اضطراب 

  والتواصل اللغوي، وعڴʄ سلوك الطفل وقابليته للتعلم والتعليم. 

أطفال التوحد: ɸم الأطفال الذين تم Ȗܨݵيص من طرف اݝݵتص؈ن عڴʄ أٰڈم ذوي اضطراب طيف التوحد، والمܦݨل؈ن  ب.

  ࢭʏ المراكز النفسية البيداغوجية ، وʈتم متاȊعْڈم من طرف مختص؈ن نفساني؈ن عيادي؈ن وأرطفوني؈ن وترȋوʈ؈ن ومرȋ؈ن متخصص؈ن. 

 للمحط؈ن به، وʈؤثر عڴʄ علاقته ٭ڈم،  ت.
ً
المشكلات السلوكية: ۂʏ سلوك غ؈ف مرغوب فيه ، يقوم به الطفل وʉسȎب قلقا

، وʈظɺر Ȋشɢل متكرر ࢭʏ المواقف المشا٭ڈة، ولا يمكن للمشرف؈ن عڴȖ ʄعليمɺم ࢭʏ المراكز النفسية 
ً
 ثابتا

ً
وʈأخذ ɸذا السلوك طاȊعا

 ɠذه المشاɸ مجال العلاج النفؠۜܣ.   البيداغوجية  التعامل مع ʏل السلوكية دون تدخل مختص؈ن ࢭ  

المدارس  ث.  ʏࢭ العادي؈ن  الأطفال  مع  للدراسة  التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  للأطفال  الفرصة  إتاحة  ɸو  المدر؟ۜܣ:  الدمج 

  لɺؤلاء الأطفال الانخراط الɢامل، وتحقيق التكيف الاجتماڤʏ السليم لɺم. الابتدائية وࢭʏ نفس القسم، مما يȘيح 

  الإطار النظري للدراسة:   -5

 التوحد وطيف التوحد:  -5-1

  Ȗعرʈف التوحد:  -5-1-1

يقصد بالطفل التوحدي الطفل الذي فقد الاتصال بالآخرʈن أو لم يحقق ɸذا الاتصال قط، وɸو مɴܦݰب تماما واɲشغل  

؄فمِ الأشياء أو لفɺا أو الɺزɸزة ومن خصائصه الأخرى لامبالاته إزا
َ

قولبة ك
ُ
ء  اɲشغالا ɠاملا بخيالاته وأفɢاره وȋالأنماط السلوكية الم

ݨزه عن    )  17،ص2014تحمل التغي؈ف، وعيوب النطق أو اݍݵرس،(بدر،الوالدين والآخرʈن وܿ

طيف   الأمرɢʈي  النفؠۜܣ  الطب  رابطة  عن  والصادر  العقلية  للاضطرابات  اݍݵامس  الإحصاǿي  الȘܨݵيظۜܣ  الدليل  ʇعرف 

التوحد: ɸو اضطراب نماǿي عصۗܣ يتم؈ق Ȋ݀ݨز أو قصور نوڤʏ يظɺر ࢭʏ مجال؈ن نمائي؈ن ɸما التفاعل والتواصل الاجتماڤʏ، وأنماط  

والأɲشط والاɸتمامات  السلوك  من  محدودة  التوحد  متكررة  طيف  اضطراب  وʈندرج  النمو،  من  مبكرة  ف؅فة   ʏࢭ تظɺر  الۘܣ  ة 

ʏࢭ)(DSM_5 .يةȎأحد الاضطرابات النمائية العصɠ (American Psychiatric Association;2013,P50)  
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ه  
ّ
ڈا مزمنة وشديدة وۂʏ تظɺر ࢭʏ السنوات  عرِّف التوحد من طرف اݍݰديدي واݍݵطيب عڴʄ أن "إعاقة ࢭʏ النمو تتصف بɢوٰ

 ،ʏوظائف الدماغ".(اݍݨبڴ ʄعڴ 
ً
  ) 19ص2015الأوڲʄ من العمر وۂʏ محصلة لاضطراب عصۗܣ يؤثر سلبا

  أعراضه:  -5-1-2

  من أɸم الأعراض السلوكية للتوحد نذكر: 

  .ة والاجتماعيةʈرات اݍݨسمية واللغوɺاضطراب معدل الم  

   استجابة شاذة لݏݵ؄فات اݍݰسية وقد تتأثر حاسة واحدة أو أك؆ف، البصر، السمع، اللمس، التوازن، والاستجابة للألم أو

  غ؈ف ذلك. 

 .عض القدرات العقلية اݝݰدودةȊ ا بالرغم من توفرɸارات الكلام واللغة أو تأخرɺم ʄالافتقار إڲ  

  ،ʏالتعامل مع الناس والأشياء والأحداث. (اݍݨبڴ ʏ19ص2015طرق شاذة ࢭ ( 

  سمات اضطراب طيف التوحد:   -5-1-3

  يمكن تحديد أɸم سيمات الاضطراب ɠالآȖي:

  .ي الشاملǿأنه أحد اضطرابات النمو الارتقا 

  .يتܸݳ وجوده قبل عمر الثلاث سنوات ʏي غ؈ف طبيڥǿسم بنمو وارتقاȘأنه ي 

  .الاستجابة للمث؈فات اݍݰسية ʏسم بخلل ࢭȘأنه ي 

  ʏسم بقصور ࢭȘالكلام واللغة.أنه ي 

   امل باݍݰاجات والرغبات اݍݵاصة والۘܣ تجد الاشباعɢشغال الɲداخل الذات، والا ʄܨݵصية مغلقة، والتفاف إڲȊ سمȘأنه ي

 التام لɺا عڴʄ مستوى اݍݵيال. 

  .سم بأنماط سلوكية مقولبةȘأنه ي 

 ،ن.(بدرʈوالتواصل مع الآخر ʏالتفاعل الاجتماڤ ʏشذوذ ࢭȊ سمȘ23،24،ص.ص2004أنه ي (  

  الدمج المدر؟ۜܣ:  -5-2

  مفɺومه: -5-2-1

، وࢭʏ النظم ال؅فبوʈة Ȗع؄ف عن  ȖIntégrationستخدم ɠلمة الدمج  
ً
 متɢاملا

ً
 واحدا

ً
: للدلالة عڴʄ التناسق ب؈ن الاجزاء لتɢون كلا

 للأفراد الذين يبق تقديم نظم أو خدمات منفصلة لɺم سواء ɠان  
ً
ذلك ȊسȎب اݍݨɴس أو   دمج النظم المنفردة إڲʄ نظم أك؆ف تɢاملا

  الأصل العرࢮʏ، أو عوامل أخرى. 

وʉش؈ف المفɺوم العام لعملية الدمج: ɸو أن Ȗشمل فصول ومدارس التعليم العام عڴʄ جميع الطلاب Ȋغض النظر عن الذɠاء  

دعم    ʄعڴ العمل  المدرسة   ʄعڴ وʈجب  للطالب،  الثقافية  اݍݵلفية  أو  الاقتصادي  أو   ʏالاجتماڤ المستوى  أو  الاعاقة  أو  والموɸبة 

  ) 41ص2014اݍݰاجات اݍݵاصة لɢل طالب".(طه، 

للأطفال   والتعليمية  الاجتماعية  الأɲشطة  تɢامل   ʄإڲ عام  Ȋشɢل  ʇش؈ف  الدمج  مصطݏݳ  ɠان  اݍݵاصة:  ال؅فبية  ميدان   ʏوࢭ

بقدرات  يتمتعون  اللذين  زملا٬ڈم  مع  ݍݨنب   
ً
جنبا المادية  التعليمية  ال؄فامج  اطار   ʏࢭ للتعلم  والقابل؈ن   

ً
عقليا المتخلف؈ن 

  ) 80،81ص.ص2002عادية.(شاش،
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  التعرʈف الاصطلاڌʏ للدمج المدر؟ۜܣ:  -5-2-2

ɲعۚܣ به "دمج غ؈ف العادي؈ن ࢭʏ الفصول الدراسية مع العادي؈ن مع توجيه رعاية خاصة ٭ڈم، وɸذا الاتجاه يقغۜܣ عڴʄ سلبيات  

التجارب السابقة وʈحقق لغ؈ف العادي؈ن ترȋية متوازنة مع العادي؈ن، وȘʈيح لɺم فرصة الانخراط الɢامل مع أقراٰڈم بما ʇساعدɸم  

  ) 23،ص 2011.(عبد الفتاح شرʈف،عڴʄ التكيف الاجتماڤʏ السليم"

ترȋية   اݍݵاصة من  المؤسسات  من   
ً
بدلا العادية  المدارس   ʏࢭ اݍݵاصة  الاحتياجات  ذوي  الأطفال  تمك؈ن  بأنه:   

ً
أيضا وʉعرف 

ال؅فبوʈة  الاɲشطة  ɠامل   ʏࢭ المعاق  الطفل  مشاركة  لȘسɺيل  اݍݨɺود  بذل  ʇعۚܣ  كما  متنوعة،  صيغ  وفق  لاحتياجاٮڈم  Ȗستجيب 

  ) 42ص2014واݍݨماعية للمدرسة".(طه،

  شروط الدمج المدر؟ۜܣ:  -5-2-3

 له  
ً
ʇعت؄ف الدمج المدر؟ۜܣ من العمليات المعقدة الۘܣ تحتاج إڲʄ تخطيط سليم للتأكد من نجاح ال؄فامج، بحيث يɢون مخططا

بصورة دقيقة حيث أنّ الأطفال من ذوي الاحتياجات اݍݵاصة واللذين ʇستفيدون من ɸذا ال؄فنامج يجب أن يحصلوا عڴʄ مستوى 

 وجود طفل من ذوي الاحتياجات اݍݵاصة ࢭʏ المدارس العادية لا  من التعليم لا يقل عن ال؄فنامج المطبق
ً
ࢭʏ المدارس اݍݵاصة. وأيضا

 عڴʄ المعلم ࢭʏ المدرسة  
ً
 إضافيا

ً
يجب أن يؤثر بأي حال عڴʄ برنامج المدرسة العادية ومستوى تقدم وطموح الطلبة، وأن لا ʇشɢل عبئا

  العادية لذلك لابد من مراعاة اݍݨوانب التالية: 

   ل مدرسة يطبق فٕڈا برنامج الدمج. حيث أن الطفل من ذوي الاحتياجاتɠ ʏالأقل ࢭ ʄتوف؈ف معلم ال؅فبية اݍݵاصة واحد عڴ

 القبول والدعم والقليل من المنافسة لذلك ɸم بحاجة إڲʄ معلم؈ن مؤɸل؈ن.اݍݵاصة يحتاج إڲʄ درجة كب؈فة من 

   ميةɸعد توضيح أȊ 
ّ
تقبل الإدارة المدرسية والɺيئة التدرʉسية والطلبة ࢭʏ المدارس ل؄فنامج الدمج، وقناعْڈم به وɸذا لن يتم إلا

 الدمج لɢل من الإدارة المدرسية وأولياء الأمور والطلبة. 

   اديميةɠذا ال؄فنامج من الناحية الأɸ ستفيدون منʋؤلاء الأطفال من ذوي الاحتياجات اݍݵاصة اللذين سɺالاختيار السليم ل

 والاجتماعية والانفعالية. 

   امةɺال؄فنامج المدر؟ۜܣ من الأمور ال ʏوأولياء أمور الطلبة من ذو الاحتياجات اݍݵاصة ࢭ ʏاڲɸالمشاركة والتعاون من طرف الأ

 لإنجاح ɸذا ال؄فنامج. 

  .أسس علمية ʄية عڴɴون واقعية ومبɢداف المرجوة من ال؄فنامج بحيث تɸتحديد الأ 

   ب معل׿ܣ الفصولʈون تدرɢجب أن يʈال؄فامج، و إنجاح ɸذه   بما يȘناسب مع 
َ
 جيدا

ً
الɢوادر اللازمة وتدرʈّڈا تدرʈبا إعداد 

 العادية عڴʄ التعامل ال؅فبوي مع ذوي الاحتياجات اݍݵاصة من الرɠائز الأساسية ل؄فامج الدمج. 

  .التخطيط والتنفيذ ʏق ومشاركة اݍݨميع ࢭʈالعمل بروح الفر 

 .ية للمعلم؈نȎʈتوف؈ف المعلومات والْڈيئة وتنفيذ ال؄فامج التدر 

 .ة والماديةʈشرȎتوف؈ف مصادر الدعم وتدب؈ف الأمور اݍݨزئية والمساندة ال 

  .التغي؈ف ʏࢭ ʏواتخاذ منحۚܢ واقڥ 
ً
 الدمج يتم تدرʈجيا

 ،عديل المنݤݮ واضافة ال؄فامج المناسبة. (ܥݰر اݍݵشرميȖ ʏنية ࢭɺة اتخاذ القرارات المʈ48،ص2011إعطاء المعلم؈ن حر (  

  أɸداف الدمج المدر؟ۜܣ:   -5-2-4

  ɸناك أɸداف أساسية للدمج المدر؟ۜܣ، من أɸمɺا: 
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   داخل وقدراٮڈم  إمɢانياٮڈم  به  Ȗسمح  حدٍ  أقظۜܢ   ʄإڲ اݍݨميع  Ȗعليم  خلال  من  الأطفال  ݍݨميع  والامتياز  التمي؈ق  تحقيق 

 الفصول والمدارس العادية.

   فٕڈا العامل؈ن  وɠافة  المدرسة  مسئولية  طرʈق  عن  ذلك  وʈتم  الأطفال،  ݍݨميع   اݍݵاصة  ال؅فبوʈة  للاحتياجات  الاستجابة 

 بالمشاركة الفعالة مع الآباء.

   ʄعۚܣ مساعدة الأطفال ذوي الاحتياجات اݍݵاصة عڴȖالنفس. تحقيق الكفاءة الܨݵصية و ʄاݍݰياة باستقلالية والاعتماد عڴ 

   ʏعۚܣ غرس وتنمية اݍݵصائص والأنماط السلوكية اللازمة للتفاعل والتوافق الاجتماڤȖ تحقيق الكفاءة الاجتماعية والۘܣ

 ومساعدٮڈم عڴʄ الإندماج ࢭʏ اݝݨتمع. 

   المناسبة اليدوʈة  المɺارات   اكسا٭ڈم  وȖعۚܣ  المɺنية  الكفاءة  من  تحقيق  تمكٔڈم  والۘܣ  لدٱڈم  والاستعداد  الاعاقة  لطبيعة 

 ممارسة Ȋعض المɺن. 

   تحس؈ن برامج الرعاية المبكرة وتقديم التعليم الذي يخدم الأطفال ʏم ࢭɺسȖ الال؅قام بالمعاي؈ف الوطنية والعالمية لݏݨودة الۘܣ

  ) 47ص2014سواء ɠانوا بدون إعاقة أو ذوي احتياجات خاصة ࢭʏ فصول الدمج.(طه، 

  الاجراءات الميدانية للدراسة: -6

  منݤݮ الدراسة:  -6-1

ٮڈدف الدراسة اݍݰالية إڲʄ معرفة مدى إمɢانية دمج الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد ࢭʏ المدارس الابتدائية من وجɺة  

  ʏالبيداغوڊ النفؠۜܣ  الۘܣ قد تحول دون دمج ɸؤلاء   02نظر مرȋٕڈم ࢭʏ المركز  السلوكية  بالأغواط، والتعرف عڴʄ أɸم المشكلات 

زم عملية الدمج المدر؟ۜܣ من مقومات Ȋشرʈة ومادية. فمن خلال معطيات الدراسة الۘܣ Ȗعد  الأطفال ࢭʏ المدارس، وكذا معرفة ما تل

دراسة ميدانية استطلاعية  يبدو بأنّ المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ من أك؆ف مناݠݮ البحث مناسبة وملاءمة لطبيعة ɸذا الموضوع، وɸذا  

  خرى. للإجابة عڴȖ ʄساؤل الدراسة من جɺة، ولتحقيق أɸدافɺا من جɺة أ

  حدود الدراسة:   -6-2

  . 2020_2019اݍݰدود الزمانية: ࢭʏ الموسم الدرا؟ۜܣ 

  بولاية الأغواط.  2اݍݰدود المɢانية: أجرʈت الدراسة ࢭʏ المركز النفؠۜܣ البيداغوڊʏ للأطفال المعوق؈ن 

  مرȌي. 20اݍݰدود الȎشرʈة: تمت الدراسة عڴʄ مرȌي الأطفال ذوي اضطراب التوحد والبالغ عددɸم 

  مجتمع الدراسة وعيɴته:  -6-3

يتɢون مجتمع الدراسة من جميع المشرف؈ن عڴʄ الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد ࢭʏ المراكز البيداغوجية، من مرȋ؈ن  

  مختص، ولأن العدد قليل يمكن اعتبار مجتمع الدراسة ɸو عيɴته.   20مختص؈ن ورئʋسي؈ن، والبالغ عددɸم 

  أداة الدراسة:  -6-7

  لمقابلة نصف موجɺة: ا -6-7-1

 ʏعتمد ࢭȖ ؈ن والۘܣȋعينة المر ʄة(عڴɺأداة المقابلة. وتم تطبيق المقابلة نصف الموج  ʄذه الدراسة عڴɸ إنجاز ʏتم الاعتماد ࢭ

 بإشɢالية الدراسة وفرضياٮڈا. وتم بناء أسئلة  
ً
الأساس عڴʄ استمارة تتضمن أرȌعة أسئلة وتɢون ɸذه الأسئلة مرتبطة ارتباطا مباشرا

  د عڴʄ معطيات المقابلات للمرȋ؈ن ࢭʏ المركز النفؠۜܣ البيداغوڊʏ، وȋمراجعة الكتب المعتمدة ࢭʏ الإطار النظري. الاستمارة  بالاعتما
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 مت؈ن يتضمن ɠل أȊعاد الفرضية، وتتم؈ق ɸذه  C. Chillandوترى سيلند(
ً
) أن "المقابلة النصف موجɺة يُحضّر فٕڈا دليلا

 ما، وقد يتدخل العيادي عدة مرات أثناء إجرا٬ڈا، لكن يجب أن تɢون التدخلات 
ً
المقابلة بحرʈة الفاحص والمفحوص اݝݰدودة نوعا

  )    C. Chilland, 1983, P19كلام".( مɺمة، وتدور حول الموضوع المراد دراسته ولا يتعمق ࢭʏ ال

  مكونات دليل المقابلة النصف موجɺة:  -6-7-2 

  تتɢون المقابلة من أرȌع أسئلة مفتوحة:

  : ماۂʏ المشكلات السلوكية الشاǿعة الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا طفل التوحد بحكم خ؄فتك ࢭʏ التعامل معɺم؟ 1س

 ؟ : ما ɸو الدمج المدر؟ۜܣ2س

  : ࢭʏ رأيك ɸل يمكن دمج الطفل التوحدي ࢭʏ المدارس الابتدائية ؟ولماذا؟ 3س

  : ماۂʏ وسائل ومقومات الدمج المدر؟ۜܣ؟ 4س

  إجراء تفرʉغ استمارات المقابلة:  -6-7-3

تفرʉغ    ʏࢭ الاعتماد  العلوم تم   ʏࢭ العل׿ܣ  البحث  "منݤݨية  كتابه   ʏࢭ أنجرس)  (مورʉس  به  جاء  ما   ʄعڴ المقابلة  استمارات 

الإɲسانية". فمع وجود أسئلة مفتوحة ࢭʏ الاستمارة، فلابد ࢭɸ ʏذه اݍݰالة من تفيئة الإجابات المتحصل علٕڈا. ولأن عدد الاستمارات  

 فقط  
ً
قابلة وأخذ استفسارات من طرف المرȋ؈ن لإثراء العمل بجمع أك؄ف عدد من استمارة، فقد تم تطبيقɺا بمثابة م  20قليل جدا

  المعلومات والأفɢار ووجɺات النظر.

  عرض نتائج الدراسة وتحليلɺا:  -7

  عرض نتائج السؤال الأول:   -7-1

  السؤال: ماۂʏ المشكلات السلوكية الشاǿعة الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا طفل التوحد بحكم خ؄فتك ࢭʏ التعامل معɺم؟  

  يوܷݳ إجابات الأفراد عڴʄ السؤال الأول . 1جدول 
 %الɴسبة  التكرار   الإجابات  الرقم 

  95  19  لا ʇستطيع التعب؈ف عما يرʈد    01

  85  17  يرفرف بذراعيه   02

  75  15  يتحرك وʈدور ࢭʏ القسم حول الطاولة والكر؟ۜܣ    03

  95  19  لا يحب مصادقة أحد   04

  90  18  ٱڈمɺم وʈصدر أصوات طوال الوقت   05

  75  15  لا يلعب مع الأطفال الآخرʈن   06

  75  15  لا ʇع؄ف بالإشارات عن ما يرʈده   07

  85  17  لا ٱڈتم Ȋعلاقته مع الآخرʈن   08

  70  14  يردد الɢلمات الۘܣ تقال له   09

  85  17  يفضل البقاء وحده   10

  60  12  يضع أدواته ࢭʏ صف واحد   11

ݮ لسماعه الأصوات العالية  12   40  08  ي؇قܿ

  75  15  يبɢي وʈصرخ بدون سȎب من الآخرʈن   13

  75  15  لا ʇع؄ف عن عواطفه  14

  70  14  يتعلق بأشياء معينة  15
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 ɠل أفراد عينة الدراسة أعطوا إجابات موحدة حول أɸم المشكلات السلوكية الۘܣ  01نلاحظ من اݍݨدول رقم(
ً
)، أنّ تقرʈبا

البنود الۘܣ أعطاɸا المرȋ؈ن  ʇعاɲي مٔڈا الطفل التوحدي، وɸذا انطلاقا من   Ȗعاملɺم اليومي مع ɸؤلاء الأطفال. ونلاحظ أن أغلبية 

و  %60وɴȋسب مئوʈة قدرت ب؈ن    19/20و12) بندا تحصلت عڴʄ استجابات مرتفعة حيث تراوحت تكراراٮڈا ب؈ن  15والبالغ عددɸا(

، وɸذا إشارة اڲʄ أن تواجد ɸذه المشكلات السلوكية لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد بدرجة كب؈فة من وجɺة نظر  95%

  :ʏذه النتائج كما يڴɸ عض منȊ مكن تفس؈فʈالقائم؈ن علٕڈم، و  

(يجد صعوȋة ࢭʏ طلب ءۜܣء)،(يردد الɢلمات الۘܣ تقال له)،(لا ʇع؄ف بالإشارات عمّا يرʈده) و(لا ʇستطيع التعب؈ف عما يرʈد)،  

ن أطفال التوحد ʇعانون من ضعف استخدام اللغة والتواصل مع الآخرʈن، وȌعض الأطفال قد لا يتعلمون  
ّ
فɢل ɸذه البنود تفسر بأ

. كما يوجد مظاɸر ت
ً
كرار ما ʇسمعه وɠأنه صدى لما يقال له. واستخدام الضمائر بصورة مشوɸة مع عدم القدرة عڴʄ  اللغة أبدا

Ȗسمية الأشياء. أما التواصل غ؈ف اللفظي فɺو غائب أو نادر فقد لا ʇع؄ف بالإشارات عڴʄ ما يراه. أما البند(يصدر أصوات ɠالɺمɺمة  

ملɢون القدرة عڴʄ فɺم الرموز اللغوʈة وما ɸو مفروض أن تنقله إليه دون سȎب) فقد جاء كتفس؈ف لما قبله، فأطفال التوحد لا ي

 لʋست ذات معۚܢ أو ɸمɺمة غ؈ف مفɺومة.  
ً
  من معاɲي، فلا يمكن أن يتقن الكلام للتعب؈ف عن نفسه ورغباته بل يصدر أصواتا

 البنود:(يفضل البقاء وحده)، و(لا يلعب مع الأطفال الآخرʈن)، (لا ٱڈتم Ȋعلاقته مع الآخرʈن) و(لا يحب مصادقة أحد)،  
ّ
أما

فɺذه ɠلɺا دلالة عڴʄ قصور ࢭʏ التفاعل الاجتماڤʏ لأطفال التوحد، فɺم غ؈ف مبال؈ن ولا يبحثون عن التفاعل الاجتماڤʏ مع الآخرʈن  

بال ʇشعرون  لا   
ً
أصلا إڲʄ وɸم  يفتقرون  بذلك  وɸم  أصدقاء،   ʄعڴ اݍݰصول   ʏࢭ ʇعانون  لذلك  الآخرʈن.  مع  تواجدɸم  عند  سعادة 

.ʏالأدراك الاجتماڤ ʏونقص ࢭ ʏعزال الاجتماڤɲارات الاجتماعية والاɺم للمɺعلمȖ عدم ʄذا ينعكس عڴɸو ʏالتفاعل الاجتماڤ  

أما البنود:(يتحرك  وʈدور ࢭʏ القسم حول الطاولة والكر؟ۜܣ) و(يرفرف بذراعيه)،( يضع ادواته ࢭʏ صف واحد)، فɺذه البنود  

 ࢭʏ اتجاه واحد أو  صوت قرʈب أو Ȋعيد، وقد لا تɢون  
ً
Ȗعكس نمطية ࢭʏ السلوك المكرر، وقد يمغۜܣ الطفل التوحدي ساعات محدقا

ف مع؈ن بل ۂʏ ࢭʏ الواقع اسȘثارة ذاتية تبدأ وتɴتࢼܣ Ȋشɢل مفاڊȃ تلقاǿي ثم ʇعود إڲʄ وحدته  ɸذه الأنماط السلوكية استجابة لمث؈ 

.ʏعالمه اݍݵياڲ ʄنفسه وعڴ ʄغلاقه عڴɲالمفرطة وا  

فلو ندقق النظر ࢭɸ ʏذه المشاɠل السلوكية من خلال التعرف عڴʄ اضطراب التوحد  أو طيف التوحد، نلاحظ أن ɠل ɸذه  

الأصل    ʏࢭ وتتعلق  الأطفال  لɺؤلاء   خصائص 
ّ
إلا  ʏما ۂ الأمر  ࢭʏ حقيقة  التوحد مشاɠل  أطفال   ʄعڴ القائمون  رآɸا  ما  أو  المشاɠل 

" فالطفل التوحدي لديه برود عاطفي فɺو لا ʇع؄ف  يتعلق بأشياء معينة  " و"لا ʇع؄ف عن عواطفه  باضطراب التوحد، وخاصة البنود "

 مسألة التعلق فالطفل التوحدي لديه اɲشغال ʇعد مرعۜܣ بموضوعات 
ً
عن عواطفه ولا ʇستجيب لا للعناق ولا للأحضان، وأيضا

ɸذه اݍݵصائص لو زادت شدٮڈا  فقد تتحول    معينة، لذلك فɺذه خصائص لاضطراب التوحد ولʋس مشاɠل.  وȋالمقابل نلاحظ أن 

إڲʄ مشاɠل بالفعل وȖعيق عمل المرȋ؈ن واݝݵتص؈ن القائم؈ن عڴʄ ترȋية وȖعليم أطفال التوحد ࢭʏ المراكز اݍݵاصة، ومن مɺام ɸؤلاء  

من التفرقة ب؈ن    المرȋ؈ن التخفيف من حدة ɸذه السلوكيات. وʈمكن القول ࢭʏ الأخ؈ف أن عدم تمكن اݝݵتص؈ن النفساني؈ن والمرȋ؈ن 

  المشاɠل السلوكية واݍݵصائص السلوكية لدى أطفال التوحد، قد ʇعكس ࢭʏ الأساس التɢوʈن الأɠادي׿ܣ والميداɲي لɺؤلاء المرȋ؈ن. 

  عرض نتائج السؤال الثاɲي:  -7-2

  ؟  ما ɸو الدمج المدر؟ۜܣ السؤال: 

)، أنّ أفراد عينة الدراسة أعطوا اجابات مختلفة حول مصطݏݳ الدمج المدر؟ۜܣ، حيث أجمع  02نلاحظ من اݍݨدول رقم(

، يلٕڈا وȋنفس الɴسبة " ɸو %35أفرد من عينة الدراسة عڴʄ " وضع قسم خاص لأطفال التوحد ࢭʏ المدارس العادية " بɴسبة    07

"أن يتعلم الطفل التوحدي مع الطفل العادي ࢭʏ المدرسة العادية "، و" ɸو دمج أطفال التوحد مع العادي؈ن ࢭʏ المدارس العادية 
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 بɴسبة تقدر بـ  03وتقديم خدمات خاصة ٭ڈم " اق؅فحɺا 
ً
 أعطى فكرة " ɸو إتاحة الفرص لأطفال التوحد    02. ونجد %15فردا

ً
أفردا

، وفرد واحد عرّف الدمج المدر؟ۜܣ ب" ɸو "دمج الطفل التوحدي ࢭʏ ظروف أɠاديمية  %10للانخراط ࢭʏ مجال التعليم"  بɴسبة تقدر بـ  

  .%05عادية مع الأطفال العادين ع؄ف خطوات " ما ɲسȎته 

  يوܷݳ إجابات المرȋ؈ن عڴʄ السؤال الثاɲي. 2 جدول 
  %الɴسبة  التكرار   الإجابات  الرقم 

  10  02  الفرص لأطفال التوحد للانخراط ࢭʏ مجال التعليم ɸو إتاحة   01

  35  07  وضع قسم خاص لأطفال التوحد ࢭʏ المدارس العادية   02

  ɸ  03  15و دمج أطفال التوحد مع العادي؈ن ࢭʏ المدارس العادية وتقديم خدمات خاصة ٭ڈم  03

  ɸ  01  05و دمج الطفل التوحدي ࢭʏ ظروف أɠاديمية عادية مع الأطفال العادين ع؄ف خطوات   04

  ɸ  07  35و أن يتعلم الطفل التوحدي مع الطفل العادي ࢭʏ المدرسة العادية   05

:ʏ؈ن كما يڴȋمكن تحليل إجابات المرʈو  

   ʏوضع قسم خاص لأطفال التوحد ࢭ " ʄف المش؈ف إڲʈسبة للتعرɴي،  بالǿف يخص الدمج اݍݨزʈذا التعرɸالمدارس العادية": و

وɸذا الدمج اعتمدته اݍݨزائر منذ سنوات ࢭʏ المدارس الابتدائية بما فٕڈا ولاية الأغواط. وɸذا النوع من الدمج مختلف عما  

 .ʏو الدمج الكڴɸذه الدراسة وɸ ʏنقصده ࢭ 

   ف غ؈ف دقيقʈعرȖ ذاɺالمدرسة العادية": ف ʏو أن يتعلم الطفل التوحدي مع الطفل العادي ࢭɸ" ف القائلʈوفيما يخص التعر

 ولا ʇعطي Ȗعرʈف للدمج الكڴʏ. فالطفل التوحدي يتعلم مع الطفل العادي ࢭʏ المدرسة العادية لكن ࢭʏ قسم خاص به.

   عليم الأطفال ذويȖ عدʇ مجال التعليم": ألا ʏالتوحد للانخراط ࢭ أما التعرʈف المش؈ف إڲʄ الدمج" ɸو إتاحة الفرص لأطفال 

اضطراب طيف التوحد ࢭʏ المراكز النفسية البيداغوجية، وفق برامج خاصة مسطرة و୒طارات مختصة ومختص؈ن نفساني؈ن  

؟ 
ً
 وترȋوʈ؈ن Ȗعليما

   و المعمولɸ ذاɺالمدارس العادية وتقديم خدمات خاصة ٭ڈم": ف ʏو دمج أطفال التوحد مع العادي؈ن ࢭɸ" فʈسبة للتعرɴأما بال

 به ࢭʏ الدمج اݍݨزǿي. 

   اديمية عادية مع الأطفال العادين ع؄ف خطوات" يمكن قبولهɠظروف أ ʏو دمج الطفل التوحدي ࢭɸ" ف القائلʈسبة للتعرɴالȋو

 بتحفظ، فمسألة "الدمج" ɸنا غ؈ف واܷݰة. 

لكن ما يمكن اݍݵروج به من خلال أجوȋة المرȋ؈ن حول Ȗعرʈفɺم للدمج المدر؟ۜܣ فɺم لʋسوا عڴʄ دراية بمسألة الدمج ولʋس  

 لدٱڈم أية فكرة عنه واجاباٮڈم ɠانت من خلال مفɺومɺم اݍݵاص فقط ولʋس عن معرفة مسبقة للدمج المدر؟ۜܣ. 

  عرض نتائج السؤال ثالث:  -7-3

  السؤال: ࢭʏ رأيك ɸل يمكن دمج الطفل التوحدي ࢭʏ المدارس الابتدائية ولماذا؟ 

ݳ إجابات المرȋ؈ن عڴʄ السؤال لثالث. 3 جدول    يوܷ
ـــــؤال ــ ـ ــ ــ ـ ــ ـــ ـ ــ ــــ ــ ــ ـ ــ ـ ـــ ـــ ـــ ــ ــ   الإجابات  الســ

  ࢭʏ رأيك ɸل يمكن دمج الطفل التوحدي ࢭʏ المدارس الابتدائية؟ 

  

  لا  ɲعم

  الɴسبة  التكرار   الɴسبة  التكرار 

04  20  16  80  

، نفى إمɢانية دمج الطفل التوحدي  16)، بأنّ معظم أفراد عينة الدراسة والبالغ عددɸم  03نلاحظ من اݍݨدول رقم(
ً
فردا

د عڴʄ إمɢانية دمج    %20من المرȋ؈ن أي ما ɲسȎته    04، ࢭʏ ح؈ن  نجد  %80ࢭʏ المدارس الابتدائية مع الأطفال العادي؈ن ما ɲسȎته  
ّ

أك
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 أعطى ت؄فيرات مختلفة سواءً ɠانت ت؄فيرات عامة أو ت؄فيرات خاصة  
ً
أطفال التوحد ࢭʏ المدارس الابتدائية مع Ȋعض التحفظات. وكلا

 :ʏانية الدمج ما يڴɢذه الت؄فيرات حول عدم إمɸ من ب؈ن  

  .علم القراءة لدٱڈمȖ عيقʉالتواصل مع الأستاذ و ʄن عڴʈم غ؈ف قادرɺالقصور اللغوي لأطفال التوحد يجعل 

  .القسم ʏعمله ࢭ ʏو الآخر ࢭɸ الأستاذ  ʄباه للدرس وتؤثر عڴȘالان ʄعدم قدرته عڴ ʏالتاڲȋك؆فة اݍݰركة تقلل ترك؈ق الطفل و 

   التلاميذ  ʄالأستاذ وعڴ  ʄعڴ تؤثر  لديه  المستمرة  البɢاء  ونوȋات  الۘܣ يصدرɸا  والɺمɺمة  الوقت  طوال  تقرʈبا  بيديه  رفرفته 

 العادي؈ن فما بالك بمن تصدر منه ɸذه السلوɠات. 

   عالم خاص به، لذلك فمن الممكن أن يقلد الطفل العادي ʏش ࢭʋعʇ الطفل العادي لأنهɠ س ليه م؈قة التقليدʋطفل التوحد ل

  الطفل التوحدي ࢭʏ سلوكياته لأن التقليد من مم؈قاته وȋذلك يتأخر مستواه الاɠادي׿ܣ. 

:ʏانية الدمج ما يڴɢذه الت؄فيرات حول إمɸ أما من ب؈ن  

فقد اتفق المرȋ؈ن الذين قبلوا بفكرة الدمج المدر؟ۜܣ لأطفال التوحد بقولɺم "شرط أن تɢون أعراض التوحد Ȋسيطة ولʋست  

  شديدة ɠي لا نحرم ɸؤلاء الأطفال من فرصْڈم ࢭʏ التعليم".

اȊع:  -7-4   عرض نتائج السؤال الر

  السؤال: ماۂʏ وسائل ومقومات الدمج المدر؟ۜܣ؟ 

  يوܷݳ إجابات المرȋ؈ن عڴʄ السؤال الراȊع . 4 جدول 
  الɴسبة  التكرار   الإجابات  الرقم 

  100  20  توف؈ف معلم متخصص   01

  75  15  توف؈ف برامج خاصة  02

  50  10  توف؈ف قسم خاص    03

  35  7  توف؈ف أخصائي؈ن لمتاȊعة أطفال التوحد ࢭʏ المدرسة    04

  70  14  توف؈ف أدوات ومعدات خاصة للتعليم  05

 معظم المرȋ؈ن عينة الدراسة أعطوا إجابات موحدة حول أɸم الوسائل  04نلاحظ من اݍݨدول رقم(
ً
والمقومات  )، أنّ تقرʈبا

معلم متخصص"  توف؈ف   "  ʄ؈ن عڴȋالمر التوحد، حيث أجمع جميع  طيف  اضطراب  المدر؟ۜܣ للأطفال ذوي  الدمج  لعملية  اللازمة 

 بɴسبة تقدر    10، و " توف؈ف قسم خاص " اق؅فحɺا  %75مرȌي بɴسبة    15، يلٕڈا فكرة " توف؈ف برامج خاصة " أجا٭ڈا  %100بɴسبة
ً
مرȋيا

مرȋ؈ن عڴʄ   07،  وࢭʏ الأخ؈ف أجمع  %70مرȋ؈ن أعطوا فكرة " توف؈ف أدوات ومعدات خاصة للتعليم " بɴسبة تقدر بـ    14، ونجد  %50بـ  

  .%35" توف؈ف أخصائي؈ن لمتاȊعة أطفال التوحد ࢭʏ المدرسة " ما ɲسȎته 

 :ʏاختصار كما يڴȋذه النتائج وɸ مكن تفس؈فʈو  

   لتعليم أدوات ومعدات خاصة   توف؈ف 
ً
إنّ إقرار معظم المرȋ؈ن عڴʄ توف؈ف معلم خاص وȋرامج خاصة وقسم خاص وأيضا

أطفال التوحد ࢭʏ المدارس العادية مع الأطفال العادي؈ن، إنما ʇشرح مرة أخرى آراءɸم حول صعوȋة دمج أطفال التوحد مع  

ه يتم توف؈ف ɠل ɸذه المقوما
ّ
ت والوسائل اݍݵاصة لأطفال التوحد، فɺل ɸذه المقومات تخدم الأطفال  العادي؈ن. فلنفرض أن

العادي؈ن كذلك؟ و୒ذا ɠانت ال؄فامج اݍݵاصة المسطرة Ȋسيطة توافق قدرات الطفل التوحدي فɺل ʇستطيع الطفل العادي  

الابتدائية؟ المدارس  ɠافة   ʏࢭ تدرʉسɺا  يتم  الۘܣ  لل؄فامج  الدارس؈ن  أقرانه  يواكب  أن  يدرسɺا  أقرانه    الذي  عن  يتخلف  ألا 

 بدراسته ل؄فامج Ȋسيطة لا تتوافق مع قدراته العقلية؟ 
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   س׿ܢ بالܶݰة المدرسية أيʇ تمة بتوف؈ف ماɺالمدرسة"، فاݍݨزائر م ʏعة أطفال التوحد ࢭȊأما مسألة "توف؈ف أخصائي؈ن لمتا

والمتاȊعة( الكشف  أسنان  UDSوحدة  وطبʋب  وأرطفوني؈ن  عيادي؈ن  نفساني؈ن  وأخصائي؈ن  وممرض؈ن  أطباء  وʈتكفل   ،(

 سʋتم التكفل بأطفال التوحد إذا ما تم دمجɺم ࢭɸ ʏذه المداس.  
ً
  بمتاȊعة أطفال المدارس من الابتداǿي إڲʄ غاية الثانوي، وآليا

  استɴتاج عام:  -8

لا يمكن أن ننكر أٰڈا قد تظɺر Ȋعض المشكلات السلوكية لدى الاطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، شأٰڈم شأن جميع  

لعدة عوامل أɸما لأساليب التɴشئة الاجتماعية. وɸذه المشاɠل قد Ȗعيق  Ȗعلم ɸؤلاء  الأطفال العادي؈ن، وقد ترجع ɸذه المشاɠل  

  وعڴʄ من يحيط ٭ڈم فما بلكم ࢭʏ إمɢانية دمجɺم  
ً
الأطفال  المɺارات الأساسية ࢭʏ اݍݰياة وȖعيق مسارɸم التعلي׿ܣ، وتؤثر علٕڈم سلبا

  ࢭʏ المدارس العادية مع الأطفال العادي؈ن.

القائم؈ن عڴʄ ترȋية الطفل وȖعليمه ࢭʏ المراكز النفسية البيداغوجية  بخصوص أɸم المشكلات   ومن خلال استطلاع رأي 

الشاǿعة لدى أطفال التوحد، فقد أظɺرت النتائج عدم تفرقة المرȋ؈ن العامل؈ن ࢭʏ المركز النفؠۜܣ البيداغوڊʏ ب؈ن المشاɠل السلوكية  

حد. فما اعت؄فوه "مشاɠل" ما ۂʏ ࢭʏ اݍݰقيقة سوى خصائص لɺؤلاء الأطفال، وعمل المرȋ؈ن ࢭʏ  وȋ؈ن اݍݵصائص العامة لأطفال التو 

المركز يتݏݵص ࢭȖ ʏعليم أطفال التوحد المɺارات الأساسية ࢭʏ اݍݰياة والتخفيف ما أمكن من شدة ɸذه السلوكيات فلو اشتدت  

أن   الأخ؈ف   ʏࢭ القول  وʈمكن  وȖعليمه.  الطفل  Ȗعلم  Ȗعيق  السلوكية ستصبح مشاɠل  المشاɠل  ب؈ن  التفرقة  المرȋ؈ن من  تمكن  عدم 

  واݍݵصائص السلوكية لدى أطفال التوحد، قد يرجع ࢭʏ الأساس إڲʄ التɢوʈن الأɠادي׿ܣ والميداɲي لɺؤلاء المرȋ؈ن. 

وȋخصوص Ȗعرʈف الدمج المدر؟ۜܣ لأطفال التوحد، فالمرȋ؈ن لʋس لدٱڈم أية فكرة حول مسألة الدمج، ومن المفروض قبل  

دمج الطفل التوحدي مع العادي؈ن لابد من ٮڈيȁته لɺذا الدمج من طرف المرȋ؈ن اݝݵتص؈ن، وعدم إدراكɺم لمسألة الدمج ʇعكس مرة 

 حداثة ɸذا المفɺوم. أخرى قصور تɢوʈٔڈم الأɠادي׿ܣ والميداɲي
ً
  ، ولا ننكر أيضا

 أعطى آراء  
ً
 ɸذا الدمج وكلا

ً
وعن مسألة إمɢانية دمج الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد مع العادي؈ن فقد رفضوا تقرʈبا

  خاصة حسب وجɺة نظر ɠل مرȌي ولابد من اح؅فام ɸذه الآراء.

أما بخصوص مقومات ووسائل الدمج المدر؟ۜܣ لأطفال التوحد  إنّ إقرار معظم المرȋ؈ن عڴʄ توف؈ف معلم خاص وȋرامج خاصة  

 توف؈ف أدوات ومعدات خاصة لتعليم أطفال التوحد ࢭʏ المدارس العادية مع الأطفال العادي؈ن، إنما ʇشرح مرة 
ً
وقسم خاص وأيضا

دي والطفل العادي وحۘܢ  وحد مع العادي؈ن، سواء ɸذه الصعوȋة تخص الطفل التوحأخرى آراءɸم حول صعوȋة دمج أطفال الت

  المدرِّس. 

  اݍݵاتمة:  -9

الدمج المدر؟ۜܣ" ɸو   لا ننكر بأنّ اضطراب "طيف التوحد" ʇعد غامض للكث؈ف من المعلم؈ن والمدرس؈ن، كما ʇعد مفɺوم " 

الآخر مفɺوم غامض بالɴسبة للمرȋ؈ن ࢭʏ المراكز النفسية البيداغوجية، وݍݨميع اݝݵتص؈ن القائم؈ن عڴʄ التكفل بأطفال التوحد 

  ࢭɸ ʏذه المراكز. 

أداؤɸا   ʇستطيع  الۘܣ  السلوكية  الأنماط  من  العديد   ʏࢭ ݨز  وܿ عليه قصور  يظɺر  التوحدي  الطفل  بأنّ  كذلك  ننكر  لا  و 

للمث؈فات  ࢭʏ الاستجابة  شديد  ضعف  يبدي  فɺو طفل  والاقتصادي.   ʏالاجتماڤ ومستواه  سنه  ࢭʏ مثل  ɸم  العادي؈ن من  الأطفال 

ʄأنّ حواسه عاجزة عن نقل أي مث؈ف إڲɠم المقومات   اݍݵارجية وɸذه أɺف ،ʏغة والتفاعل الاجتماڤ
ّ
جɺازه العصۗܣ. ناɸيك عن افتقاره لل

الۘܣ ٭ڈا ʇستطيع الطفل الانخراط ࢭʏ المدارس الابتدائية. ɸنا تكمن صعوȋة دمج أطفال التوحد ࢭʏ المدارس، فلɢي تدمج ɸذه الفئة  

؈ن متخصص؈ن ووسائل وأدوات، ولابد من البحث الدائم  لابد من دراسة علمية معمقة لɢل جوانب ɸذه المسألة من برامج ومعلم
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والمتواصل من طرف اݝݵتص؈ن للإقرار بإمɢانية أو عدم إمɢانية الدمج المدر؟ۜܣ ɠي لا نضر لا بالأطفال العادي؈ن ولا بأوليا٬ڈم ولا  

      .ʏالادماج الاجتماڤ ʏࢭ ʏالتاڲȋالدمج المدر؟ۜܣ و ʏفرصته ࢭ ʄي يحصل الطفل التوحدي عڴɠ بالأساتذة والمدرس؈ن، وطبعا  
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