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    مݏݵص: 

 ، )سنوات  5  ـ  4(  سن  ࢭʏ  الروضة  طفل   عند  العلمية  المفاɸيم  تنمية  ࢭʏ  المشكلات   حل  اسفاتيجية  فاعلية  عن  الكشف   إڲʄ  اݍݰالية  الدراسة  ɸدفت

 إڲʄ   تقسيمɺم  تم وقد  ، -قالمة-  ɸيليوȋولʋس  ببلدية  أميمة  أɠاديمية  من  أطفال  08  البحث  عينة  شملت    حيث  التجرʈۗܣ،  المنݤݮ  عڴʄ   الباحثة  اعتمدت  وقد

 واختبار  ɠولومبياـ  ـ  العقڴʏ  النܸݮ  اختبار  وۂʏ  أدوات  ثلاث   عڴʄ  الدراسة  اعتمدت  وقد  تجرȎʈيةـ،  ومجموعة  ضابطة  مجموعة  ـ  متɢافئت؈ن    مجموعت؈ن 

  .القائم عڴʄ اسفاتيجية حل المشكلات التعليܣ  والفنامج العلمية، المفاɸيم

  ب؈ن  احصائية  دلالة  ذات  فروق  وجدت  فقد  الروضة،  طفل  عند  العلمية  المفاɸيم  تنمية  ࢭʏ  المقفح  الفنامج  فاعلية  عن  الدراسة  نتائج  أسفرت

  تنمية   ࢭʏ  المشكلات  حل  اسفاتيجية  عڴʄ  القائم  الفنامج   فاعلية  عڴʄ  يدل  وɸذا  ،0,05  الدلالة  مستوى   عند  الضابطة  واݝݨموعة  التجرȎʈية  اݝݨموعة

  . )سنوات 5 ـ  4(  سن ࢭʏ  الروضة طفل عند العلمية المفاɸيم

ɠسية: حلمات مفتاʉس المشكلات، بحل التدرʉيم بالإلقاء، التدرɸالروضة طفل  العلمية، المفا . 
 

ABSTRACT:  
The current study aims to reveal the effectiveness of the problem-solving strategy in developing scientific 

concepts for kindergarten children at the age of (4-5 years), The researcher relied on the experimental method, 
as the research sample included 08 children from the Umaima Academy in the municipality of Heliopolis – 
Guelma, they were divided into two equal groups - a control group and an experimental group. The study relied 
on three tools, namely, the mental maturity test - Columbia - and the test of scientific concepts. And the tutorial. 

The results of the study resulted in the effectiveness of the proposed program in developing scientific 
concepts for kindergarten children. There were statistically significant differences between the experimental 
group and the control group at the significance level of 0.05, this indicates the effectiveness of the program 
based on A problem-solving strategy in developing scientific concepts for a kindergarten child at the age of 
(4-5 years) 
Keywords: teaching problem solving, memorization teaching, scientific concepts, kindergarten children 

  

  : مقدمة -1

البʋئة   التفاعل مع  النمو المعرࢭʏ تɢون سرʉعة بالقامن مع سرعة نمو اݍݨɺاز العصۗܣ من جɺة، ومع وت؈فة  الفرد، فوت؈فة 

  وطبيعة بناءه المعرࢭʏ.اݍݵارجية من جɺة أخرى، ولعل اسفاتيجية Ȗسي؈ف ɸذه المرحلة ۂʏ الۘܣ تحدد مستقبل ܧݵصية الطفل 
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ʇسܣ "بياجيه" مرحلة الروضة بـ"مرحلة التفك؈ف ما قبل الإجراǿي"، ففي ɸذه الففة يرتقي الطفل من التفك؈ف بصيغة حسية  

 ʄعڴ ʏلݏݰوادث ومستغنيا عن الاعتماد الكڴ ʏالتمثيل الداخڴ ʄة، إذ يصبح الطفل قادرا عڴʈيم الرمزɸأساس المفا ʄالتفك؈ف عڴ ʄإڲ

وجيه السلوك، كما يتم؈ق الطفل  ࢭɸ ʏذه المرحلة بصفة التمركز حول الذات، فɺو لا ʇشكك مطلقا الأفعال اݍݰسية اݍݰركية ࢭʏ ت

أن اݍݨميع يفكرون مثله فɺو لʋس ࢭʏ حاجة إڲʄ من يرشده، ولعلّ الاندماج ࢭʏ وسط الروضة وتلقي  ࢭʏ ܵݰة أفɢاره بل وʉعتقد 

  سȎيل الأمثل للتخفيف من تمركز الطفل حول ذاته.  المعارف من طرف المرȋ؈ن  والاحتɢاك بالأقران يمكن أن يɢون ال

أن لɢل   إثراء رصيد الطفل ࢭʏ مختلف اݝݨالات، كما  الفبوʈة والتعليمية ٭ڈدف  الفامج  العديد من  تقدم رʈاض الأطفال 

للطفل،   المعرفية  القاعدة  بناء   ʏࢭ  
ً
أساسيا  

ً
ركنا العلܣ  اݝݨال  وʉعتف  المم؈قة،  ومفاɸيمه  ومصطݏݰاته  اݍݵاصة  طبيعته  مجال 

بناء قاعدة   يمكن  لا  اݍݰال،  يمكن  وȋطبيعة  لا  الۘܣ  الانطلاق  نقطة  فٕڈا، فࢼܣ  الرئʋسية  المفاɸيم  اكȘساب  دون  وعلمية  معرفية 

اتخاذ تداب؈ف واسفاتيجيات   ما، وɸذا الأمر ʇستلزم  طبيعة معقدة نوعا  العلمية ذات  المفاɸيم  التعلم، وȖعتف  ࢭʏ مسار  تجاوزɸا 

طفل واستعداداته من جɺة أخرى، وقد اخفنا اسفاتيجية حل  تتماءۜܢ مع طبيعة المفاɸيم العلمية من جɺة، ومع مستوى قدرات ال

  المشكلات لندرس مدى فاعليْڈا وقدرٮڈا عڴʄ تنمية المفاɸيم العلمية عند الطفل ࢭʏ مرحلة الروضة.

  مشɢلة البحث:  -2

Ȗشɺد الاسفاتيجيات والطرائق التدرʉسية ديناميكية مستمرة فرضْڈا متطلبات ɸذا العصر ومتغ؈فاته، فالطرق التقليدية  

علم  لم Ȗعد قادرة عڴʄ إيتاء ثمارɸا المرغوȋة ࢭʏ  ظل الثورة المعلوماتية الۘܣ فجرɸا التطور التكنولوڊʏ والمعرࢭʏ ࢭʏ الوقت الراɸن، فالمت

الأقظۜܢ من المعارف والمɺارات ࢭʏ أدɲى وقت وȋأقل جɺد ممكن، كما أن أعداد المتعلم؈ن الۘܣ تتضاعف ࢭʏ  مطالب بتحصيل القدر  

 ʄة، فقد تجلت اݍݰاجة إڲȋبالدقة المطلو الفبوʈ؈ن لنقل المعارف لɢل ɸؤلاء  أمام اݝݵتص؈ن  ɠل يوم قد طرحت تحديات جديدة 

والتلق؈ن إڲʄ  ابتɢار أساليب جديدة Ȗساɸم ࢭȖ  ʏسرʉع العملية من خلال إلقاء  الانتقال من  الأساليب التقليدية القائمة عڴʄ السرد 

مɺمة التعلم عڴʄ عاتق المتعلم نفسه وتفعيل دوره ࢭʏ البحث عن المعارف والوصول إلٕڈا Ȋشɢل ذاȖي، وقد Ȗعددت الممارسات بناء  

ʉسية الɴشطة، ولعل من أك؆فɸا استخداما ࢭʏ الوقت  عڴɸ ʄذا المبدأ لتظɺر ࢭʏ أشɢال متنوعة من الاسفاتيجيات والطرائق التدر 

الراɸن  نجد الاسفاتيجية القائمة عڴʄ الوضعية المشɢلة، وۂʏ الاسفاتيجية الۘܣ تضع المتعلم أمام مواقف Ȗعلمية مح؈فة لتحفزه  

حصد ثمارɸا متوقف عڴʄ  عڴʄ الوصول إڲʄ المعلومات بنفسه، ولكن عڴʄ رغم من اȖساع نطاق استخدام ɸذه الاسفاتيجية إلا أن  

مدى مناسبْڈا للمعلومات المقدمة ومدى ملاءمْڈا لفئة المتعلم؈ن المستخدمة معɺا، وɸذا ɸو اݍݨانب الذي علينا الانȘباه إليه عندما   

يتعلق الأمر بخصائص وسمات الطفل ࢭʏ مرحلة الروضة، فالإحاطة بخطوات تطبيق اسفاتيجية حل المشكلات لا Ȗعۚܣ بالضرورة 

ɢانية استخدامɺا، فإقحام المتعلم ࢭʏ وضعيات مشɢلة لا تȘناسب مع قدراته يمكن أن تولد لديه شعورا بال݀ݨز والاحباط، فقد ام

مجموعة من الشروط الۘܣ تضبط استخدام اسفاتيجية حل المشكلات ومن أɸمɺا قابلية المشɢلة لݏݰل  "  2013"مرڤʏ واݍݰيلة  أورد  

(ɲع ومɢاناته  الطالب  قدرات  ص2016مان،  ضمن  قابلية  13،  مدى  عن  الكشف   ʄإڲ الدراسة  ɸذه  خلال  من  نحن   ʄسڥɴوس  (

استخدام ɸذه الاسفاتيجية مع طفل الروضة وذلك من خلال اقفاحنا لفنامج Ȗعليܣ ٱڈدف إڲʄ تنمية المفاɸيم العلمية عنده، 

وعليه سنقوم بطرح الȘساؤل الرئʋؠۜܣ لɺذه الدراسة كما يڴʏ: ما مدى فاعلية اسفاتيجية حل المشكلات ࢭʏ تنمية المفاɸيم العلمية  

  سنوات)؟ 5ـ  4عند طفل الروضة ࢭʏ سن (

 أما الȘساؤلات الفرعية فستɢون ɠالآȖي: 

   أطفال درجات  ومتوسطات  التجرȎʈية  اݝݨموعة  أطفال  درجات  متوسطات  ب؈ن  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  ɸل 

 اݝݨموعة الضابطة عڴʄ اختبار المفاɸيم العلمية ࢭʏ القياس البعدي؟
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   يم العلمية ب؈نɸاختبار المفا ʏية ࢭȎʈل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن متوسطات درجات أطفال اݝݨموعة التجرɸ

 القياس القبڴʏ والبعدي؟ 

   يم العلمية ب؈نɸاختبار المفا ʏية ࢭȎʈل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن متوسطات درجات أطفال اݝݨموعة التجرɸ

  القياس البعدي و التȘبڥʏ؟ 

  فرضيات الدراسة:  -3

  سɴسڥʄ من خلال الدراسة اݍݰالية للتحقق من ܵݰة الفرضيات الأتية: 

   ية ومتوسطات درجات أفراد اݝݨموعةȎʈتوجد فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن متوسطات درجات أفراد اݝݨموعة التجر

 الضابطة عڴʄ اختبار المفاɸيم العلمية ࢭʏ القياس البعدي.  

   يم العلمية ب؈ن القياسɸاختبار المفا ʏية ࢭȎʈتوجد فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن متوسطات درجات أفراد اݝݨموعة التجر

 القبڴʏ والبعدي.  

   ب؈ن العلمية  المفاɸيم  اختبار   ʏࢭ التجرȎʈية  اݝݨموعة  أفراد  درجات  متوسطات  ب؈ن  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

 .ʏبڥȘالقياس البعدي والقياس الت  

  أɸداف الدراسة:  -4

:ʏتحقيق ما يڴ ʄذه الدراسة إڲɸ ٮڈدف  

 ) سن ʏيم العلمية عند طفل الروضة ࢭɸتنمية المفا ʏسنوات.5ـ  4التحقق من فاعلية اسفاتيجية حل المشكلات ࢭ ( 

   يم بحل المشكلات، ودرجات اݝݨموعة الضابطة الۘܣɸية الۘܣ تدرس المفاȎʈتقظۜܣ وجود تباين ب؈ن درجات اݝݨموعة التجر

 ) سنوات.5-4تدرس المفاɸيم العلمية عن طرʈق الالقاء عڴʄ مقياس المفاɸيم العلمية لطفل الروضة (

 .والبعدي ʏيم العلمية القبڴɸمقياس المفا ʄية عڴȎʈتقظۜܣ وجود تباين ب؈ن درجات اݝݨموعة التجر 

 .ʏبڥȘوالت ʏيم العلمية القبڴɸمقياس المفا ʄية عڴȎʈالتحقق من عدم وجود تباين ب؈ن درجات اݝݨموعة التجر 

  أɸمية الدراسة:  -5

:ʏذه الدراسة ࢭɸ ميةɸتكمن أ  

  مدى ʄمرحلة ما قبل المدرسة. التعرف عڴ ʏس الأطفال ࢭʉنجاعة استخدام اسفاتيجية حل المشكلات لتدر 

  .المشكلات ومطالبْڈم بإيجاد اݍݰلول ʏم ࢭɺالتفك؈ف من خلال إقحام ʄم عڴɸان الأطفال وتحف؈قɸشيط أذɴت 

 ) سن ʏيم العلمية الۘܣ تناسب قدرات وخصائص طفل الروضة ࢭɸالمفا ʄسنوات. 5ـ  4التعرف عڴ ( 

   .يم العلمية عند الطفل من شأنه أن يطوّر معرفته وارتباطه بالعالم من حولهɸتنمية المفا 

  التحديد الاصطلاڌʏ والاجراǿي لمتغ؈فات الدارسة:  -6

  اسفاتيجيات التدرʉس:  -6-1

  فɺوم الاسفاتيجية التدرʉسية: 1-1-6- 

٭ڈا المتعلم من اݍݵفات   المعلم ليمكن  الۘܣ ʇستخدمɺا  التدرʉسية بأٰڈا مجموعة الإجراءات والوسائل  عرف الاسفاتيجية 
ُ
Ȗ

  الطرʈقة إڲʄ أن اسفاتيجية التدرʉس تحتوي عڴʄ مɢوّن؈ن أساس؈ن ɸما:    "مصطفى عبد القوي"التعليمية المقدمة له، وقد أشار  

  ، واللذان ʇشكلان معا خطة ɠلية لتدرʉس درس مع؈ن أو وحدة دراسية، أو مقرر درا؟ۜܣ. (صفوت توفيق ɸنداوي، دت).والإجراء
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  :ʏإجرائيا كما يڴ التدرʉسية  الباحثة الاسفاتيجية  ان تحديد معۚܢ الاسفاتيجية التدرʉسية لا يتأȖى إلا من خلال  وȖعرف 

التطرق لأɸم الوظائف الۘܣ تؤدٱڈا ࢭʏ عملية التعليم، فࢼܣ تمثل المسار الذي يتم تحديده لتوجيه س؈ف العملية التدرʉسية انطلاقا  

به العمل
ّ
إذن    ية من إجراءات وأفعال ووسائل.من وضع الأɸداف ووصولا إڲʄ تجسيدɸا ࢭʏ أرض الواقع مع تحديد مسبق لما تتطل

  فالاسفاتيجية التدرʉسية ۂʏ عبارة عن خطة ʇسطرɸا المعلم وʉسلكɺا ࢭʏ سȎيل تزوʈد طلابه بالمعارف الازمة. 

  اسفاتيجية التدرʉس بحل المشكلات:  2-1-6-

ۂʏ حالة ح؈فة وشك وتردد تتطلب بحثا أو عملا لاكȘشاف اݍݰقائق الۘܣ Ȗساعد عڴʄ  "ديوي" :  إن المشɢلة حسب ما يقوله  

  الوصول إڲʄ اݍݰل. 

  ʄي للتغلب عڴȌسية الۘܣ يقوم فٕڈا المعلم بدور إيجاʉإحدى الاسفاتيجيات التدر ʏوعليه فإن اسفاتيجية حل المشكلات ۂ

صعوȋة ما تحول بʋنه وȋ؈ن تحقيق ɸدفه، ولɢي يɢون الموقف مشɢلة لا بد من توافر ثلاث عناصر ۂɸ :ʏدف ʇسڥʄ إليه، وصعوȋة  

  )73، ص2016ب عڴʄ الصعوȋة عن طرʈق ɲشاط مع؈ن يقوم به الطالب. (عامر، تحول دون تحقيق الɺدف ورغبة ࢭʏ التغل

النتائج المرجوة من استخدام اسفاتيجية حل المشكلات ʇستلزم الاحاطة الɢافية من طرف المعلم بمتطلبات   إن تحقيق 

ɸذه الاسفاتيجية وضوابطɺا، فالنجاح ࢭʏ استخدامɺا متوقف عڴʄ الاختيار السليم للموقف المشɢل المستوࢭʏ للشروط المتفق علٕڈا  

ية مع قدرات التلاميذ وتوافقɺا مع سياق الدرس وارتباطɺا بأحداث الواقع المعاش، فمبادئ وࢭʏ مقدمْڈا، تناسب المواقف التعليم

التعليمية من أحداث ومجرʈات   اݍݵارڊʏ واݍݰرص عڴʄ اشتقاق المواقف  العالم  المتعلم عن  تؤكد عڴʄ عدم عزل  اليوم  التعليم 

  اݍݰياة اليومية. 

إحدى الاسفاتيجيات التدرʉسية الɴشطة الۘܣ تتخذ من   بأٰڈا: وȖعرف الباحثة اسفاتيجية التدرʉس بحل المشكلات اجرائيا

إثارة دافعيته للتعلم من خلال وضعه أمام مواقف مث؈فة للفضول واݍݰ؈فة ومطالبته   لɺا حيث Ȗستقصد  رئʋسيا  التلميذ محورا 

  باݍݵروج مٔڈا من خلال تجميع المعطيات وتوظيف المكȘسبات وتجنيد الوسائل والأدوات المتاحة. 

  التدرʉس بالإلقاء:  3-1-6-

Ȗعتمد ɸذه الاسفاتيجية عڴʄ قيام المعلم بإلقاء المعلومات عڴʄ التلاميذ مع استخدام السبورة ࢭȊ ʏعض الأحيان لتنظيم  

Ȋعض الأفɢار وتȎسيطɺا، وʈقف التلميذ موقف المستمع الذي يتوقع ࢭʏ أي ݍݰظة أن يطلب منه إعادة أو Ȗسميع أي جزء من المادة،  

  حور العملية التعليمية . لذا ʇعد المعلم ࢭɸ ʏذه الطرʈقة م 

بالرغم من ضآلة الدور الذي يأخذه المتعلم ࢭʏ طرʈقة التدرʉس بالإلقاء إلا أنه توجد Ȋعض النقاط الۘܣ يمكن للمعلم أن  

يȘبعɺا لɢي يحسن من جودة عملية التدرʉس، ونذكر ࢭʏ مقدمْڈا الاعداد اݍݨيد للدرس وتقسيمه وتنظيمه، بالإضافة إڲʄ استخدام  

  م)2011، الأدوات الوسائل التعليمية.(شاɸ؈ن

ɸو اقدم الطرق التدرʉسية واك؆فɸا شيوعا واستخداما، وʉعتف المعلم  ɸو مصدر المعلومات واݝݰرك  أما اجرائيا فالإلقاء  

له الفرصة للتعلم   العبء يقع عليه، تقوم عملية الإلقاء عڴʄ تقديم المعارف جاɸزة للتلميذ ونادرا ما تتاح  التعلم و ɠل  لعملية 

  الذاȖي.

  فɺوم العلܣ: الم  -6-2

  Ȗعرʈف المفɺوم:   -6-2-1

لقد تم تناول مصطݏݳ "المفɺوم " من طرف الكث؈ف من المتخصص؈ن، حيث أسɺب أغلّڈم ࢭʏ تحديد معناه نظرا لعمق ɸذا  

الذي حاول تحديد معۚܢ المفɺوم بالȘشارك مع مختص؈ن آخرʈن،  "وليم عبيد"  المصطݏݳ وȖشعب مضامينه، ومن ب؈ن ɸؤلاء نجد  
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فقد أجمعوا  عڴʄ فكرة أن المفɺوم ɸو تɢوʈن عقڴʏ يɴشأ عن تجرʈد خاصية (أو أك؆ف)، من مواقف متعددة يتوفر ࢭɠ ʏل مٔڈا ɸذه 

، 2014اݍݵاصية حيث Ȗعزل ɸذه الأخ؈فة مما يحيط ٭ڈا ࢭʏ أي من المواقف المعينة وȖعطى اسما ʇعف عنه بلفظ أو برمز، (أوغيدɲي،

  ) 18ص

الباحثة المفɺوم اجرائيا  بأنه عبارة عن تصور ذɸۚܣ يكȘؠۜܣ طاȊعا رمزʈا ليجسد صورة محسوسة للأفɢار اݝݨردة    وȖعرف 

الۘܣ تجول ࢭʏ الفكر عن خصائص الأشياء والأحداث، فالوظيفة الأساسية للمفɺوم ۂʏ تنظيم صورة ɸذا العالم ࢭʏ أذɸاننا وȖغطية  

حولنا وȖشعب أصنافɺا ʇ݀ݨزنا عن حفظ صورة مماثلة  ܿݨزنا وضعف قدرتنا عن الإلمام بجميع عناصره، فاكتظاظ الموجودات من  

لɢل جزء مٔڈا ࢭʏ عقولنا، إذ أن عملية بناء المفɺوم ماۂʏ إلا عملية Ȗعميم ناتج عن تصɴيف وتنظيم للموجودات بناء عڴʄ ما اجتمع  

  عقل الȎشري.  فٕڈا من خصائص وما Ȗشابه فٕڈا من عناصر مع اخقال الكث؈ف من الفروق الۘܣ تبدو Ȋسيطة بالɴسبة لل

  Ȗعرʈف المفɺوم العلܣ:   -6-2-2

بـ   يتعلق  العلܣ"  وفيما  المفɺوم  ʇعتف  "  والبناء والوظيفة، حيث  التɢوʈن  يختلف عن غ؈فه من المفاɸيم من حيث  لا  فɺو 

ر  المفɺوم العلܣ  عنصرا بالغ الأɸمية ࢭʏ البناء المعرࢭʏ للعلم، فɺو يتطور كنȘيجة لنمو وتوسع المعارف واݍݰقائق العلمية إڲʄ أن يȘبلو 

العلمية ليصبح أحد المفا اللغة   ʏࢭ الۘܣ لا يمكن الاستغناء عٔڈا عند محاولة فɺم قوان؈ن  وʈُضبط كمفɺوم متداول  الرئʋسية  تيح 

تبۚܢ   العناصر والكميات وعليه  لتصɴيف الأنواع وترتʋب وتجميع  العلم  أداة  ࢭʏ دɸال؈قɸا وخباياɸا، فالمفɺوم ɸو  العلوم للغوص 

  العلاقات والارتباطات والقواعد العلمية.

الصورة العقلية الۘܣ يɢوٰڈا أطفال الروضة انطلاقا من تجرʈد اݍݵصائص المشفكة ب؈ن المفاɸيم  والمفɺوم العلܣ اجرائيا ɸو:  

العلمية المطرق الٕڈا، وتتألف من الاسم ودلالته اللفظية، وʈتم تقييمɺا باستخدام اختبار المفاɸيم العلمية المعد لذلك خصيصا 

  من طرف الباحثة.  

  تنمية المفɺوم العلܣ:  -6-2-3

) أن نمو المفɺوم ɸو: عملية متدرجة تنمو وتتطور Ȋشɢل مستمر، وتزداد معرفة الطفل  36، ص  1996يرى (حيدر وعبابنة،  

  ʄوم، فقداد قدرته عڴɺخفات إضافية متعلقة بالمف ʄعرض اڲȖ لماɠ ل أك؆ف عمقاɢشȊ ومɺوم والتمي؈ق ب؈ن  بالمفɺإدراك خصائص المف

    المفاɸيم، ودراك العلاقة ب؈ن المفɺوم ومفاɸيم أخرى، وتصبح المفاɸيم أك؆ف عمومية وتجرʈدا ɠلما زادت خفته ونܸݨه عقليا.

العلمية الظاɸر ࢭʏ درجات الأطفال عڴʄ اختبار المفاɸيم    أما اجرائيا فنقصد بȘنمية المفاɸيم  التغ؈ف الموجب  بأٰڈا مقدار 

  العلمية لطفل الروضة نȘيجة استخدام التدرʉس بحل المشكلات عنه قبل استخدامɺا. 

  روضة الأطفال:  -6-2-4

الباحث؈ن بالاɸتمام والدراسة، فقد   الكث؈ف من  الروضة ݍݵدمة اݝݨتمع فقد اختصɺا  الۘܣ تقدمɺا  نظرا لأɸمية الوظائف 

العلمية اݝݰسوسة والܶݰية  "زɸران"  عرفɺا   المعرفة والمɺارات  لݏݵفة المستمرة من مقتطفات  تقديم  أو  أٰڈا تمɺيد عرʈض   ʄعڴ

  )15، ص2008للطفل عن طرʈق ɲشاطه اݍݰر وȌعيدا عن التقيد بمناݠݮ جامدة (محمد،

إن روضة الأطفال ۂʏ عبارة عن مؤسسة اجتماعية ترڤʄ الطفل ࢭʏ السن الۘܣ Ȗسبق التحاقه بالمدرسة، فتمɺده لɺا من  

خلال منحه الاستعداد لرȋط اتصالات اجتماعية أوسع ولتحمل مسؤوليات أكف، كما أن مɺمة الروضة لا يجب أن Ȗشابه مɺمة   

د، بل يجب أن تمثل فضاء واسعا للطفل لا يكبل حيوʈته ولا يحرمه من تلبية  المدرسة من حيث تلق؈ن المعارف وصرامة القواع

 ʏالنواڌ ࢭʏ جميع  السليم  النمو  للطفل  الذي يضمن  المɢان  Ȗعتف  فالروضة  ʇعʋشɺا،  الۘܣ  العمرʈة  المرحلة  تفرضɺا  الۘܣ  حاجاته 

نب دون Ȗغليب أي مٔڈا عڴʄ الآخر، ومن المؤكد  النفسية والعقلية واݍݨسمية والاجتماعية من خلال احداث التوازن ب؈ن ɸذه اݍݨوا
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أن تلك المɺام لن تتحقق إلا إذا توفرت الإحاطة التامة بخصائص الطفل وحاجاته وࢭʏ مقدمْڈا اݍݰاجة للȘسلية و الففيه ، فلا 

يجب التغافل عن ɠون ɸذه اݍݰاجة ۂʏ أداة الطفل للنمو ࢭʏ جميع اݍݨوانب وɸو ما يفرض إقحامɺا ࢭɠ ʏل ɸدف ترȋوي وࢭɠ ʏل  

 .ʏأو اجتماڤ ʏشاط معرࢭɲ  

ۂʏ مؤسسات أو مراكز ترȋوʈة Ȋشروط ومواصفات خاصة، ʇعمل ٭ڈا أفراد متخصص؈ن، Ȗستقبل    واجرائيا روضة الأطفال 

  سنوات ٭ڈدف مرافقة الطفل نحو النمو السليم أو ٭ڈدف ٮڈيئْڈم وتنمية استعدادɸم لݏݰياة المدرسية.  6الأطفال دون سن 

  الدراسات السابقة:  -7

الدراسات اسفاتيجية حل المشكلات ٭ڈدف الكشف عن مدى تأث؈فɸا ࢭʏ عملية التدرʉس، ومدى   لقد تناولت العديد من 

فاعليْڈا ࢭʏ تنمية قدرات المتعلم وكسابه مɺارات ومعارف جديدة، ونحن ࢭɸ ʏذا العنصر بصدد إلقاء الضوء عڴʄ عدد من ɸذه  

  الدراسات: 

  ):  Anung Driyas Maraning Dyah, Farida AGUS Setiawati   )2019   دراسة

القائمة عڴʄ اسفاتيجية حل   ɸدفت إڲʄ وصف مستوى مɺارة الاطفال ࢭʏ حل المشكلات اليومية بناء عڴʄ طرʈقة التفك؈ف 

الدراسة   عينة  ضمت  وقد  الوصفي  المنݤݮ  استخدام  تم  سن    25المشكلات،  حدود   ʏࢭ الأطفال  رʈاض  من  تم    6ـ4طفلا  سنوات. 

البيا ـ تم جمع  متɢافئت؈ن،  إڲʄ مجموعت؈ن  تم تقديم صور تحاɠي Ȋعض تقسيمɺم  نات من خلال تقنية الملاحظة والمقابلة، حيث 

المشكلات الشاǿعة الۘܣ يمكن أن يواجɺɺا الأطفال مع عائلاٮڈم وأصدقا٬ڈم ثم تم رصد ردود أفعالɺم تجاɺɸا، وقد استخدمت Ȋعض 

  الأسئلة المفتوحة ɠأداة لݏݰصول عڴʄ استجابة الأطفال. 

  ـ أظɺرت نتائج الدراسة أن مɺارة حل المشكلات جاءت بمستوى أعڴʄ عند أطفال اݝݨموعة التجرȎʈية.

  م): 2017دراسة مروة محمد لملول عبد اݍݰفيظ (

إياɸا   Ȗعليمɺم  ثم  الأطفال  رʈاض  بمرحلة  الثاɲي  المستوى  لأطفال  المناسبة  العلمية  المفاɸيم  تحديد   ʄإڲ الدراسة  ɸدفت 

 60باستخدام اسفاتيجية خرʈطة المفاɸيم الالكفونية، وقد استخدمت الباحثة المنݤݮ التجرʈۗܣ حيث تɢونت عينة دراسْڈا من  

 ɢمجموعت؈ن مت ʄم عڴɺافئت؈ن.طفلا قامت بتقسيم  

  ʏࢭ العلمية  "اختبار إجلال سري لذɠاء الأطفال"ــ اعتمدت الباحثة عڴʄ مجموعة من الأدوات تمثلت  ، ومقياس المفاɸيم 

المصور وȋرنامج تفاعڴʏ لتنمية Ȋعض المفاɸيم العلمية باستخدام خرائط المفاɸيم الإلكفونية من إعداد الباحثة، وقد أسفرت  

  نتائج البحث عن فاعلية خرائط المفاɸيم الإلكفونية ࢭʏ تنمية Ȋعض المفاɸيم العلمية لدى طفل الروضة.

  ): 2012دراسة فاطمة صبڍʏ عفيفي السيد (

ɸدفت إڲʄ التعرف عڴʄ فاعلية برنامج مقفح ومصمم باستخدام الɢومبيوتر وقائم عڴʄ اسفاتيجية من اسفاتيجيات التعلم  

وۂʏ اسفاتيجية حل المشكلات ࢭʏ تنمية Ȋعض المفاɸيم العلمية عند طفل الروضة، وقد استخدمت الدراسة المنݤݮ التجرʈۗܣ، حيث  

تقسيمɺم عڴʄ مجموعت؈ن متɢافئت؈ن، اعتمدت الدراسة عڴʄ مجموعة من الأدوات أɸمɺا،  طفلا تم    40تɢونت عينة الدراسة من  

قائمة من المفاɸيم العلمية الۘܣ يتضمٔڈا الفنامج Ȋعد تحكيمɺا أولا من السادة اݝݰكم؈ن، وأيضا اختبار رسم الرجل ( ݍݨودانف  

فال (إعداد الباحثة)، أكدت نتائج ɸذه الدراسة عڴʄ فاعلية  ) واختبار المفاɸيم  العلمية المصور للأطɸ1983ارʉس، تقن؈ن فاطمة  

الɢومبيوتر والقائم عڴʄ حل المشكلات ࢭʏ تنمية Ȋعض المفاɸيم العلمية لدى طفل الروضة   الفنامج المقفح والمصمم باستخدام 

  حيث تحققت فروض الدراسة.  

  ): 2011دراسة رزان عوʉس ، سلوى مرتغۜܢ (
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ɸدفت ɸذه الدراسة إڲʄ معرفة فاعلية طرʈقة حل المشكلات ࢭʏ اكȘساب أطفال الروضة مجموعة من مɺارات التفك؈ف، و  

الɺدف من   ࢭʏ مدينة لتحقيق  الروضة  أطفال  من  عينة  اختارت  فقد  التجرʈۗܣ  الشبه  المنݤݮ  باستخدام  الباحثة  قامت  الدراسة 

طفلا وطفلة، قامت بتوزʉعɺم عڴʄ اݝݨموعة التجرȎʈية والضابطة، كما أعدت الباحثة اختبار قبڴʏ ـ Ȋعدي   21دمشق تألفت من

جموعة من الأɲشطة القائمة عڴʄ اسفاتيجية حل المشكلات، أسفرت  لقياس مɺارات التفك؈ف لدى أطفال الروضة بالإضافة إڲʄ م

لصاݍݳ   والتجرȎʈية  الضابطة  اݝݨموعت؈ن  أطفال  درجات  متوسطات  ب؈ن  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عن  الدراسة  نتائج 

  اݝݨموعة التجرȎʈية ࢭʏ الاختبار البعدي.

  م): 2010دراسة حنان محمد نصار ( -

  ʄإڲ الدراسة  Ȋعض  ɸدفت  تنمية   ʏࢭ المشكلات  حل  أسلوب  باستخدام  المقفحة  المتنوعة  الأɲشطة  فاعلية  عن  الكشف 

) ʄارات اݍݰياتية عند طفل الروضة، اشتملت عينة الدراسة عڴɺسنوات، وقد استخدمت الدراسة  5ـ4) طفلا وطفلة من (20الم (

وأخر  تجرȎʈية  مجموعة  مجموعت؈ن،   ʄإڲ تقسيمɺم  تم  حيث  التجرʈۗܣ  ضابطةالمنݤݮ  من   تمثلت ،  ى  مجموعة   ʏࢭ الدراسة  أدوات 

الأɲشطة المقفحة، تم تطبيقɺا عڴʄ اݝݨموعة التجرȎʈية، واختبار المɺارات اݍݰياتية المصور عڴʄ اݝݨموعت؈ن قبڴʏ وȌعدي، توصلت  

، 2012(عفيفي السيد،  الدراسة إڲʄ فاعلية الأɲشطة المقفحة باستخدام أسلوب حل المشكلات ࢭʏ تنمية Ȋعض المɺارات اݍݰياتية.  

  ) 118ص

    التعقيب:

يلاحظ من الدراسات السابقة أن مٔڈا من استخدمت اسفاتيجية حل المشكلات لتنمية Ȋعض المɺارات عند طفل الروضة  

السيد   الشبه التجرʈۗܣ وذلك عڴʄ غرار (دراسة  التجرʈۗܣ والمنݤݮ  أثبȘت فعاليْڈا من خلال استخدام المنݤݮ  ، ودراسة  2012وقد 

أن ɸذه الدراسات المذɠورة قد استخدمت إجراءات وأدوات مشا٭ڈة لدراسȘنا،  )، كما2010، ودراسة نصار 2011عوʉس ومرتغۜܢ

  فقد اعتمدت عڴʄ اختبار للقياس القبڴʏ والبعدي وأيضا قدمت برنامج Ȗعليܣ قائم عڴʄ اسفاتيجية حل المشكلات. 

) فقد وصفت مستوى مɺارة الأطفال ࢭʏ حل المشكلات اليومية بناء عڴmaraning dyah and setiawati 2019  ʄأما دراسة (

أما دراسة (عبد اݍݰفيظ   ) فقد اɸتمت بتحديد المفاɸيم العلمية  2017طرʈقة التفك؈ف القائمة عڴʄ اسفاتيجية حل المشكلات، 

  المناسبة لأطفال الرʈاض، وɸذا ما أفادنا ࢭʏ بناء برنامج دراسȘنا. 

  إجراءات الدراسة الميدانية:  -8

  منݤݮ الدراسة:  -8-1

تم اعتماد المنݤݮ التجرʈۗܣ ࢭɸ ʏذا البحث نظرا لدقة نتائجه ومرونة إجراءاته الۘܣ تناسȎت مع موضوع بحثنا فسɺلت علينا  

تحقيق الأɸداف المسطرة، فقد سعينا من خلال ɸذا المنݤݮ إڲʄ الكشف عن فاعلية اسفاتيجية حل المشكلات ࢭʏ تنمية المفاɸيم  

ـ مجموعة ضابطة ومجموعة تجرȎʈية  تم اعتماد التصميم التجرʈۗܣ ذو اݝݨموعت؈ن    حيث  سنوات).5ـ    4العلمية عند طفل الروضة (

  حيث تم اجراء قياس قبڴʏ وȌعدي وتȘبڥʏ لتحديد فاعلية التدخل التجرʈۗܣ عڴʄ اݝݨموعة التجرȎʈية مقارنة باݝݨموعة الضابطة.ـ  

  عينة الدراسة:   -8-2

  ʄمجموعت؈ن    5ـ    4من سن (أطفال    08اشتملت عينة البحث عڴ ʄم عڴɺعʉعة إناث، تم توزȌور وأرɠعة مٔڈم ذȌسنوات) أر

أطفال من العينة    4متɢافئت؈ن من ناحية اݍݨɴس والذɠاء ودرجة اكȘساب المفاɸيم العلمية، حيث تضمنت اݝݨموعة التجرȎʈية  

  واحتوت اݝݨموعة الضابطة نفس العدد.

  تجاɲس عينة البحث: 
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الذɠاء: درجة   ʏࢭ اݝݨموعت؈ن  تɢافؤ  تطبيق    ــ  ɠولومبياـ  Ȋعد  ـ   ʏالعقڴ النܸݮ  واݝݨموعة  اختبار  التجرȎʈية  اݝݨموعة   ʄعڴ

ݳ ࢭʏ اݍݨدول: "مان وʈتۚܣ" الضابطة، تم حساب التɢافؤ ࢭɲ ʏسبة الذɠاء من خلال استخدام معامل    كما ɸو موܷ

 تɢافؤ اݝݨموعة الضابطة واݝݨموعة التجرȎʈية ࡩʏ درجة الذɠاء   .1 جدول 
  متغ؈فات 

  الدراسة
  المتوسط   ن   اݝݨموعة 

  متوسط 

  الرتب 
  α)≥0.05مستوى الدلالة  (  U W  Z  الرتب  مجموع

درجات  

  الذɠاء

  18,00  4,50  56,50  04  التجرȎʈية 
8,000  18,000  ,0000  Sig=1,000 

  18,00  4,50  56,75  04  الضابطة

غ؈ف دالة احصائيا مما ʇش؈ف إڲʄ عدم وجود فروق دالة    Uيتܸݳ لنا من خلال اݍݨدول السابق أن قيمة معامل مان وʈتۚܣ  

إحصائيا ب؈ن متوسطي رتب درجات اݝݨموعة التجرȎʈية واݝݨموعة الضابطة ࢭʏ اختبار النܸݮ العقڴʏ ( ɠولومبيا) وɸذا معناه أن  

  اݝݨموعت؈ن متجاɲست؈ن ࢭʏ درجات الذɠاء.  

العلمية: المفاɸيم  اختبار  نتائج   ʏࢭ اݝݨموعت؈ن  تطبيق    تɢافؤ  العلمية Ȋعد  المفاɸيم  التجرȎʈية    اختبار  اݝݨموعة   ʄعڴ

ݳ ࢭʏ اݍݨدول: "مان وʈتۚܣ" واݝݨموعة الضابطة، تم حساب التɢافؤ ࢭʏ  نتائج التلاميذ من خلال استخدام معامل    كما ɸو موܷ

  تɢافؤ اݝݨموعة الضابطة واݝݨموعة التجرȎʈية ࡩʏ درجات اختبار المفاɸيم العلمية . 2 جدول 

  متغ؈فات 

  الدراسة
  المتوسط   ن   اݝݨموعة 

  متوسط 

  الرتب 

  مجموع 

  الرتب 
U W  Z  

مستوى الدلالة  

)0.05≤(α  

نمو المفاɸيم  

  العلمية

  18,50  4,63  00, 20  04  التجرȎʈية 
7,500  17,500  -0,145  Sig= 0,885   

  17,50  4,38  19,75  04  الضابطة

وʈتۚܣ   مان  أن قيمة معامل  السابق  اݍݨدول  ب؈ن    Uأظɺر  إحصائيا  إڲʄ عدم وجود فرق دال  غ؈ف دالة احصائيا مما ʇش؈ف 

 ʄعڴ ʏالقبڴ القياس   ʏࢭ التجرȎʈية واݝݨموعة الضابطة وɸذا معناه أن اݝݨموعت؈ن متجاɲست؈ن  متوسطي رتب درجات اݝݨموعة 

  اختبار المفاɸيم العلمية. 

 اݝݨال المɢاɲي والزماɲي للدراسة الميدانية:   -8-3

  ʏت الدراسة الميدانية ࢭʈاديمية أميمة ـ  م، وقد اخت؈فت  2021م /  2020أجرɠمؤسسة خاصة تحتوي  ـ أ ʏلتطبيق الدراسة، وۂ

  .ɸيليوȋولʋس"وتحديدا ࢭʏ بلدية "  "قالمة"  ، تقع المؤسسة ࢭʏ ولاية سنوات  5ـ    4عڴʄ أقسام تمɺيدي مخصصة لتدرʉس الأطفال ࢭʏ سن  

  أدوات الدراسة:   -8-4

  من أجل تحقيق أɸداف البحث تم استخدام الأدوات التالية: 

  اختبار النܸݮ العقڴʏ كولومبيا:   -8-4-1

ɸو اختبار فردي وغ؈ف لفظي، ٱڈدف إڲʄ تقييم القدرات العقلية للأطفال وȋخاصة التصɴيف الفئوي للأطفال الذين تفاوح  

  سنة.  11و 4أعمارɸم ب؈ن 

حيث يحتوي عڴʄ أشɢال ورسوم Ȗعرض سم)،  48*15(من الورق المقوى، بالأȊعاد التالية  بطاقة 100ــ يتɢون الاختبار من 

  ) 68، ص 2018عڴʄ الطفل وʈطلب منه التعرف عڴʄ الرسم الذي لا يتماءۜܢ مع الرسوم الأخرى. ( مخلوف، بن توɲس، 

  ـ تم استخدام ɸذا الاختبار لقياس درجة ذɠاء الأطفال من أجل التحقق من تجاɲس أفراد العينة.

  اختبار المفاɸيم العلمية:   -8-4-2

  تم تصميم اختبار المفاɸيم العلمية من طرف الباحثة ٭ڈدف:

  تحديد مدى التɢافؤ ب؈ن اݝݨموعة الضابطة والتجرȎʈية ࢭʏ اكȘساب المفاɸيم العلمية قبل تقديم الفنامج التدرʉؠۜܣ. 



  سنوات)  5-4(  فاعلية اسفاتيجية حل المشكلات ࡩʏ تنمية المفاɸيم العلمية عند طفل الروضة

 

139 

  المفاɸيم العلمية عند أفراد اݝݨموعة التجرȎʈية والضابطة Ȋعد تقديم الفنامج. ـ قياس مدى نمو  

  يوما من الاختبار البعدي الأول.  21ـ قياس مدى احتفاظ أفراد اݝݨموعة التجرȎʈية بالمفاɸيم العلمية Ȋعد مدة 

تم تصميم الاختبار ليقʋس مدى اكȘساب الأطفال للمفاɸيم العلمية المقدمة ࢭʏ الفنامج، فɢل بند مرتبط  وصف الاختبار: 

  بأحد الأɸداف التعليمية المسطرة وɸو يقʋس مدى تحقق ɸذا الɺدف.

  تم تقسيم الاختبار إڲʄ جزأين: 

  بندا.  32يحتوي عڴʄ البنود اݍݵاصة بوحدة الماء والغذاء مختلطة ومتناوȋة فيما بئڈا، وʈتضمن ɸذا اݍݨزء  ـ اݍݨزء الأول: 

  26يحتوي عڴʄ البنود اݍݵاصة بوحدة اݍݰيوان والنبات مختلطة ومتناوȋة فيما بئڈا، وʈتضمن ɸذا اݍݨزء  ـ اݍݨزء الثاɲي:  

  بندا. 

  بطاقات من الورق المقوى حيث تحتوي ɠل بطاقة عڴʄ بند من بنود الاختبار.  تمت طباعة الاختبار ࢭʏ شɢل 

العلمية: المفاɸيم  اختبار  مواصفات  السلوكية    جدول  الأɸداف  تحديد  من  انطلاقا  العلمية  المفاɸيم  اختبار  بناء  تم 

عليه   نصت  كما  أعلاɸا   ʄإڲ المعرفية  المستوʈات  أدɲى  من  ٭ڈا  التدرج  تم  حيث  "،  الإجرائية،  بلوم  الأɸداف "صنافة  تحديد  وȌعد 

الإجرائية تم عڴʄ أساسɺا صياغة بنود الاختبار، فɢل بند يقʋس مدى تحقق أحد الأɸداف السلوكية المسطرة، وللتأكد من شمولية 

  :ʏالاختبار وتوازن بنوده تم بناء جدول المواصفات التاڲ  

  مواصفات اختبار المفاɸيم العلمية . 3 جدول 
الɴسۗܣ    المستوʈات المعرفية الۘܣ تقʋسɺا بنود الاختبار   اݍݵفة الوزن 

لعناصر  

  اݝݰتوى 

المفɺوم العلܣ  

  الرئʋؠۜܣ 
  تقوʈم  تركيب  تحليل   تطبيق  فɺم  تذكر  العلܣ الفرڤʏ المفɺوم 

  الماء

  %12,06  1  2    3 1    استعمالات الماء 

  %08,62  1    1      3  خواص الماء

  Ȗ    4    1      08,62%غ؈ف حالة الماء

  الغذاء

ʏ08,62        2  2  1  الغذاء الطبيڥ%  

  %06,89  1  3          الغذاء المصنع 

  %08,62      1  1  1  2  الأغذية المفيدة والضارة 

  اݍݰيوان

  %5,17    1      1  1  أوساط عʋش اݍݰيوانات

  %5,17      1  1    1  اݍݰيوانات الأليفة والمففسة

  %3,44          1  1  استخدامات الاɲسان لݏݰيوانات

  %3,44  1        1    التɢاثر عند اݍݰيوانات 

  النبات

  %06,89        3   1  اݍݵضار، الفواكه، اݍݰبوب 

  %12,06  5      1  1    خطوات زراعة النبات

  %10,34    3  3        استخدامات الاɲسان للنباتات

  %100  %15,51  %15,51  %12,06  %18,96  %20,68  %17,20  الوزن الɴسۗܣ لمستوʈات الأɸداف 

  58  9  9  7  11  12  10  عدد الأسئلة

المفاɸيم العلمية  يȘب؈ن لنا من خلال جدول المواصفات أنه قد تم تحقيق الشمولية ࢭɠ ʏل محاور الاختبار، فɢل مفɺوم من  

( تذكر، فɺم، تطبيق، تحليل،  تركيب، تقوʈم)، كما أن ɸنالك توازنا ب؈ن ɸذه  يتضمن بنودا شاملة ݍݨميع المستوʈات المعرفية 

.ʏالاختبار الكڴ ʏات ࢭʈالمستو  

  طرʈقة تطبيق الاختبار:  
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  ـ تم تطبيق الاختبار مع الأطفال Ȋشɢل فردي، حيث تقدم البطاقات للطفل الواحدة تلو الأخرى بالفتʋب حسب الفقيم. 

  ـ Ȗشفط Ȋعض البنود الإجابة اللفظية، بʋنما ɸناك بنود أخرى تقبل الإجابة بالإشارة. 

ـ نظرا لطول الاختبار فقد تم تطبيقه عڴʄ مرحلت؈ن، حيث لم يتم تقديمه للطفل ɠاملا ࢭʏ نفس اليوم، ونما طبق اݍݨزء  

  الثاɲي Ȋعد تطبيق اݍݨزء الأول بيوم؈ن. 

Ȋعد تطبيق الاختبار تم حساب الزمن الازم له من خلال حساب الفرق ب؈ن أداء أبطأ طفل وأسرع طفل  زمن تطبيق الاختبار:  

  :ʏيجة ۂȘانت النɠدقيقة 40و .  

  معاملات السɺولة والصعوȋة والتمي؈ق:   

بــــ =    ʏولة الاختبار الكڴɺدر معامل س
ُ
أما معامل الصعوȋة ،  33,61ـــ  Ȋعد حساب معامل سɺولة اݝݰاور الأرȌعة للاختبار ق

  فمعامل سɺولة الاختبار جيد.  0,80و 0,20وȋما أن ɸذه النȘيجة محصورة ب؈ن   66, 0فʋساوي= 

فمعامل  0,80و 0,20وȋما أن ɸذه النȘيجة محصورة  أيضا ب؈ن  ، 40,07ـ أما معامل التمي؈ق الكڴʏ للاختبار فɢانت نȘيجته =

  تمي؈ق الاختبار جيد. 

  تم حساب ثبات الاختبار بطرʈقت؈ن:  ثبات الاختبار: 

ـــكيودو  Ȋعد تطبيق معادلةكيودور ـ رȘʈشاردسون:    أـ معادلة   تم اݍݰصول عڴʄ النȘيجة التالية: معامل الثبات   رȘʈشاردسون   رــ

  وɸذا يدل عڴʄ درجة عالية من الثبات.  0,89= 

العينة تمت تجزئته إڲʄ نصف؈ن  ࢭɠ ʏل جزء  ب ـ طرʈقة التجزئة النصفية:   ثم تم  بندا    Ȋ29عد تطبيق الاختبار عڴʄ أفراد 

  حساب معامل الارتباط ب؈ن اݍݨزأين، واݍݨدول التاڲʏ يوܷݳ درجة الارتباط Ȋعدة معاملات:  

  ثبات الاختبار بطرʈقة التجزئة النصفية . 4 جدول 

 

    Ȗش؈ف النتائج إڲʄ وجود ارتباط قوي ب؈ن نصفي الاختبار وɸو ما أظɺرته قيم المعاملات المعروضة ࢭʏ اݍݨدول. 

  صدق الاختبار:  

للتحقق من صدق الأداة تم عرضɺا عڴʄ مجموعة من الأساتذة اݝݵتص؈ن ࢭʏ مجال علم النفس الفبوي    صدق اݝݰكم؈ن: 

من مختلف اݍݨامعات اݍݨزائرʈة، حيث قمنا بتقديم ɲܦݵة أولية من الاختبار ɠانت تحتوي عڴȖ ʄسع محاور، حيث تضمن ɠل  

مفɺوم النبات، مفɺوم الغذاء، مفɺوم الماء، مفɺوم الɺواء،  محور مفɺوم علܣ ( مفɺوم اݍݰياة، مفɺوم الاɲسان، مفɺوم اݍݰيوان،  

مفɺوم الفبة، ومفɺوم فصول السنة) وȌعد التحكيم الأوڲʏ اخفنا أك؆ف المفاɸيم المقبولة من طرف اݝݰكم؈ن وۂʏ: ( مفɺوم الماء، 

رض الاختبار عڴʄ السادة اݝݰكم؈ن مرة مفɺوم الغذاء، مفɺوم اݍݰيوان، مفɺوم النبات) وȌعد القيام بالتعديلات المطلوȋة قمنا Ȋع

  وɸذا أتاح لنا استخدام الاختبار ࢭʏ دراسȘنا. %، 89أخرى، وɠانت ɲسبة الاتفاق بئڈم Ȗساوي=  

  برنامج تنمية المفاɸيم العلمية:  -8-4-3

Ȋعد الاطلاع عڴʄ جملة من الدراسات السابقة قامت الباحثة بȎناء برنامج الدراسة مراعية ࢭʏ ذلك خصائص طفل الروضة  

:ʏومستوى قدراته، وقد تم بناء الفنامج كما يڴ  

  مرحلة بناء واعداد الفنامج: 

  القيم  معامل الثبات

 0,889 كرونباخ معامل ألفا 

 0,941 معامل سب؈فمان براون 

 0,941 معامل جتمان 
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  تم تقسيم الفنامج إڲʄ أرȌع وحدات وɠل وحدة تحتوي عڴʄ مجموعة من الدروس :  اݝݰتوى: 

  برنامج تنمية المفاɸيم العلمية. . 5 جدول 
ــــدات  ـ ــ ــــدروس   الوحــ ــ ــ ــ   الـ

ــــاء  ـ ــ ـــ   المــ

 استعمالات الماء 

 خواص الماء

 Ȗغر حالات الماء 

ـــذاء  ــ ــ ـ ـــ   الغـ

ʏالغذاء الطبيڥ 

 الغذاء المصنع 

 الأغذية المفيدة والأغذية الضارة

ـــــوان ـــ   اݍݰيـ

 مɢان العʋش

 اݍݰيوانات الأليفة والمففسة

 استخدامات اݍݰيوانات من طرف الاɲسان 

 التɢاثر عند اݍݰيوانات 

ـــــات ــــ   النبــ

 .اݍݵضار، الفواكه، اݍݰبوب

 خطوات زراعة النبات

 استخدامات النبات من طرف الاɲسان 

:ʏشطة وفقا ݍݵطوات اسفاتيجية حل المشكلات كما يڴɲتم بناء الأ  

  داف الاجرائيةɸتحديد الأ 

 .ان وتحض؈ف الأدواتɢتحديد الزمن والم 

   لة صياغةɢالمش 

  جمع المعلومات 

  وضع الفروض 

 اختبار الفروض 

  استخلاص النتائج 

 % 92,30تم عرض الفنامج عڴʄ مجموعة من الأساتذة اݝݵتص؈ن وقد جاءت ɲسبة الاتفاق بئڈم Ȗساوي=    تحكيم الفنامج:

  وɸذا ما أتاح لنا تطبيق الفنامج ࢭʏ دراسȘنا. 

Ȋعد اعداد محتوى الفنامج اتجɺت الباحثة إڲʄ المؤسسة الۘܣ أجرت فٕڈا الدراسة فقامت باختيار    مرحلة تطبيق الفنامج:

ـ    08 ـ    4ذɠور و  4أطفال  إڲʄ مجموعت؈ن متɢافئت؈ن من حيث  إناث  المفاɸيم  وقسمْڈم  الذɠاء ودرجة نمو  (السن واݍݨɴس ودرجة 

ـ المعد من طرف واختبار المفاɸيم العلمية  ،    اختبار النܸݮ العقڴʏ ـ ɠولومبياـوقد تم التحقق من التɢافؤ من خلال تطبيق    العلمية)

  " للتحقق من تɢافؤ اݝݨموعت؈ن.  مان وتۚܣ الباحثةـ ومن ثم تم استخدام معامل "

مع اݝݨموعة التجرȎʈية، حيث تم تقديم    اسفاتيجية حل المشكلات"ـ تم تطبيق برنامج تنمية المفاɸيم العلمية باستخدام "

  . 2021جانفي  23إڲʄ  2021جانفي  05وذلك ابتداء من  حصة ، 13ࢭʏ درس  13

تقديم نفس عدد   حيث تم،مع اݝݨموعة الضابطة    طرʈقة الالقاء"ـ تم تطبيق برنامج تنمية المفاɸيم العلمية باستخدام "

 . 2021جانفي  23إڲʄ  2021جانفي  05اݍݰصص وࢭʏ نفس الففة وذلك ابتداء من 
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  عرض ومناقشة نتائج الدراسة:  -9

9-1-  :ʄعرض ومناقشة نتائج الفرضية الأوڲ  

فروق ذات دلالة احصائية ب؈ن متوسطات درجات أفراد اݝݨموعة الضابطة ومتوسطات  تنص الفرضية الأوڲʄ عڴʄ وجود  

، وللتحقق من ܵݰة ɸذه درجات اݝݨموعة التجرȎʈية عڴʄ اختبار المفاɸيم العلمية ࢭʏ القياس البعدي لصاݍݳ اݝݨموعة التجرȎʈية

ݳ النتائج الۘܣ تم اݍݰصول علٕڈا:"مان وتۚܣ"الفرضية قمنا باستخدام اختبار    ، واݍݨدول التاڲʏ يوܷ

ݳ الفروق ب؈ن القياس؈ن البعدي؈ن للمجموعة التجرȎʈية والضابطة عڴʄ اختبار  Mann-whitneyاختبار ". 6 جدول  " يوܷ

  المفاɸيم. 

  متغ؈فات 

  الدراسة
  المتوسط   ن   اݝݨموعة 

  متوسط 

  الرتب 

  مجموع 

  الرتب 
U W  Z  

مستوى الدلالة  

)0.05≤(α  

نمو المفاɸيم  

  العلمية

 26,00 6,50  54,75  04  التجرȎʈية 
,0000  10,000  -2,323  Sig= 0,020 

 10,00 2,50  27  04  الضابطة

قيمة   أن  السابق  اݍݨدول  خلال  من  وʈتۚܣ  يتܸݳ  مان  اݝݨموعة    Uاختبار  درجات  متوسطات  أن  كما  احصائية،  دالة 

لصاݍݳ   اݝݨموعت؈ن  درجات  ب؈ن  احصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   ʄإڲ Ȗش؈ف  الرتب  ومتوسطات  الضابطة  واݝݨموعة  التجرȎʈية 

.ʄتحقق الفرضية الأوڲ ʄذا يدل عڴɸية وȎʈاݝݨموعة التجر  

الاسفاتيجية   فɺذه  الطفل،  انȘباه  جذب   ʄعڴ وقدرٮڈا  المشكلات  حل  اسفاتيجية  طبيعة   ʄإڲ النȘيجة  ɸذه  ارجاع  يمكن 

دراسة  تȘناسب ࢭʏ مباد٬ڈا مع خاصية الفضول واݍݰاجة إڲʄ الاستكشاف عند الطفل، وقد اتفقت نȘيجة ɸذه الفرضية مع نتائج  

تدرʉس 2010، ودراسة نصار  2011، ودراسة عوʉس ومرتغۜܢ2012السيد    ʏࢭ المشكلات نجاعْڈا  اثبȘت اسفاتيجية حل  )، فقد 

إليه Ȋشɢل لا ʇشعره بأنه ࢭʏ موقع المتلقي  بل يرفعه إڲʄ مرتبة الباحث المكȘشف المتحرر من ɠل القيود   الطفل ونقل المعلومات 

صية المرونة الۘܣ م؈قت اسفاتيجية حل المشكلات  ࢭʏ ابتɢار اݍݰلول Ȋشۘܢ الوسائل المتاحة لديه، وخا  والعراقيل، فله اݍݰرʈة التامة 

فقد  ۂʏ الۘܣ جعلْڈا مرغوȋة لدى المتعلم؈ن وخاصة صغار السن مٔڈم، وɸذا ما قد لمسناه أثناء تطبيقنا للاسفاتيجية ࢭʏ الميدان،  

ݰا وقد   أثارت الوضعيات المشɢلة فضول المتعلم؈ن مما زاد ترك؈قɸم ورغبْڈم ࢭʏ الوصول إڲʄ اݍݰلول، فميلɺم نحو التعلم ɠان وܷ

  تجڴʄ ࢭʏ رغبْڈم الدائمة ࢭʏ المشاركة ࢭɠ ʏل مراحل الدرس وجراءاته.

 ʏات الدنيا من النمو المعرࢭʈس المستوʋالبنود الۘܣ تق ʏنفس الدرجات ࢭ ʄية والضابطة عڴȎʈقد يحصل أفراد اݝݨموعة التجر

( مستوى التذكر)، ولكن سرعان ما يظɺر الفرق عند التدرج إڲʄ المستوʈات الأعڴʄ ، فقد أظɺرت النتائج تفوق الأطفال الذين درسوا  

ࢭ المشكلات  حل  استخدام  باسفاتيجية  من  الɺدف  ɸو  وɸذا  والتقوʈم)،  والفكيب  والتحليل  والتطبيق  (الفɺم،  مستوʈات   ʏ

اسفاتيجية حل المشكلات ، فالغاية الأساسية ۂʏ اكساب الطفل مɺارات التفك؈ف العليا وتمكينه من التدرج عڴʄ سلم المعرفة من  

واݍݰ التلق؈ن  مستوى   ʏࢭ الانحصار  دون  أعلاɸا   ʄإڲ مستوʈاته  الطرʈقة  أدɲى  لɺذه  استخدامنا  عند  تحققه  لمسنا  ما  وɸذا  فظ 

التدرʉسية ، فقد أكسȎت اسفاتيجية حل المشكلات المتعلم؈ن مɺارة التقظۜܣ وأخرجْڈم من اݍݨمود ࢭʏ التلقي كما منحْڈم القدرة 

 عڴʄ تحليل المعلومات وتوظيف المكȘسبات وتقوʈم المعارف. 

  عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية:  -9-2

  ʄي عڴɲالثا الفرض  اختبار  ينص   ʏࢭ التجرȎʈية  أفراد اݝݨموعة  ب؈ن متوسطات درجات  احصائية  وجود فروق ذات دلالة 

  ، البعدي  القياس  لصاݍݳ  والبعدي   ʏالقبڴ القياس  ب؈ن  العلمية  باستخدام المفاɸيم  قمنا  الفرضية  ɸذه  ܵݰة  من  وللتحقق 

ݳ النتائج اݝݰصلة:وʈلɢوكسون،  اختبار    واݍݨدول التاڲʏ يوܷ



  سنوات)  5-4(  فاعلية اسفاتيجية حل المشكلات ࡩʏ تنمية المفاɸيم العلمية عند طفل الروضة
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" يوܷݳ الفروق ب؈ن القياس القبڴʏ والبعدي للمجموعة التجرȎʈية عڴʄ اختبار  wilcoxon – rank testاختبار ". 7 جدول 

 المفاɸيم. 

  α)≥0.05مستوى الدلالة  (  Z  المتوسط   ن   القياس  الدراسة  متغ؈فات

  نمو المفاɸيم العلمية 
 ʏ20,00  04  القبڴ  

-1,826b  Sig= 0,068 
  54,75  04  البعدي

غ؈ف دالة إحصائيا، ولكن ɸذا لʋس معناه أنه لا توجد فروق ذات    wilcoxonيظɺر لنا من خلال اݍݨدول أن قيمة اختبار  

دلالة إحصائية ب؈ن القياس القبڴʏ والبعدي للمجموعة التجرȎʈية ، وذلك لأن الفروق تظɺر واܷݰة ࢭʏ المتوسطات، حيث نجد أن 

وɸذا  ،  ࢭʏ القياس البعدي  54,75بʋنما نجد أٰڈا Ȗساوي:  ،  20,00متوسطات درجات اݝݨموعة التجرȎʈية ࢭʏ القياس القبڴȖ ʏساوي :  

ݰة الفرضية الثانية وأنه توجد فروق ذات دلالة احصائية ب؈ن القياس القبڴʏ والبعدي للمجموعة التجرȎʈية عڴʄ اختبار   ما يثȎتܵ 

  المفاɸيم لصاݍݳ القياس البعدي.

أظɺرت اسفاتيجية حل المشكلات فاعليْڈا ࢭʏ تنمية المفاɸيم العلمية عند طفل الروضة، فقد أسɺمت ࢭʏ تطوʈر مكȘسبات  

الأطفال العلمية ࢭʏ عدة مجالات، فبعد أن ɠانت معلوماٮڈم تȘسم بالعشوائية والسطحية حول مفاɸيم ( الماء والغذاء واݍݰيوان 

لفنامج أك؆ف دقة وتنظيما وثباتا، وʈرجع ɸذا التحسن ࢭʏ معلومات الأطفال إڲʄ خاصية الشمولية  والنبات) إلا أٰڈا صارت Ȋعد تقديم ا

الۘܣ تصاغ ٭ڈا الوضعيات ࢭʏ اسفاتيجية حل المشكلات، فوظيفة ɠل وضعية مصاغة ۂʏ الإحاطة التامة بموضوع التعلم من ɠل  

  ونما معناɸا إثارة فضول المتعلم حول الموضوع بɢل تفاصيله. اݍݨوانب، ولكن ɸذه الاحاطة لا Ȗعۚܣ تقديم المعلومات اݍݨاɸزة  

زʈادة عڴʄ الدور الذي تلعبه اسفاتيجية حل المشكلات ࢭʏ تطوʈر المتعلم من الناحية الفبوʈة ، فࢼܣ تلعب دورا ɸاما ࢭʏ تطوʈر  

اليومية، فكما ɸو معروف أن اسفاتيجية حل المشكلات Ȗستقي وضعياٮڈا من واقع حياة   ࢭʏ اݍݰياة  بما يخدمه  الفرد  ܧݵصية 

تف أسلوب  يكسبه  ما  وɸذا  ɸذه المتعلم  خلال  فمن  اليومية،  حياته   ʏࢭ منطقي  تفك؈ف  أسلوب  وʈمنحه  التعلم  أثناء    ʏواقڥ ك؈ف 

الاسفاتيجية يتعلم الطفل كيفية مواجɺة الوضعيات المعقدة الۘܣ تواجɺه ࢭʏ حياته من خلال المعاݍݨة السليمة لɺا وفق خطوات 

  اسفاتيجية حل المشكلات. 

  عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة:  -9-3

   ʄتنص الفرضية الثالثة عڴ ʏية  ࢭȎʈعدم وجود فروق ذات دلالة احصائية ب؈ن متوسطات درجات أفراد اݝݨموعة التجر

ʏبڥȘيم العلمية ب؈ن القياس البعدي والتɸوكسون وقد استخدمنا اختبار    اختبار المفاɢلʈذا الفرض، واݍݨدول   وɸ ݰة للتحقق منܵ 

  التاڲʏ يظɺر النتائج الۘܣ تم اݍݰصول علٕڈا: 

ݳ الفروق ب؈ن القياس  البعدي والتȘبڥʏ للمجموعة التجرȎʈية عڴʄ اختبار  wilcoxon – rank testاختبار ". 8 جدول  " يوܷ

  المفاɸيم. 

  α)≥0.05مستوى الدلالة  (  Z  المتوسط   ن   القياس  الدراسة  متغ؈فات

نمو المفاɸيم  

  العلمية

 54,75  04  البعدي
-1,414b  Sig= 0 ,157 

 ʏبڥȘ54,25  04  الت  

دالة إحصائيا، وɸذا معناه أنه لا توجد فروق ذات دلالة    wilcoxonيتܸݳ لنا من خلال اݍݨدول السابق أن قيمة اختبار  

احصائية ب؈ن متوسطات درجات أفراد اݝݨموعة التجرȎʈية ࢭʏ الاختبار البعدي والتȘبڥʏ فقد Ȗساوت متوسطات درجات الطلاب 

  ࢭʏ الاختبارʈن. 
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إن استخدام اسفاتيجية حل المشكلات ࢭȖ ʏعليم الاطفال ساɸم ࢭʏ تثȎيت المعلومات عندɸم وزاد من قدرٮڈم عڴʄ الاحتفاظ  

٭ڈا، فɺذه الاسفاتيجية تɴشط تفك؈ف المتعلم وتطوره ࢭʏ جميع المستوʈات المعرفية، فالمعلومات لا تنحصر ࢭʏ مستوى التذكر فحسب 

  ʄن الطفل إڲɸذ ʏنما تتعمق ࢭذا ما يضمن ثبات المعلومات  وɸم، وʈمستوى التقو ʄم وصولا إڲɺبداية بمستوى الف ʄات أعڴʈمستو

  إڲʄ وقت أطول. 

الأطفال سɺل علٕڈم اسȘيعا٭ڈا وفɺمɺا فلم تكن مɺمة حل المشكلات أمرا م݀ݨزا   كما أن استقاء المواقف من واقع حياة 

بالɴسبة لɺم ونما ɠانت مɺمة ࢭʏ متناول قدراٮڈم، كما أن س؈فورة حل المشكلات القائمة عڴʄ استخدام اݍݰواس والاحتɢاك الملموس 

  الطفل عڴʄ اسȘيعاب المعلومات وتثȎيْڈا ࢭʏ ذɸنه إڲʄ أقظۜܢ حد ممكن. بالظواɸر من شأنه أن يزʈد من قدرة

  خاتمة: -10

قمنا بȎناء  أثبȘت الدراسة اݍݰالية فاعلية اسفاتيجية حل المشكلات ࢭʏ تنمية المفاɸيم العلمية عند طفل الروضة، فبعد أن  

سنوات)، ثبȘت فاعلية ɸذا الفنامج القائم 5ـ    4برنامج المفاɸيم وقمنا بتطبيقه عڴʄ عينة من الأطفال الذين تفاوح أعمارɸم ب؈ن (

الباحثة Ȋعض   القائم عڴʄ طرʈقة الالقاء، وانطلاق من نتائج دراسȘنا تقدم  عڴʄ اسفاتيجية حل المشكلات بالمقارنة مع الفنامج 

  ت والمقفحات: التوصيا

 .اݝݨال العلܣ ʏاض الأطفال وخاصة ࢭʈة اݍݵاصة بمرحلة رʈر الفامج الفبوʈضرورة تطو  

   يعابهȘاس وزʈادة  المتعلم  قدرات  تطوʈر   ʏࢭ تلعبه  الذي  للدور  نظرا  وذلك  الɴشطة  التدرʉسية  بالطرائق  الاɸتمام  زʈادة 

  للمعلومات. 

  .ل سليم للمدرسةɢشȊ مرحلة الروضة وذلك لتحض؈فه ʏاݍݨانب العلܣ ࢭ ʏن الطفل ࢭʈوɢت  

  .ط المتعلم بالواقع من خلال استقاء الوضعيات التعليمية من مواقف اݍݰياة اليوميةȋر  

 .مقدمْڈا اسفاتيجية حل المشكلات ʏشطة وࢭɴئة التعليمية المناسبة لتطبيق الاسفاتيجيات التعليمية الʋضرورة توف؈ف الب 

  

  المراجع:  قائمة -

ــ  2013الوɸاب ،(أوغيدɲي عبد  ـــــ ـــ ـــ ــ ــيات والاحتفاظ ٭ڈا 2014ـ ــاف الموجه عڴʄ اكȘســـاب مفاɸيم الرʈاضـ )، فاعلية اســـتخدام أســـلوȌي حل المشـــكلات والاكȘشـ

جامعة عند تلاميذ الســنة الثالثة من التعليم المتوســط، أطروحة دكتوراه، قســم علم النفس وعلوم الفبية، ɠلية العلوم الاجتماعية والاɲســانية، 

  .اݍݨزائر

 .الإمارات العرȋية المتحدة، تɢوʈن المفاɸيم العلمية والرʈاضية عند الأطفال، دار القلم )،1996( حس؈ن حيدر عبد اللطيف ، عبابنة عبد الله يوسف،

ــ  2011الســــيد فاطمة صــــبڍʏ عفيفي ،( ـــ ـــ ـــ ـــ ــ )، فاعلية برنامج مقفح قائم عڴʄ اســــفاتيجية حل المشــــكلات ࢭʏ تنمية Ȋعض المفاɸيم العلمية لدى طفل 2012ـ

  .الروضة، رسالة ماجست؈ف، ɠلية الفبية، جامعة بٔڈا، مصر

ــاɸ؈ن عبد اݍݰميد حســــن عبد اݍݰميد ، ( ــ   2010شــ ـ ــ ـ ــ ـــ ـ ــ ـ ـــ ــــ ــ ــ ــ ـ ــ )، اســــفاتيجيات التدرʉس المتقدمة واســــفاتيجيات التعلم وأنماط التعلم، دبلوم خاص ࢭʏ 2011ـــ

 .الفبية، ɠلية الفبة دمٔڈور، جامعة الاسكندرʈة، مصر

 .طرائق التدرʉس العامة، دار حمنت؈ف للɴشر والفجمة، دط، مصر )،2016(عامر فرج المفوك عمر ،

ـــــ 2016عبــد اݍݰفيظ مروة محمــد لملوم ،( ـــ ـــ ـــ ــ ــ ــ ـ ــ ـــــتخــدام خرائط المفــاɸيم  2017ـــ ـ ــ ــ ــ ــــة بــاسـ ــ ـــ ـ ــ ـ )، برنــامج تفــاعڴʏ لتنميــة Ȋعض المفــاɸيم العلميــة لــدى طفــل الروضـ

 .الإلكفونية، رسالة ماجست؈ف، قسم العلوم الفبوʈة، ɠلية الفبية للطفولة المبكرة، جامعة القاɸرة، مصر

ـــلوى ، ( ܢ ســ ــة تجرȎʈية ࢭʏ مدينة 2011عوʉس رزان ، مرتغــــۜـ ـــــ دراســـ ــ ـــ ــ ــ ــ ــ ـــاب أطفال الروضـــــة Ȋعض مɺارات التفك؈ف ـ )، فاعلية طرʈقة حل المشـــــكلات ࢭʏ اكȘســ

 .136 -107 ،03، العدد 08 ، اݝݨلد) سنوات، مجلة اتحاد اݍݨامعات العرȋية للفبية وعلم النفس6ـ 5دمشق عڴʄ أطفال الروضة من عمر (
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