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    مݏݵص: 

ڈا عالمٌ يتفاعل فيه مدرّس وطالب، ࢭʏ اِنتظار التّقدّم المعرࢭʏ واݍݰس حرɠي الذي سيحرز لا تزالُ   َّٰ  المدرسة َعڴʄ أ
ُ

 حينما نصف
ً
ه، فنجدُ نظرتُنا ضيّقة

 تأخذ زاوʈة أوسع من سابقْڈا، نȘيجة لݏݰالة الاِ 
ْ
فبية؛ إذ

َّ
راسات اݍݰديثة تروم من خلال أبحاٯڈا لبعث حركة جديدة ࢭʏ عالم ال جتماعية المتغ؈ّفة؛ Ȋغية  الدِّ

بٍ وغ؈فɸا من المشاɠل الأ  ܣ Ȗساɸم ࢭʏ مواصلة عمليّة الɺدر المدر؟ۜܣ من رسوبٍ وȖسرُّ ّۘ   خرى... سدِّ مطالب اݝݨتمع اݍݨديد، ومحارȋة المشاɠل ال

ȁا وفق ما يناسب بيɺم ِ
ّ
طɺا، وٮڈيɢِلɺا، وتنظ ِ

ّ
ɺا فجّة وغ؈ف ممنݤݨة، تحتاج لروح تɴش

ّ
الب له دوافعهُ، وأفɢارُهُ وميولاتُهُ وɠل

ّ
ܣ ʇعʋش فٕڈا، فالط ّۘ ته ال

ي يفرض Ȗغ؈ّفاته من عصر 
ّ

 ومجتمعه الذ
َ

مِٕڈا؟ فجاءت  لآخر، فكيف ِ
ّ
ڈَا ومتعل ِْ لب

َ
م ࢭʏ ط

ُّ
عل ɺَا عڴʄ قاعدةٍ اِجتماعيةٍ Ȗسمحُ ببَعثِ روحِ التَّ

َ
 مَعَالمِ

ُ
درَسَة

َ
ܣ الم تُر؟ِۜ

فبويّ وا
ّ
قُ لنا كفاءة النّظام ال كر، وتحقِّ

ّ
 عن أɸم الأساليب والاِسفاتيجيّات الۘܣ تحدّ من المشاɠل سالفة الذ

َ
  تماڤʏ. لاɲِܦݨام الاِجɸذه الورقة لتبحث

ɠافع، اݝݨتمع، المدرسة،ية: حلمات مفتا م.  الدَّ
ُّ
عل  التَّ

 

ABSTRACT:  
We are still narrow our vision when we describe school as a world in which the teacher and the student 

interact, waiting the cognitive and the Kinesthetics to attain. we find recent studies aimed to spark a new 
movement in the education world through several researches; as it takes a wider angle than its predecessor as 
a result of the changing social situation in order to fulfill the demands of a new society, as well as to fight the 
problems that contribute to continuing the waste process school from failure and other problems. The student 
has also his own motives, thoughts and tendencies, all of which are crude and not systematic, needing a spirit 
that activates them, structure them, and organize them according to what suits his environment where he lives, 
as well as to his society which imposes its changes from an era to another, so how can the school enrich its 
features on a social basis that allows the learning spirit to be tired in its students and learners? So, this paper 
came to look for the most important methods and strategies that limit problems, and to achieve the efficiency 
of the education system and social harmony. 
Keywords: school; society; motivation; learning. 

  

  : مقدمة -1

سرب المدر؟ۜܣ ٮڈدّد مستقبل الدول، ولا يمكننا أن ɲسȘثۚܣ أي مؤسسة Ȗعليمية مɺما ɠانت الدولة متطورة  
ّ
Șرة الɸأصبحت ظا

نا نجدɸا تتفاوت ࢭʏ الɴسب المȘسرȋّة سنوʈا، فنجد ɸذا المشɢل ينعكس سلبا عڴʄ حياة   وخاضعة لأحدث المستجدات الفبوʈّة، إلا أنَّ

ل أزمة أثرت عڴʄ   –اݝݨتمع    –يفعرع به    المتمدرس، وعڴʄ الوعاء الذي
ّ
ɢܢ ش ّۘ لاب ࢭʏ تزايد مستمر ح

ّ
م؈ن والط

ّ
إذ أصبح Ȗسرب المتعل

  أɸداف الوزارة الوصيّة.
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  ʄائلة الۘܣ تتوافد عڴɺل عام درا؟ۜܣ جديد مع مراعاة الأعداد الɠ بداية ʏا ࢭɺܣ تفمج ل ّۘ ܣ تنفقɺا والتجɺ؈قات ال ّۘ نظرا للأموال ال

مقاعد الدّراسة، وتوف؈ف الفرص لɺم دون تمي؈ق أحدɸم عن الآخر، لكن النتائج الصادمة وغ؈ف المتوقعة أطاحت بɢاɸل المدرسة  

  ة الفبية والتعليم ووزارة التعليم العاڲʏ والبحث العلܣ، وأخ؈فا اقتصاد الدولة وتصɴيفɺا المتدɲي.واݍݨامعة، ومن ثم وزار 

لان ࢭʏ الدراسات النفسية والبحوث الاجِتماعية  
ّ
م ࢭʏ معطياته عاملان أساسان يتمث

ّ
دون إغفال    –والتعليم عموما يتحك

لأنَّ التعليم ࢭʏ ذاته يتعامل مع بɴيات سيɢولوجية وفق بʋئْڈا ومحيطɺا الاجِتماڤʏ، لذلك نجد علماء النّفس   – المعطيات المعرفية  

والباحث؈ن ࢭʏ علم الاجِتماع ٱڈتمّون اɸِتماما بالغا بظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ من أجل Ȗܨݵيصɺا وبراز مواطن الضعف والأسباب 

ܣ أدّت إلٕڈا، ومن ثم اِقفاح اݍݰلول  ّۘ المناسبة لݏݰدّ من ɸذه الأزمة من جɺة، وضمان مستقبل أبنائنا ومستقبل الدولة من جɺة    ال

  أخرى. 

ܣ أدت إڲʄ تفاقم أزمة نفور المتمدرس؈ن من مقاعد الدراسة وعزوفɺم عٔڈا انخفاض دافعيّة   ّۘ ولعلّ من ب؈ن أɸم الأسباب ال

الدّراسة   ما ɸناك عوامل أخرى ساɸمت ࢭʏ تفاقمɺا، فجاءت ɸذه  الصدفة، ونَّ م لدٱڈم وɸذه الأخ؈فة بدورɸا لم تك وليدة 
ّ
التّعل

امل من أجل اقفاح اسفاتيجيات Ȗستمد فاعليّْڈا من معطيات اجتماعية ونفسية، حۘܢ نحد لȘسلط الضوء عڴʄ الأسباب والعو 

  من ɸذا المشɢل وɲعيد للمدرسة العرȋية مɢانْڈا ب؈ن المدارس المتطورة الأخرى. 

سرب المدر؟ۜܣ؟  -2
ّ
Șو الɸ ما  

ڈا تتفق ࢭʏ الأخ؈ف وتخلص إڲʄ نȘيجة واحدة ألا وۂʏ ترك   َّٰ  أ
ّ

سرب المدر؟ۜܣ، إلا
ّ
Șيم الۘܣ تناولت مصطݏݳ الɸعدّدت المفاȖ  المتعلم

  مقعده الدرا؟ۜܣ قبل الففة الرسمية المفمجة لانتقاله لسنة أخرى، أو طور آخر، تخرجه من اݍݨامعة ومن ب؈ن التعرʈفات نذكر: 

   ،ܣ ܥݨّل فٕڈا ّۘ الدّراسيّة ال ٰڈاية السنة الأخ؈فة من المرحلة  المدرسة قبل  التّلميذ  أٰڈا: " ترك  عرّفɺا محمد حسن المبعوث 

، 1997(الغامدي،    وʉعتف إɸدارا؛ لأنَّ التلميذ الذي يفك الدراسة قبل ٰڈاية المرحلة الدراسية لم يبلغ الأɸداف اݝݰدّدة "

 )13صفحة 

 ".أٰڈا: " ترك التلميذ التعليم قبل إكمال المرحلة التعليمية لظروف اِجتماعية أو أي ظروف أخرى ʄأيضا عڴ 
ُ

(صاݍݳ،    وȖعرّف

 )119، صفحة 2009

 ".اɺعدد السنوات اݝݰدّدة ل ʏو: " تخصّ التلاميذ الذين لا ئڈون دراسْڈم ࢭɢسɲسرب المدر؟ۜܣ حسب اليو
ّ
Șرة الɸبلعنف،    ظا)

 )9، صفحة 2001

   من سȎب  اݝݵتلفة لأي  إحدى مراحلɺا   ʏࢭ للدّراسة  التّلميذ  " ترك  بأنّه:  قافة والعلوم 
ّ
والث فبية 

ّ
لل العرȋية  مة 

ّ
المنظ عرّفته 

  )25، صفحة 2010(الɺميم، الأسباب قبل ٰڈاية المرحلة التعليميّة ممّا ʇسȎب إɸدارا لطاقات اݝݨتمع المستقبلية." 

سرب المدر؟ۜܣ  -3
ّ
Șأسباب ال –  ʏوي اِجتماڤȋإطار تر ʏࡩ–    

ق  
ّ
تتعدّد الأسباب الۘܣ تؤدي بالمتمدرس إڲʄ التخلف عن مقاعد الدراسة وتحطيم مستقبله؛ إذ تتمثل ࢭʏ عوامل داخلية تتعل

بالمتعلم ɠالعاɸات والأمراض وخاصة النّفسية مٔڈا، وعوامل أخرى خارجية يتحكم فٕڈا اݝݰيط اݍݵارڊʏ اݍݵاص بالمتمدرس اِبتداء  

فبوʈة والاجتماعية وعلاقْڈا بانخفاض دافعية  من الأسرة وصولا إڲʄ اݝݨتمع  
ّ
نا ࢭʏ ورقتنا البحثية ɸذه نركز عڴʄ الأسباب ال أنَّ إلا 

  التّعلم الذي يؤدي إڲʄ اɲعدام الرغبة ࢭʏ التعلم وȋالتاڲʏ النفور واݍݵروج من المدرسة ٰڈائيا!

اِجتماڤʏ، وخراجه من   ࢭʏ سياق  القائم  التعلم  تبۚܣ   ʄإڲ أجرٮڈا مؤخرا  الۘܣ  التغي؈فات  الفبوʈة من خلال  المنظومة   ʄسڥȖ

نا "   –المدرسة   –اݝݰيط الضيّق  
ّ
وȖغي؈ف النظرة القاصرة الۘܣ حصرت المتعلم وجعلته حبʋس ما يقدم داخل القسم فقط! ذلك أن

م والطالب، أو ب؈ن المعلم والوالدين؛ لأنّ أك؆ف ما يث؈ف  
ّ
المعل ميالون إڲʄ النظر إڲʄ المدرسة من وجɺة نظر فردية بوصفɺا شʋئا ب؈ن 
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التقدم الذي يحرزه طفل من معارفنا ࢭʏ نموه اݍݨسدي الاِعتيادي وتقدمه ࢭʏ القدرة عڴʄ القراءة والكتابة    –بالطبع    –اɸِتمامنا  ɸو  

  واݍݰساب ومعلوماته ࢭʏ اݍݨغرافيا والتارʈخ وتحسن طباعه وعاداته ࢭʏ الْڈيؤ والاِستعداد للأشياء وࢭʏ النظام والمواظبة فّڈذه المعاي؈ف 

ɸ ʏذا، ومع  ذلك فإنّ مدى نظرتنا ɸذه بحاجة إڲʄ توسع، لأنّ ما يرʈده أفضل والد لطفله يجب نقʋس عمل المدرسة، واننا عڴʄ حق ࢭ

  )31، صفحة 1978(ديوي، أن ʇسْڈدف اݝݨتمع لɢل أطفاله، وأي نموذج آخر لمدارسنا غ؈ف ɸذا يɢون ناقصا وغ؈ف مقبول." 

فاݝݨتمع له دوره الɺام ࢭʏ بناء Ȗعلمات الطفل كما يؤثر عڴʄ المتمدرس بصفة كب؈فة؛ لأنّ ɠل التعديلات وتحديث المناݠݮ ما  

ɸو إلا نتاج ݍݰالة اجتماعية، ونقصد ٭ڈذا التطورات اݍݰاصلة من جɺة والمطالب الۘܣ يروم لتحقيقɺا من جɺة أخرى، " ولا يمكن  

سه بأي صورة من الصور، إلا إذا ɠان صادقا ࢭȖ ʏسي؈فه النمو العام ݍݨميع الأفراد الذي يؤلفون للمجتمع أن يɢون صادقا مع نف 

  )31، صفحة 1978(ديوي،  ذلك اݝݨتمع".

الأساسية الۘܣ يبۚܢ علٕڈا اݝݨتمع وʈتطور، والصدق مع المدرسة يɢون بالبناء الܶݰيح للمناݠݮ   والمدرسة ۂʏ أحد الأرɠان  

وɸذا بمراعاة الأسس الفلسفية والاجتماعية والثقافية والديɴية ... الۘܣ تتم؈ق ٭ڈا المنطقة خصوصا و اݝݨتمع عموما ɸذا من جɺة،  

ڈا ّٰ بالضرورة  تؤثر ࢭʏ نفسية المتعلم وȖغي؈ف مجرى ميولاته، وتطلعاته، ورغباته،    من جɺة أخرى يجب أن نراڤʏ التطورات اݍݰاصلة لأ

ولعل من ب؈ن أɸم التغ؈فات الۘܣ عرفْڈا اݝݨتمعات ɸو الغزو التكنولوڊʏ أو المعلوماȖي الرɸيب الذي سكن ࢭʏ أنفس أبنائنا وعقولɺم  

وألعباɸم الإلكفونية الۘܣ أسرٮڈم، فكيف لمتمدرس كɺذا أن    وأصبحوا لا ʇع؈فون ɠل أمور اݍݰياة اɸتماما، عدا ɸواتفɺم ولوحاٮڈم

ينȘبه لما يقدمه أستاذه، وʈحرز نتائج فوق اݍݰسنة عڴʄ الأقل، فالتفك؈ف ࢭʏ أنجع اݍݰلول لإرجاع قيمة التعلم لدى المتعلم واجب  

  ɺɸنا. 

التعلم   به نظرʈة  تندد  الذي  المطلب  يلۗܣ  الأخ؈ف  اݝݨتمع لكن ɸل ɸذا   ʏࢭ التعلم  إقحام عملية  كما أشرنا سابقا لضرورة 

الإجابة عڴʄ سؤالنا ɸنا تجعلنا نقف وقفة متحسر لأن اݝݨتمع مع الأسف    - النظرʈة البنائية الاجتماعية   –اݍݰديثة لفيجوȖسɢي  

أضڍʄ خاليا من القيم والمبادئ الۘܣ عرفْڈا مجتمعات سابقة ɸذا من جɺة، ومن جɺة أخرى نجد قطيعة ب؈ن القطاعات الۘܣ تتحكم 

الۘܣ  ࢭʏ بناء اݝݨتمع، فالمدرسة لا Ȗستفيد من قطاع   الܶݰة، ولا قطاع الإعلام والاتصال وɠل القطاعات الأخرى عدا المساجد 

  أو تحفيظ القرآن الكرʈم. لازالت تحافظ عڴʄ علاقْڈا بالمدرسة، من خلال الدروس الديɴية  

فماذا نقصد  -دافعية التعلم عند المتعلم  –ɠل الأسباب المذɠورة Ȗساɸم ࢭʏ قتل روح التعلم عند المتعلم أو كما يصطݏݳ علٕڈا  

مقاعد   مغادرٮڈم  وعدم  المتعلم؈ن  Ȗعلم  استمرارʈة  ضمان  أجل  من  رفعɺا   ʏࢭ Ȗساɸم  قد  الۘܣ  الأساليب   ʏۂ وما  التعلم  بدافعية 

     !الدراسة؟

علم:  -3-1
ّ
  مفɺوم دافعية الت

ڈا: " ميل التلميذ لاتخاذ ɲشاطات أɠاديمية ذات معۚܢ Ȗستحق اݍݨɺد، ودافعية التعلم يمكن أن تɢون    بروࢭʏعرّفɺا    - ّٰ عڴʄ أ

سمة عندما تɢون مرتبطة بوجود دافع لتعلم اݝݰتوى، لأن التلميذ ʇعرف أɸمية ذلك اݝݰتوة وʈدركه، وʉشعر بمتعة ࢭȖ ʏعلمه، كما 

، فࢼܣ تدفع التلميذ للتعلم من خلال ذلك الموقف، كما أن الدافعية عندما تɢون  يمكن أن تɢون حالة عندما ترتبط بموقف مع؈ن

  )262(اݍݨراح، الأردن، صفحة سمة ࢭʏ أقدر عڴʄ التɴبؤ بالتحصيل أو الأداء المدر؟ۜܣ." 

ڈا: " سلوك تحرك المتعلم نحو ɸدف أو غاية معينة علما بأن مصدر تلك اݍݰركة يمكن أن يɢون داخليا،    تراديفʇعرّفɺا    - ّٰ بأ

أو خارجيا، كما أن الدافعية ناتجة كذلك عن الإدراك الذي يحمله التلميذ عن الأɸداف المɴشودة من المدرسة وعن قيم الɴشاطات  

ʏ الɴشاطات، إڲʄ جانب ما ʇشعر به التلميذ اتجاه المادة، واتجاه اݝݰيط الفبوي بصفة  الۘܣ يقوم ٭ڈا التلميذ، والقدرة عڴʄ التحكم ࢭ

 ) 261، صفحة 2009(دوقة،  عامة."
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ࢭʏ كتابه الدافعية ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ أٰڈا " حالة دينامية تتواجد جذورɸا ࢭʏ إدراك التلميذ لذاته وȋيȁته الۘܣ    Viauوʉعرفɺا    -

 تحث عڴʄ اختيار الɴشاط والالقام به، والمثابرة فيه من أجل التوصل إڲɸ ʄدف." 

بأٰڈا: " الرغبة ࢭʏ تحقيق النجاح وتحقيق مستوى ترȋوي مع؈ن، أو لكسب تقبل اِجتماڤʏ من الآباء   صفاء الأعسروȖعرفɺا  -

فبوʈة."
ّ
  )112، صفحة 2013(زʈان،  والمدرس؈ن، تدفع بإمɢانيات التلميذ العقلية لتحقيق أقظۜܢ الأداء الممكن أثناء العملية ال

 ومن خلال التعارʈف الثلاث يمكننا أن ɲستخلص النقاط الآتية: 

   ʏا داخڴɺا    –فطري    –الدافعية نوعان أولɺنحقق ʏي خارڊɲا، أما الثاɺوسائل تفعل ʄون طبيعية عند المتعلم دون الݏݨوء إڲɢت

 باتباع Ȋعض الأساليب من أجل خلقɺا ࢭʏ المتمدرس. 

 .ةȋشاطات معينة مراعيا المؤشرات المطلوɴه للقيام بɺسان توجɲإدراك الإ ʏحالة عميقة ࢭ ʏالدافعية ۂ 

   اݍݵارجية وخاصة النفسية والاجتماعية مٔڈا. تتأثر الدافعية بالمؤثرات  

    أɸمية الدافعية ودورɸا ࡩʏ القضاء إشɢالية الȘسرب المدر؟ۜܣ -4

التعزʈز وࢭʏ تحديد   مɺمة لتفس؈ف  الإɲساɲي، فࢼܣ  السلوك   ʏࢭ اݍݰقائق اݝݰ؈فة  ࢭȖ ʏسɺيل فɺمنا لبعض  الدافعية  " Ȗسɺم 

ܢ يتم إنجازه فلولا الدافع العاڲʏ لما تحققت ɸذه اݍݰياة."   ّۘ ، صفحة  2004(علاونة،  المعززات وتوجيه السلوك نحو ɸدف مع؈ّن ح

. كما تلعب الدور الأɸم ࢭʏ " مثابرة الإɲسان عڴʄ إنجاز عمل ما وقد Ȗعد المثابرة من أفضل المقايʋس المستخدمة ࢭʏ تقدير  )112

Ȋعملية Ȋعث وɲشاء، وثارة وتوجيه السلوك، فࢼܣ تɢون ɠاݍݰافز، والانطلاقة، وعطاء الطاقة  مستوى الدافعية، وتقوم الدافعية 

الباعثة واݝݰركة والمݏݰة للسلوك، كما تقوم بتوجيه وتحديد مسار السلوك، وتɢون لɺا وظيفة وضع خطة لكيفية س؈ف السلوك 

  )33، صفحة 2002(مطاوع،  نحو تحقيق الɺدف."

لعلاقْڈا  نظرا  المدر؟ۜܣ  الȘسرب   ʄالقضاء عڴ أجل  من  علٕڈا  والفك؈ق  لɺا  اختيارنا  سȎب  اتܸݳ  الدافعية  أɸمية  من خلال 

  المباشرة Ȋسلوك المتعلم فࢼܣ توجɺه وȖعدل وتقوم، وأخ؈فا تحفز المتعلم؈ن وتث؈فɸم نحو التعلم.

  المصدر: من إعداد الباحث؈ن.  -  . يوܷݳ أɸمية دافعية التعلم ࡩʏ استمرارʈة التعلم1شɢل 

  ترȋوʈة    –آليات إثارة دافعية التعلم اسȘنادا عڴʄ معطيات اجتماعية  -5

  النظرʈة المعرفية الاِجتماعية -5-1

أرست معالمɺا ɸذه النظرʈة عڴʄ مبادئ المدرسة السلوكية القائمة عڴʄ مبدأي الثواب والعقاب؛ إذ قام باندورا بتطوʈرɸا،  

  ) 47، صفحة 2008(يوسف، ووضع أرȌع مɢونات أساسية: 

 اݍݵفة الفعلية  -5-1-1

الفرد بالتجرȋة والۘܣ Ȗعد مصدرا للمعلومات فمن خلال ما يحدث له من نجاحات  تمثل اݍݵفة الفعلية ɠل خفة حصل علٕڈا  

  وخفاقات ࢭʏ الماعۜܣ سيؤدي إڲʄ اݍݰصول عڴʄ اݍݵفة.

دافعية 

علم
ّ
 الت

عثȊ 

إثارة 

 السلوكتوجبه 

مʈتقو 

ز/ ثوابʈعزȖ 

اِستمرارʈة 

 التعلم
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 تأث؈ف اݍݵفات البديلة  -5-1-2

أداء المɺمة Ȋعد مشاɸدته لطفل ࢭʏ نفس سنه يقوم ٭ڈذه    ʄالفعلية، فقد يقتنع الأطفال بقدرٮڈم عڴ عڴʄ مدرɠات الذات 

  المɺمة، ولɺذه اݍݵفة البديلة تأث؈ف كب؈ف عندما يɢون للܨݵص خفة ܧݵصية قليلة.

 الإقناع اللفظي:  -5-1-3

إذا ɠان   إلا  الذات،  ࢭʏ فعالية  التحكم   ʏࢭ والبديلة  الفعلية  تأث؈فا من اݍݵفات  فإنه أقل  اللفظي  الإقناع  أمّا فيما يخص   "

المنطلق ومسȘشɺدة بخفة حقيقة ومن الممكن أن ندعم ثقة الطفل بذاته بل ɲܨݨعه لأداء مɺمة ما خاصة عندما يɢون ذلك من  

  )72-71، الصفحات 2003(زايد،  ܧݵص موثوق به"

 التنȎيه أو الاسȘثارة الفسيولوجية:   -5-1-4

أما فيما يخص ɸذه الأخ؈فة فإن لɺا أيضا تأث؈ف عڴʄ بناء ثقة الطفل بذاته وȋقدراته عڴʄ أداء ونجاز المɺمات فإن إثارة حالة  

  القلق مثلا لبيا عڴʄ أدائه ࢭʏ الماعۜܣ فمن اݝݰتمل أن يؤدي ذلك إڲʄ فقدانه لثقته بذاته وࢭʏ قدرته عڴʄ الأداء لاحقا.   

   Rotterنظرʈة التعلم الاجتماڤʏ لروتر  -5-2

يحدد   الذي  ɸو  لأنفسɺم  الأفراد  تقدير  أن  روتر  يرى  كفاءة "  لدٱڈم  أن  ʇعتقدون  الذين  فالتلاميذ  ودافعيْڈم  إنجازاٮڈم 

Ȗعميمɺا   يتم  مع؈ن  موقف   ʏࢭ تصدر  الۘܣ  التوقعات  وأن  مدعما  وجود  حال   ʏࢭ الإنجاز   ʄعڴ أك؆ف  القدرة  لدٱڈم  يɢون  أɠاديمية 

ن  ʄعڴ يɢون  الأفراد  عند  الضبط  مصدر  أن   ʄإڲ وأشار  لɺا،  المشا٭ڈة  المواقف  جميع   ʄعڴ خارڊʏ"واɲعɢاسɺا  أو   ʏداخڴ إما   وع؈ن 

  )47، صفحة 2008(يوسف، 

ɸنا يفز دور اݝݨتمع ࢭʏ اِففاض الأɸداف العامة للفبية ووضعɺا، مع مراعاة طموحات المتمدرس، ومن ثم Ȗعزʈزɸا وتثمئڈا  

  وɸذا من خلال: 

   ا    – احفام أفراد اݝݨتمع لطموحات المتمدرسɺɺا وتوجɺان نوعɠ ماɺم    –م
ّ
وȖعزʈزɸا وتثمئڈا؛ لأنَّ ɸذا يرفع من دافعية المتعل

 نحو التمدرس ولا يفكر أبدا ࢭʏ مغادرة مقاعد الدراسة. 

   ؈ق المرافق المتعددةɺانت العائلة عاجزة، كتجɠ ذا تختص به الدولة إذاɸتوف؈ف الظروف الاجِتماعية الملائمة للمتمدرس، و

كقاعات الرʈاضة، والسʋنما، والمتحف... وɸذا بدوره يزʈد من كفاءة المتمدرس، وʈرفع من مستوى معارفه، وȋالتاڲʏ يكسر  

م والقضاء  حاجز Ȗعسر الفɺم، وصعوȋات التعلم، إذ
ُّ
ن نحن ɲسڥʄ من خلال ɸذه النقاط إڲʄ جذب المتمدرس؈ن نحو التعل

م).  –عڴɠ ʄل اݍݰواجز الۘܣ تقف عائقا بئڈما (متعلم 
ُّ
 Ȗعل

لɺا   الۘܣ تتعرض  ضرورة حتمية لابد مٔڈا نظرا لݏݵسائر  التعليم والتعلم،  البيداغوجية لعمليۘܣ  باݍݨوانب  الاɸتمام  ʇعدُّ 

  ʏا ݍݵدمة المتعلم ورفع مستواه الدرا؟ۜܣ، واݝݵطط المواڲɺعʉمعطيات اݝݨتمع اݍݰديث وتطو ʏالنظر ࢭ المدرسة والدولة، وعادة 

ݳ ذلك:    يوܷ
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انب البيداغوجية لعمليۘܣ التعليم والتعلم2شɢل    المصدر: من إعداد الباحث؈ن.   -  . دور المدرسة اݍݰديثة ࡩʏ الاɸتمام باݍݨو

  ʄعڴ عالة  التعلم  من  جعل  المطبق  الأستاذ   ʄإڲ الوصية  الوزارة  من  والتعلم  التعليم  لعمليۘܣ  اݍݨيد  التخطيط  غياب  إن 

وأصبح يفكر ࢭʏ كيفية الɺروب من التمدرس والمدرسة كɢل، وانْڈاج طرʈق آخر غ؈ف المدرسة لذلك يجب إعادة النظر ࢭʏ  المتمدرس،  

  Ȋعض النقاط وۂɠ ʏالآȖي:

م؛  
ّ
أ. تصميم المدارس وȋناؤɸا بالقرب من سكنات المتمدرس؈ن من أجل خلق بʋئة Ȗعليمية ملائمة للمتمدرس، ومرʈحة للمتعل

  لأنّ البعد وصعوȋة التّنقل تȞبّط من دافعيّته. 

اجتماعيا ɠل البعد عن بʋئة المتمدرس من جɺة،    –ب. الابتعاد عن تبۚܣ المناݠݮ الغرȋية ونقلɺا للبʋئة العرȋية، نظرا لبعدɸا  

ولا تلۗܣ حاجاته وميولاته نظرا للمجتمع الذي ترعرع فيه، " لأنّ ثمة رابطة قوʈة ب؈ن المناݠݮ الدراسية وȋ؈ن ظاɸرة الȘسرب؛ إذ لا  

اسيةـ ثانيا متطلبات متمثلة ࢭʏ حاجاٮڈم  يوجد تɢامل ب؈ن الأرɠان الثلاثة الۘܣ تبۚܢ علٕڈا المناݠݮ الدراسية، أولɺا أساسيات المادة الدر 

 )117، صفحة 2001(المɺنا،  وميولاٮڈم وثالٓڈا متطلبات اݝݨتمع والعصر."

رȋط   التوافق  ج.  سوء  مثل  المدرسة  التلميذ  ترك   ʄإڲ تؤدي  مدرسية  عوامل  "ɸناك  لأن  وواقعه؛  المتعلم  بحياة  المواضيع 

المدر؟ۜܣ." الإرشاد  ونقص خدمات  التدرʉس  وطرق  المناݠݮ  مناسبة  وعدم  الواقع  عن  الدراسية  المواد  وȌعد  (الغامدي،   المدر؟ۜܣ 

 )63، صفحة 1997

التّعليمية فقط   الدراسات النظرʈة وجعلɺا عملية تطبيقية، واݍݨانب الإجراǿي لا يɢون داخل المؤسسات  د. الابتعاد عن 

م. 
ّ
 وذلك من أجل تحقيق التلاحم ب؈ن القطاعات من جɺة، وكسر الملل عند المتعلم ممّا يرفع من دافعيّة التعل

ڈا لا تجدي نفعا مع متمدرس متعوّد عڴʄ شاشات وأزرار   ّٰ ه. الابتعاد عن التلق؈ن واݍݰشو وطرائق التدرʉس التقليدية؛ لأ

 إلكفونية، لذلك يجب اتباع أساليب التعلم الɴشط الۘܣ تخلق دافعية التعلم لدة المتعلم. 

أحدث   وفق  التدرʉس  بضرورة  إقناعɺم  وكذا  اللغوي  الاجتماع  وعلم  فبوي 
ّ
ال النفس  علم   ʏࢭ الأساتذة  تɢوʈن  ضرورة  و. 

الاسفاتيجيات ومحو الفكرة الۘܣ طوقت عقولɺم؛ لأن ما ɠان يصݏݳ زمٔڈم لا يمكن تطبيقه عڴʄ متمدرس القرن الواحد والعشرʈن،  

    .لمدر؟ۜܣذلك أنّه ʇساɸم ࢭʏ تفاقم أزمة الȘسرب ا

  خاتمة -6

ࢭʏ اݍݵتام يمكننا القول بأنَّ اݝݨتمع له أɸمية كفى تɢاࢭȃ أɸمية الأسرة ࢭʏ حياة الطفل؛ إذ تمثل ɸذه الأخ؈فة مؤسسة صغ؈فة  

وتوف؈ف ɠل الشروط الملائمة لݏݰياة، ࢭʏ ح؈ن نجد اݝݨتمع ɸو الوعاء الأكف والأشمل، فɺو يضم   -الفرد عموما   –Ȗعما عڴʄ احتوائه 

 المدرسة

اݍݰديثة

رغبات 
مالمتعل

الأɸداف 

ʈة الفبو

متطلبات 

العصر

ميولات 

المتعلم
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مجموعة كب؈فة من الأفراد والمؤسسات، وʈؤثر فٕڈا وʈتأثر ٭ڈا، والمدرسة لɺا نصيّڈا من قضية التأث؈ف والتأثر إذ نجدɸا عڴʄ علاقة 

وطيدة باݍݨانب الاجِتماڤʏ، فأضڍʄ يأخذ حصة الأسد من عمليات التخطيط والسياسة اللغوʈة أثناء وضع المناݠݮ وخطط التعليم  

 والتعلم. 

آفات   من  به  يوجد  وما  باݝݨتمع  وكذا  وȋالدولة  المȘسرّب،  بالفرد  المدر؟ۜܣ  الȘسرب  أݍݰقɺا  الۘܣ  الكب؈فة  لݏݵسائر  ونظرا 

 ʄعڴ الدافعية  Ȋعامل  الأزمة، واɸتمّينا  من ɸذه  تحد  واسفاتيجيات  وضع حلول  أجل  من  الأسباب  عن  البحث  ومشاɠل، حاولنا 

لɺا يكن  لم  الۘܣ  الأخرى  العوامل  ɠل  جɺة،   حساب  من  واݝݨتمع  الدافعية  ب؈ن  العلاقة  لأɸمية  وɸذا  ɸذه،  ورقتنا  فيه  نصʋب 

والدافعية والتعلم من جɺة أخرى؛ لأن الإɲسان بطبيعته يخضع لمؤثرات اجتماعية أثناء نموه، فحياته تختلف وتتغ؈ف اجتماعيا 

  ما تتغ؈ف بالضرورة.   منذ ولادته حۘܢ شيخوخته، والمؤثرات الۘܣ ترفع من دافعيته نحو القيام Ȋعمل

المدرسة   متطلبات  حسب  يɢون  الدراسة  مقاعد   ʏࢭ وتحبʋبه  التعلم  نحو  وتحف؈قه  المتمدرس  استعادة   ʏࢭ النظر  فإعادة 

نا ࢭʏ عصر التطور والتكنولوجيا فمن واجبنا إعادة ɸيɢلة مدارسنا وجامعاتنا حسب المستجدات اݍݰديثة   اݍݰديثة، خاصّة وأنَّ

ت الذɸن للتدرʉس من جɺة، وما يث؈ف انȘباه المتمدرس  
ّ
Șا  –مشɺن الۘܣ يتعرض لʈالقرن الواحد والعشر ʏات اݍݰياة ࢭʈب مغرȎسȊ - ،

م أو الطالب.
ّ
  مع مراعاة معطيات اݝݨتمع اݍݰديث من فلسفته وتوجɺاته الۘܣ تؤثر حتما ࢭʏ المتعل
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