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    مݏݵص: 

، وٮڈدف  ࢭʏ المشروع ال؅فبوي اݍݰديث يُقرأ لم ما وʉستدڤʏ  ، ال؅فبية فلسفة اتجاه ما Ȋعد البɴيوʈة   موقف عڴʄ الضوء Ȗسليط البحث ɸذا يحاول 

ɸالدراسة ذه ʄة إڲȋة  من ال؅فبوي  السؤال مقارɺلية  نظر وجʈامة  " فكرة تق؅فحكما  ، و تفكيكية تأوɸ ذا نتائجɸ السلوكيات، ترتب عن ʏالاختلاف"كتدب؈ف ࢭ

خيار    ال؄فادʇغم أضڍɸ ʄذا  Ȗغ؈ّف  ȋفضلو أܷݰت تحديدات (اݍݰقيقة والتقدم والموضوعية)  لʋست مفيدة سوى من وجɺة النظر الكلاسيكية .  حيث  

  . بناء أفق إȊسȘيمولوڊʏ من منظور متعدد ينفلت من الوصايةأي ال؅فبية للمعرفة ولʋس للمصݏݰة 

ɠد الاختلاف، ال؅فبية،ية: حلمات مفتاʈو ،درɠة، فوʈيوɴعد البȊ اما. 
 

ABSTRACT:  
This article analyses the concepts of education and teaching that Derrida and Foucault developed from the 

1980’s on notably by relying on difference philosophy, and it seeks to answer the question: To what extent 
does deconstruction’s practical turn, in particular the development of the concepts of law, autonomy, and 
respect, also respond to an implicit question concerning the conditions of pedagogy possibility? 
Keywords: the difference, education, post-structuralism, Foucault, Derrida. 

  

  : مقدمة -1

  يذɸبون  من المفكرʈن، اليوم ، القليل ɠان ول؃ن
ً
 ظل  فلسفي  ɸو سؤال التعليم ما Ȋعد البɴيوي ، حيث مفɺوم قبول  ࢭȊ ʏعيدا

أدرʈا . لقد Ȗشɢل تقليد النظام ال؅فبوي اݍݰديث عڴʄ السرد حسب   لا توقفًا عليه نطلق أن يمكن الذي  التوقف من نمط ࢭʏ معلقا

تحديد ال؅فبية وفق برادʇغم التقدم و التنمية اݍݵطية  الفور  عڴʄ ملاحظته يمكن ءۜܣء والأسطورة ࢭʏ قاموس بارث ، وأول    ليوتار

 فكرة ال؅فبية لفائدة حياة المواطنة، وال؅فبية الإɲسانوʈة الكلاسيكية ، : مفɺوم التɴشئة اليونانية  يقتغۜܣ عدم وجود إجماع حول 

ࢭɸ ʏذا السياق، أصبح بدٱڈيا استحالة    . والمستقلة ذاȖي   وفكرة المɺمة التحض؈فية  والمثل العقلاɲي للأنوار و فكرة Ȗشɢل الأنا اݍݰرة 

حان الأوان تقديم العزاء للأصول و الأɸداف والشروع ࢭʏ تفك؈ف عن  و العثور عڴʄ مرجعيات ɠونية لتأصيل الإجراءات التعليمية ،  

مة أنا مفɺومالإɲساɲي أي ࢭʏ ترȋية تنفصل عن   الفعل المتمحورة  حول   الأن؆فبولوجيا من نمط أو إɲساɲي، كخطاب ترȋية  
ّ

  مܸݵ

 متفاضل؈ن نصف؈ن  إڲʄ الإɲسان  شطر  عڴʄ  تقوم  الثنائية الۘܣ  ، تلك الفلسفات إڲʄ ديɢارت وɠانط  وأفلاطون  سقراط  من الممتدة 

 والنفعانية  الوضعية علينا فرضْڈا الۘܣ الضيقة الرɸانات عن العدول  من تمكننا .إن ɸذه القراءة   روح/جسد :والماɸية بالقيمة

 والإجرائية . 
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 والعقڴʏ الطبيڥʏ المشروع ، Ȋعد انحسار المتعددة ال؅فبية للذات   درʈدا) مشروع  -فلاسفة الإختلاف ( فوɠو سʋنجز كيف

 اݍݰديثة الذاتية نماذج مع الممكن قطع الصلة من فɺل نيȘشه ، إڲʄ منذ ɠانط الفلسفة وجɺته الذي اݍݨذري  وكيف ساɸم النقد

 ɸدف  يكمن ال؅فبوي ؟ الفكر  ࢭʏ ال؆فاء والعمق  أوجه بمقارȋة  فلسفيا ʇسمح تأوʈڴʏ منظور  من  التعلي׿ܣ اݍݵطاب إعادة استكشاف  أم

رفض   لماذا  -   :الآتية الȘساؤلات  عڴʄ الإجابة  سنحاول  فلاسفة الإختلاف ،  صورة ال؅فبية والتعليم عند ترتʋب إعادة   ࢭʏ المقالة  ɸذه

فوɠو ودرʈدا     م؅ن ɠل من  داخل   الوضوح و التحكم   عڴʄ فكرȖي المبɴية  أܷݰت ال؅فبية والتعليم   نموذج التعليم التقليدي ؟ كيف 

  المعرࢭʏ والانطولوڊʏ؟    أعاد أنصار الإختلاف للذات دورɸا  ؟وكيف

  المعاصرة : فلسفة ال؅فبية حقل مقارȋة -2

ʏنيات من القرن   تقديم ࢭʋٰڈاية الست ʏيوي ࢭɴعد البȊ ناف أن الماعۜܣ، الذي أعلنالمشروع ماȁالذات فلسفة است ʏذه ࢭɸ 

.اقتغۜܢ ذلك بالأمر لʋس الإɲسانية الدراسات مجمل عڴʄ الألسɴيةو  البɴيوʈة المقارȋات فٕڈا سيطرت الۘܣ  الأزمنة  تجاوز  الɺ؈ن 

للمناقشة حيث يɢون مبدأ الشك  وȋناءا عليه، فالقصد من ɸذا الطرح ɸو اق؅فاح فضاء   .وأضداده الديɢارȖي الɢوجيتو برادʇغم

و  و୒جراءاٮڈا بل ɸذا الاɲشغال مسألة ضرورʈة للتعلم وȖغي؈ف مسار التفك؈ف لʋس كبحا للفعاليات التعليمية و୒عادة طرح السؤال

  التعليم و التفك؈ف ࢭʏ قضايا ال؅فبية وفعل التعلم  لعالم الغد . 

البɴيوʈ؈ن يصف  العزلة ࢭʏ وقعت تأسʋسه عملية لأن )(Le cogito exalté والمتعاڲʏ بالمتبݬݳ الديɢارȖي الɢوجيتو ما Ȋعد 

 Soi-même رɢʈور ࢭʏ مؤلفه :" يرى  ، فمن منظور الأفق الفينومونولوڊʏ   اݍݵارجية الغ؈فية مع قطيعة وࢭʏ التارʈخ خارج أي التأملية

comme un autre.  س  عملية "، افتقرتʋوجيتو  تأسɢته داخل  رغم الʈعصره  سياق ثور ʄيتمركز  أن بد لا  أساسي؈ن حدين  إڲ  ʏالوڤ 

إن الاف؅فاض الكلاسيɢي لم ʇعد مقبولا ،عڴʄ الرغم من   .(Ricoeur, 1990)    اݝݨتمع  والعالم الطبيڥʏ العالم وɸما  بئڈما  الȎشري 

الذي يتصور أنه من  الإبʋسȘيمولوڊʏالمعيار ما ɸو عڴʄ اݝݰك إنما ɸو ࢭʏ اݍݰقيقة مسألة  ، أنه مازال يوجد الكث؈ف من المؤمن؈ن به

التعلي׿ܣ وتطوʈر الأداء ال؅فبوي لتحصيل الأحسن، ضمن سياقات تنفتح عڴʄ أوساط Ȗعليمية    الممكن دمج اݍݨيد داخل النظام 

الɺادفة. وضمن ɸذا المسار الذي ʇعلن عن الطرʈق   العلمية  ال؄فامج لالتماس المعارف  الروح المɺنية وتخضع لصرامة  تتحكم فٕڈا 

 من  الأنا نواة حول  المتمركز  Le Cogito الاستقلال الذاȖي باعتبارɸما قلب المشروع اݍݰديث .يصف رɢʈور و اݍݰرʈة    الأمثل لفكرة

 ) An-historique تارʈخية (-باللا  والإرادة والنفي والإثبات والإدراك  الشك أفعال خلال

 (Paul R. , 1995)    . اح  القديم العالم اٰڈيار أن شك مما لاʈالوجود دائرة  من اللوغوس وانز ʄو اݍݰدث  الموجودات  دائرة إڲɸ 

 ࢭʏ الفردية ال؄فغماتية ال؇قعات تنامي  ɸو المفرط ɸذا التحرر  تبعات ومن عشر الساȊع القرن  منذ الغرȋية اݍݰداثة م؈ق الذي الأبرز 

ࢭʏ مجتمع الذي  )    Relativisme doux  (الناعمة الɴسبوʈة والظاɸرة الاختلاف اݍݰرʈة وحق ب؈ن  الفاصل اݍݰد  وتلاءۜܣ  اݍݰر العالم

  عن ذلك :   وترتب ،(Jean-François, 1979) طور بصورة مذɸلة الروح الشكية ݝݵتلف السرديات الك؄فى 

 Ȋعيدا  الميتاف؈قيقية تأملاته ࢭʏ المستغرق  وȋالعالم ، بجسده اللامباڲʏ الأنا لʋس ضرȋا من المɴشود  المتعدد الأنا نموذج   -أ  -

ݵبه العالم فوعۜܢ عن  جدڲʏ فعل ࢭʏ والعالم الآخر ʇستغرقه الذي  ذلك بل ،  )والɺوسرڲʏ والɢانطي  الɢوجيتو الديɢارȖي نموذج(   وܵ

  .  حدسيا سؤالا الأنا كينونة عن السؤال يɢون  لن الكيفية  و٭ڈذه . فيه المواقع تȘبادل

يتمثل غرض  مقارȋة ما Ȋعد البɴيوʈة ࢭʏ إɲعاش التفك؈ف ࢭʏ مفɺوم لا غاǿي لل؅فبية  وتɢون  النتائج  ࢭʏ المسار التعلي׿ܣ    -ب  -

حسب منظور لا غاǿي ɲسȎية ولا يمكن توقع ما ʇسفر عن الدرس وال؄فنامج ، وأنه من المتعارف عليه أن أصل العملية التعليمية  

عدم التɴبؤ ، ɸنا تكمن طبيعة المɺمة المنوط بالمسلك ما Ȋعد البɴيوي حيث أٰڈا مزودة بإمɢانية  تقوم عڴʄ شك ࢭʏ التأسʋس ، و  
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تحوʈلية، أي إذا ɠان المستقبل مصدر اللاȖعي؈ن فɺو يدل عڴʄ إنفلات رغبة السيطرة والسيادة وɸو عنوان الانفتاح عڴʄ الممكنات  

 ࢭɠ ʏل مرة 
ً
  .اݍݨديدة والأجدر بنا أن نقرر كيفية تحمل مسؤولية ɸذا الواقع اتيقيا

إنه من الأجدر  ࢭʏ البداية  أن نحاول عدم اݍݵلط ب؈ن حركة  ما Ȋعد البɴيوʈة وما Ȋعد اݍݰداثة لأنه أصبح مصطݏݰا غامضا،  

ون قد يؤدي إڲʄ التباسات ࢭʏ المعۚܢ والرؤʈة ، Ȗش؈ف ما Ȋعد اݍݰداثة إڲʄ اتجاه فۚܣ واܷݳ المعالم ࢭʏ الɺندسة المعمارʈة ، والسʋنما والفن 

وȖش؈ف    ، والتطور  البصرʈة  ɠالعولمة   ، الثابتة  الɺوʈات  تجاوز  بطاȊع  تȘسم  ،الۘܣ  اݍݰديث  العصر  Ȗعقب  تارʈخية   ف؅فة   ʄإڲ أيضًا 

التكنولوڊʏ، وحرɠات الݤݨرة اݍݸ .  وفلسفيا تيار ما Ȋعد اݍݰداثة لا ʇعۚܣ رفض الموضوعية لأنه يتعارض مع طبيعة ɲشاط التفك؈ف 

حصر ظاɸرة ما Ȋعد اݍݰداثة عڴʄ المستوى الفكري ࢭʏ عدد محدد من المبادئ     La Fin de la modernité "    . حاول "فاتيمو   الفلسفي

ڈاية التارʈخ، وتجاوز الميتاف؈قيقا . ࢭʏ ح؈ن Ȗعد التعددية  ,"humanisme" وۂʏ :  موت الفن ، وموت ال؇قعة الإɲسانية والعدمية، وٰ

  ،حيث تقف  (الشمولية) عڴʄ أساس تجار٭ڈا مع فكرة حقوق الإɲسان و طرʈقة اشتغال آلياٮڈا  خيارɸا للوقوف أمام التوتاليتارʈة

أنقاض تفآۜܣ فلسفة  إذا ɠانت ما Ȋعد    مع الأك؆فية وضد أشɢال السيطرة والȘسلط القديمة واݍݰديثة .   ʄرت عڴɺة قد ظʈيوɴالب

،والأحداث الطلابية الۘܣ برزت ࢭʏ بارʉس خلال عقد الستʋنات وعصفت بالثوابت البɴيوʈة المعيارʈة   الɢوجتو السارترʈة ࢭʏ أوروȋا

  ɠان ما للمستوى النظري للعلم اݍݰديث أصبح  
ً
 قوة تتقاسمɺا إرادات  تأوʈلات مجرد اݍݰقائق وظرف ، وɠلّ  مجرّد عرض   ضرورʈا

 الۘܣ ورميات نرده العالم ɠاووس إلا له سند لا تارʈخ ࢭʏ  ح؈ن ، ɠل ࢭʏ تفتأ تتغ؈ف لا الۘܣ )sensالمعاɲي ( لȘسكٔڈا ٭ڈا ȖسȘبدّ  متناɸية لا

ثلاثْڈم   فيقف  ماركس نيȘشه ولا  عن  Ȋعيد غ؈ف  بفروʈد المعاصر الفيلسوف : " يلتقي  رɢʈور  يقول  جديد. من  ݍݰظة  ɠلّ  ࢭʏ رمٕڈا  ʇُعاد

 زʈفا .  بوصفه الوڤʏ ومشɢل زʈف الوڤʏ مشɢل ɸوو  جديد مشɢل  يɴشأ  .  الأقنعة وɠاشفي )Le Soupçon الظنة *(   أقطاب أمامه

  معۚܢ يضيفوا لم فɺم فوɠو ، Ȗعب؈ف  حد عڴʄ جديد تأوʈل قيام  لإمɢانية  أسسوا   أٰڈم  وȋالطبع
ً
معۚܢ  لɺا يكن لم عڴʄ أشياء جديدا

وا  الدليل، طبيعة  اݍݰقيقة  ࢭʏ  غ؈فّوا ، و୒نما 
ّ
وʈجب التذك؈ف   ،  (foucault, 1969)   ٭ڈا  يؤول أن  الدليل  بإمɢان  ɠان  الۘܣ  الكيفية  وȋدل

وليوتار اݍݸ، أن ɸذه المسار الفلسفي ɠان نȘيجة أعمال المثقف؈ن الفرɲسي؈ن ࢭʏ ستʋنيات القرن الماعۜܣ خاصة درʈدا وفوɠو ودولوز 

  حيث تبلور مشروعɺم ࢭʏ إعادة قراءة نيȘشه ومنݤݨه اݍݨيɴيالوڊʏ و مفɺوم إرادة الإقتدار  . 

أما ࢭʏ ميدان ال؅فبية الذي  ɠان يبدو قطاعا  Ȋعيدا عن ɸذه النقاشات فقد ɠان لɺا صدى قوʈا باعتبار مɢانة اللغة واݍݵطاب  

والوساطة ࢭʏ الأداء ال؅فبوي محاور أساسية ࢭʏ وسط جدل ال؇قعة العلموʈة والبɴيوʈة .إن ما Ȋعد البɴيوʈة ترتكز عڴʄ فرضية Ȗسبقنا  

ڈا    وȖشɢلنا انطولوجيا ولʋس فقط ثقافيا ، فالذات لا يمكن لɺا أن تɢون موضع سيادة  ولʋس لɺا أن  تتملك لغْڈا وص؈فورٮڈا ، ɠوٰ

 ,Beaufret)ة  دوما منخرطة ࢭɲ ʏسيج من الدلالات و الارتباطات المسبقة والۘܣ تتطور خارجɺا ولا يمكن أن تɢون واعية  لأٰڈا  مقذوق

1973) .  

 التعلم ص؈فورة:  -3

الإ  لإس؅فاتجية  تنفيذ  من  ال؅فبوʈة  الأبحاث   ʏࢭ البɴيوʈة  Ȋعد  ما  اݍݰركة   ʏࢭ الرئʋؠۜܣ  الالتباس  شɢلت    ختلافيɴبع  ࢭʏ ح؈ن   .

منظور  اݍݨذرʈة  المعاصرة  تصݏݳ الإȊسȘيمولوجيا  الۘܣ   فال؅فجيحات   ، موضوعية  حقائق  بوجود  تؤمن  لا  الۘܣ  البɴيوʈة  Ȋعد   ما 

العقلاɲي  مقبولة بالضرورة ، وʉشاركɺا ࢭɸ ʏذا ɲسȎية اتيقية و معرفية ، مما يجعل العالم خاليا من مسلمة غائية القيمة   لݏݱݨاج 

والمعۚܢ ، ولأنه تم مواصلة نقد البɴيوʈة بالارتɢاز عڴʄ إرث فلسفي عرʈق ʇستمدُّ مفاɸيمه من نيȘشه وɸيدجر، رأت أن الميتافزʈقا 

ت ٮڈيمن عڴʄ مختلف ال
َّ
نظرʈات وال؄فامج الفلسفية الۘܣ اسȘندت إڲʄ التقسيم الثناǿي، " الموضوعية والذاتية " ، وࢭɸ ʏذا السياق  ظل

 ɠ بدالٌ  يصبح التعارض بئڈما غ؈فȘو اسɸي ، وȖالسوس؈في و البار ʏشقٕڈا السيميولوڊȊ وم العلامة اللسانيةɺبدل مفȘذلك اسȋاف و

ن خݏݵلة للميتاف؈قيقيا الغرȋية الۘܣ أعلت من شأن الدوال دون الكلام ، فࢼܣ تقوم بمساءلة Ȗعارض الثنائيات وȖعيد الاعتبار   يتضمَّ
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، سȘبعدة 
ُ
الم بخلاف  عن  الدال  فصل  للأطراف   ، عڴʄ  سيعمل  المعۚܢ،  ɸذا المدلول  البɴيوʈة  Ȋعد  ما   الروح  إعادة  فلاسفة 

 لتحقيق  الذات. والمدخل/الموضوع والفكر/الآۜܣء ثمة ، ب؈ن والمدلول ، ومن  ب؈ن الدال  الصلة من خلال   الواقعية  للأنطولوجيات

وواقڥʏ،أي   مباشر  Ȋشɢل والموت واݍݰياة  المعۚܢ  مع الوجود يلتقي حيث  الأصيل، الإدراكية بوصفɺا الواقع اݍݵ؄فة من  الانطلاق  ذلك،

ʏذا النظام وࢭɸ ʏمحتواه ، ولكنه ࢭ ʏائنه ࢭɠ سʋومواضيعه ولأشيائه العالم لوجود إرجاع ذلك أنه نظام من الإشارات ل ʏاستقلال   ࢭ

ه لابدَّ من Ȗشقيق   عن
َ
الذات . ɸنا ʇعود ما Ȋعد البɴيوي إڲʄ نقد المفاɸيم السوس؈فية الۘܣ تمنح الدال فرصة الإدلاء والتمركز، وʈرى أن

احتɢار   ʏࢭ الۘܣ نݬݰت  السلطة  قراءات  اݍݵطابات من  وتحرʈر  المɺيمنة،  الأنظمة  بفعل  المطمورة  مدلولاٮڈا  عن  الدوال والبحث 

ɺلʈنتاج تأو୒ا لا نالدوال وɺبعدة الۘܣ تمَّ ݯݨّڈا وجعلȘات المس  . أما ࢭʏ  ا ، والطرʈق إڲʄ ذلك يɢون بالكشف عن الدوال والنصيَّ
ً
صّا

التعليم  ثمرة جɺد المتعلم ذاته ، وȋأدوات التعليم، فمنطق  ࢭʏ مٔڈاج  البنائية المعتمدة  ال؅فبية والتعليم وحسب المقارȋة   ميدان 

اݍݨديدة ،كما بناء معارفه   لدى   اݍݰال ɸو الفلسفات  ، ومسؤول عن  لتعلمانه  المتعلم فاعلا  أن يɢون  تقتغۜܣ  الۘܣ  ال؄فغماتية 

وȖعلمانه بمفرده ،وȋصورة مستقلة وɢȋل حرʈة ، وȋالتاڲʏ يتطور وʈنمو. و٭ڈذا فان قضايا المقارȋة البنائية أحدثت Ȗغ؈فا برادغميا من  

عيات مشɢلة Ȗعلمية ملائمة للبʋئات التعليمية ومن خلالɺا ينخرط المتعلم  التعليم إڲʄ التعلم . وɸذا ما يجعل المعلم يفكر ࢭʏ بناء وض

ولكن ، موقع الذات ࢭʏ المنظور ما Ȋعد البɴيوʈة " لامركزي " ولا يمكن لɺا أن تɢون عضوا ɲشطا و مسؤولا عن  ࢭʏ التفك؈ف ݍݰلɺا.  

الآخر والمتعاڲʏ اݍݸ ... وعڴʄ نقيض التصور  و والثقافة    Ȗعلماته اݍݵاصة لأٰڈا تȘشɢل ع؄ف تفاعلاٮڈا مع الغ؈ف بما ɸو كذلك : التارʈخ

الɺيجڴʏ وخلافا لأنصار علم النفس الثقاࢭʏ ، فالغ؈فية لʋست Ȋعدا ترɲسندنتاليا بل تطورʈا :لا ʇعرف الاخ؅قال وʉسمح بلقاء الغرʈب 

ليفيناس) التعليم لʋس توليدا سقراطيا  ،وࢭʏ ( الɢلية و اللاٰڈائية    واݍݨديد واݝݨɺول . وȋموجب ɸذه اݍݰركة  تȘشɢل الذات تدرʈجيا .

دٱڈيا وواܷݰا ʇسمح بنقله مباشرة وȋطرʈقة موحدة . وȋالعكس من ذلك  بل يصدر من خارج ، وɠونه كذلك فɺو لʋس موضوعا ب

فɺو ارث واسع ومركب ومتغ؈ف باستمرار وʈقدم نفسه كɺدية لݏݨيل القادم : أي بدون دعوى امتلاك السيطرة  عڴʄ توجٕڈه . انه  

ن أن يɢون مدرɠا لɢل لما يحدث له   ɸدية العالم الذي نتقاسم فيه ݍݰظة محددة ࢭʏ التارʈخ والذي ينكشف  تدرʈجيا للمتعلم دو 

ــ" اݍݨدمور   أو غاية    )أي ترابط ظرࢭʏ حرɠي يتحقق بدون أي مبدأ قار(Rhizome وɸو ما يمكن أن ɲسميه بمفɺوم دولوزي أصيل بـ

عالم جديد،  بɴيوي برادʇغما ترȋوʈا Ȗعليميا حيث يɢون عڴʄ عاتق الراشد مسؤولية دمج المتعلم ࢭʏ  ال تحكمه . ʇستعيد الفكر ما Ȋعد  

الۘܣ ɠانت بدورɸا عمليات بناء Ȗشارɠي المتاحة من خلال ما يقدمه من خ؄فات وتجارب لأبنائه    ʇسڥʄ فيه المعلم كشف إمɢاناته 

(foucault, 1969) .  

     :الاخ؅فاقبالمعرفة ، السلطة ،   علاقته ࡩʏ  التعليم اسȘشɢال إعادة مʋشال فوكو : نحو -4

وتجدر الإشارة إڲʄ اشتغال فوɠو  بالعلاقة ب؈ن المعرفة والسلطة الۘܣ تؤسس Ȋعمق إمɢانات الفكر والفعل ، ولما ɠانت فلسفة  

الاختلاف Ȗش؅فط الانفتاح عڴʄ الغ؈فية (كما س؇فى ذلك لاحقا) فإٰڈا مع فوɠو لا تɢون كذلك إلا عن طرʈق الاخ؅فاق . ففي خطابه 

Ȋ ساɲلية فرɠ ʏࢭ ʏعنوان "نظام اݍݵطابالافتتاڌ    " L’Ordre du discours     "  يح طرقاȘشكيلات اݍݵطابية تȘعض الȊ و ، أنɠصرح فو

للتفك؈ف، والقول والفعل ، وجعل فكرة اݍݰدود متوترة عن طرʈق اخ؅فاقɺا للوقوف عند جوانب المظلمة للمتاɸات المرتبطة بالإɲسان  

ݳ  Ȗشɢل اݍݵطاب باعتباره نتاجا لقواعد لاواعية  باعتباره ɠائنا ࢭʏ العالم   بتعب؈ف ɸيدغر . ومن ثمة ، فالمنݤݮ الاركيولوڊʏ** يوܷ

  ومرتبط Ȋعصر مع؈ن ، وعن المنݤݮ اݍݨيɴيالوڊʏ*** يبحث ترسيخ البعد التارʈڏʏ لɺذه الȘشكيلات ونمط اشتغالɺا وكيفية تحولاٮڈا 

 Surveiller ، و  .Histoire de la folie à l’âge classique, Gallimard, 1972,(nouv. éd. 1998). فأعمال فوɠو ،    )2009(تزفيتان،  

et punir, Gallimard, 1975  وLa   Volonté de savoir,   Gallimard, 1976.    م والنظام والمسؤوليةɺتناقش تصوراتنا عن العقل والف

. ينكر فوɠو الفكرة  الۘܣ تقر بإمɢان التحرر    وۂʏ بمثابة نتائج لعلاقات تارʈخية للمعرفة /السلطة وɸذه العلاقات قاعدة لمفاɸيمنا
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من ارتباطات السلطة عن طرʈق العقلانية ، وقد أصبحت بالɴسبة لɺابرماس واܷݰة حيث قال : السلطة لʋست فقط نظام قمع  

بل نظام إنتاجه أيضا وȋواسطته يɢون الأنا مشارɠا ࢭʏ تحديد ووضع أنظمة السلطة ࢭʏ اݍݵدمة الۘܣ Ȗش؅فطɺا ، لا يكفي أن ɲعرف 

ا أن ɲعرف اخ؅فاقه .كما يɴتقد فوɠو الإرث الديɢارȖي ، الذي عزز مɢانة الروح عڴʄ حساب  التموʈه من أجل التحرر : بل يجب أيض 

اݍݨسد ، حيث أصبحت الروح موطن الȘسامي والفكر ورمزه اللامتناۂʏ ، عڴʄ حساب اݍݨسد الذي أصبح موطن للمكبوتات ، وɸو 

تم إعلان عن تفكيك الآليات والنظم المتعددة الۘܣ ساɸمت ࢭʏ  ٭ڈذا مأوى الرغبة والشɺوة واݍݨرʈمة . وفقا لɺذه للمقارȋات المنݤݨية  

من خلال ما Ȋعد البɴيوʈة اݍݰضور الشامل  إخضاع اݍݨسد الذي ɠان عرضة لقوى متعددة ساɸمت ࢭʏ تروʈضه . حيث كشف

الفكرʈة بأٰڈا Ȗشɢل  )Formations discursives   (للسلطة داخل الصياغات اݍݵطابية ، وأɸميته تصل لدرجة أنه يصف أعماله 

 . بب؈ن كيفية دخول اݍݨسد     )histoire des corps(  تارʈخ أجساد
ً
 وحيوʈا

ً
وترصد الطرʈقة الۘܣ يتم من خلالɺا اسȘثمار الأجساد ماديا

إڲʄ اݍݵطاب كتمثل للسلطة ، وآليات ممارساٮڈا عليه ࢭʏ المؤسسات اݝݵتلفة ɠالمدرسة والܦݨن والمصنع والمسȘشفى، بحيث يتحول  

ورصد المؤسسات الۘܣ تɴتج وتفصل  )  Normalisation du corps(    وȋالتاڲʏ رصد عملية تطبيع اݍݨسد ɠ ʄائن منضبطاݍݨسد إڲ

 
ً
وʈرتكز عڴProduit social(    ʄ  (  المعرفة العلمية المتعلقة بتطوʉعه ، فɺو لʋس مجرد كيان طبيڥʏ، و୒نما ɸو كيان يɴتج اجتماعا

ʏالسياق الاجتماڤ -  ʏڏʈالتار)   Socio- historique(    عب؈ف عن مخزونȖلݏݨسد، حيث ينظر إليه كحامل للإشارات والسلوكيات ، و

الانضباطي»، حيث  يتجڴʄ ࢭʏ كتاب ، ɸذه المؤسسات الۘܣ ɠانت عامل ميلاد اݝݨتمع الأوروȌي اݍݰديث، أي «اݝݨتمع   ثقاࢭʏ عام

)، Ȗغ؈ف مفɺوم السلطة من جانب؈ن: الأول أن   .Surveiller et punir, Gallimard, 1975, collection Tel( فوɠو «المراقبة والعقاب»

الدولة بمؤسساٮڈا وأجɺزٮڈا ، بل بوصفɺا «علاقات القوة»  ʄا تقتصر عڴɺم بوصفɺعد تفȖ وثانيا   )2011(الزواوي،    السلطة لم .

 .علاقة السلطة بالمعرفة ، لم تɴشأ العلوم الإɲسانية بدافع المعرفة ، و୒نما مع Ȗشɢل اݝݨتمع الانضباطي 

بمثابة  العولمة  إɲساɲي جديد ، فعصر  إبداع لشɢل  الانضباطي»  مطلبا فوɠوليا ترȋوʈا لأنه  «اݝݨتمع  اخ؅فاق  لا شك أن 

ما معۚܢ ذلك ؟ ان موضوع الفعل ال؅فبوي يظɺر  فحصيلة انتقال وȖغي؈ف واخ؅فاق. فالفعل التعلي׿ܣ عند فوɠو لʋس ɸو ان ɲعلم ،  

لɺا ݍݰظات ɸيمنة Ȗسود ࢭʏ زمن ثم تȘبعɺا مجموعة    من خلال ما ʇسميه "بالممارسات اݍݵطابية" ففي كتابه"الɢلمات و الأشياء" 

جديدة من ممارسات خطابية معينة ، ومۘܣ أوشكت ممارسة عڴʄ الإنْڈاء تɢون ممارسة أخرى عڴʄ وشك البدء .كما حاول فوɠو  

سؤال عن  اݍݵطابية؟  الإجابة  الممارسة  تظɺر  كيف  و  مۘܣ  الم  :   ʏࢭ ترتبط  فالممارسة  فࢼܣ   "ʏيمولوڊȘسȊالإ "الفضاء  بـ:  الأول  قام 

اݍݵطابية Ȗستمر وتدوم ࢭɸ ʏذا الفضاء وتموت فيه . لاحظ فوɠو ان القرن التاسع عشر ʇعلن وʈظɺر موضوع الإن؅فوȋولوجيا محددة 

متعددة ɠالعلم والثقاقة   والمتعاڲʏ "باعتبار اٰڈا تتمظɺر ࢭʏ أشɢال ومشارʉع  ثقافية  - ۗܣ ʈلنظرʈة عن الإɲسان من خلال ثنائية التجر 

يتم؈ق بمجموعة من الممارسات ۂʏ ما ʇشɢل الفضاء الإȊستمولوڊʏ. و الإȊست׿ܣ عنده لʋس بداية    19للغة ... فاȊست׿ܣ قالفن و او 

التجرʈۗܣ لثنائية  الɺيمنة بالɴسبة  المتعالۛܢ ɸو مɢان الأصل ضمن ذلك    - بل ɸيمنة و المɢان الذي يوظف فيه مشروعيته ومɢان 

ɠو :ان ɠل نظام ترȋوي ما ɸو الا وسيلة سياسية لݏݰفاظ عڴʄ تملك اݍݵطاب و୒حداث  الإطار الإȊستمولوڊʏ ، وࢭɸ ʏذا يقول فو 

Ȗغي؈ف يضمن ملائمته مع ضروب المعرفة والسلطة الۘܣ تفوز جميعɺا بɢل خطاب ."واݍݰال ان نقد المؤسسة ودور الموظف داخل  

دور الموظف يمارس بالɴسبة لسامعه علاقة المؤسسة امر يجب ان ʇستجيب اڲʄ مطالب : مطلب المساءلة، و مطلب النقد . لأن  

ي؄فɸن وʈنفي و ʇس׿ܢ فوɠو ɸذه المرحلة الشعور بالذنب ، والمعارف ، –يحلل  –سلطة وۂʏ عڴʄ مراحل أولا : المعلم ɸو الذي يقول  

 ما   .وۂʏ التحق من المعارف  الۘܣ تم Ȗعليمɺا تضڍʄ واجبات وۂʏ المرحلة الثانية : وʈدعوɸا بالإل؅قام وتأȖي المرحلة الثالثة والأخ؈فة  :  

 الإɲسان  لاستقلالية التنوʈري  المنظور  يتأسس علٕڈا الۘܣ  الميتاف؈قيقا نقدية ࢭʏ تنحصر لا ال؅فبية فلسفة أنّ  ɸو فوɠو يبʋّنه أن يرʈد

 الفعل منبع إڲʄ المتعلم ɠونه   الاعتبار ʇعيد  جديدا تأوʈليا منظورا  و୒نّما تدشن العقڴʏ، الواجب قيم عڴʄ التعليم وتأسʋس ورشده
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 نفسه . أصبح اليوم بوسع ɠل المتعلم التعامل مع المعلومات والتصرف فٕڈا :أي يتملك ɸوامش لممارسة حرʈته . ولذا فإن  ال؅فبوي 

س الذي  الإتيقي  البعد  مجال  إڲʄ تɴت׿ܣ  صارت  التعليم   فلسفة الۘܣ تتغ؈ف مع Ȗغ؈ف المعطيات.     بالݏݨوء إڲʄ يتأسَّ أشɢال الاخ؅فاق 

مما جعل فوɠو يق؅فح نمط تدب؈ف شؤون    .  )2004(الصفدي،    وɸكذا إذا ɠان لɢل سلطة معرفْڈا ، فلɢل سلطة أشɢال مقاومْڈا

ݳ أن تقنية التعلم   التعليم خاصة تلك المتعلقة بالتɢوʈن الذاȖي الۘܣ Ȗسمح بروح المنافسة و لقدرة عڴʄ التكيف الوظيفي ،وأوܷ

ة، قيم مثل المؤسسات ، علٕڈا تتأسس مدى اݍݰياة بمثابة أداة  تدرك القيم العليا الۘܣ والȘسامح . وȋالتاڲʏ   والمساواة، الديمقراطيَّ

 ,L’Ordre du discoursࢭʏ كتابه  وʇعكس مفɺوم التعلم جɺازا جديدا عن طرʈقه يمتلك المتعلم؈ن قدرة الانتماء اݍݨيد داخل النظام  

Gallimard, 1971. ذاته  و عليه تنمو عناصر المشاركة المؤسساتية ، الإبداع ومرونة ʏو  "مؤسسة ࢭɠذا الوضع كما قال فوɸ يصبح .

.وࢭɸ ʏذا السياق، فالسؤال  new libéralismeالعلاقات ، وɸكذا يɢون خطاب التعلم محرɠا للدفاع عن قيم اݍݰرʈة والاستقلالية 

 ,Le Souci de soiيكمن ࢭʏ معرفة مقايʋس قبول التدب؈ف ونمط صورته الۘܣ تظɺر كيفيات الاستعداد وممارساٮڈا ، ففي مؤلفه  

Gallimard, 1984, collection Tel.    ةʈالتغي؈ف تجسده زاو يتمثل ذلك ࢭʏ القدرة عڴʄ تحديد من يدبر ؟ والطرʈق الوحيد لإمɢان 

  ، حيث تلعب ال؅فبية والمدرسة دورا رئʋسيا بطرʈقت؈ن مختلفت؈ن :   الاخ؅فاق بفتح إمɢان وجود لآۜܣء آخر

 عليم الاخ؅فاق كما يتصوره نقاد البيداغوجيا اݍݨددȖ   . 

    . استخدام المدرسة كموجه للاخ؅فاق  

    تفكيك : التعليم : درʈدا و سؤال ال و ال؅فبية  -5

أسسɺا و    ʏࢭ الغائية  الرؤʈة  ɸذه  تɴܦݰب   ، الاجتماعية  العقلانية  لتنمية  ضرورʈة  أداة  اݍݰديثة  الأنظمة   ʏࢭ ال؅فبية  Ȗعت؄ف 

النموذج المثاڲʏ الذي يɴشده اݝݨتمع .  المعيارʈة  بإجراءاٮڈا التنفيذية عڴʄ مستوى الأفراد القادرʈن تحقيق ظروف ضرورʈة  حسب  

لكن ɸذه الفرضية حسب الكث؈ف من المنظرʈن النقاد باءت بالإخفاق لأن عقلنة الɴشاط التعلي׿ܣ ɠان ناقصا (أ،ɸونʋث). و يرجع ما  

ل، Ȋعد البɴيوʈ؈ن ذلك الفشل إڲʄ المفɺوم المتعاڲʏ للذات و سيادٮڈا و عقلانيْڈا ، قال دولوز : "إنّ الفكر اݍݰد
ّ
يث وُلد من إخفاق التمث

المظاɸر  عالم  ɸو  اݍݰديث  العالم   . المتطابق  ɸو’’  الـ’’الɺو  ل 
ّ
تمث Ȗعمل تحت  الۘܣ  القوى  ɠل  اكȘشاف  ومن  الɺوʈات،  ضياع  ومن 

اؤل اݍݵداعة ( سيمولاكر). فالأفراد لا يتصورن بكيفية شفافة وقابلة للتɴبؤ ، فالعقل لم ينفذ عطاءه كما قال ألان تورʈن ، فالȘس

يتعلق بنظام الفكر اݍݰديث الذي أدار وجɺه عن ما تم إقصاءه ، و أن فكرة اݍݰدود ما ۂʏ إلا علامات عڴʄ إمɢانات جديدة ، فطرح 

. يبدأ طرح درʈدا   متوقع ࢭʏ واقع الإɲسانية والثقافات   -مقدر و اللا-اللامفكر ࢭʏ ال؅فبية والتعليم اليوم مشروع لأنه يفتح اݝݨال للا

ة  للمشɺد ال؅فبوي باعتباره لʋس نصوصا بيداغوجية و لا يتمثل ࢭʏ مجرد مفاɸيم و لا يتحقق ࢭʏ المناݠݮ  النقدي Ȋعملية تـفكيك جادَّ

 إعادة  إڲʄ درʈدا  سيدفع الذي ɸو السؤال  ɸذا  ) . إنّ fight placeو طرق التدرʉس و التقوʈم بل ɸو حقل صراع أو دينامية حقل (  

التمركز الذاȖي ، دون لالفلسفة والس ب؈ن الإشɢالية العلاقة صياغة  تأليفات  عن البحث طة والمعرفة أو ما يصطݏݳ عليه نزعة 

قدّم درʈدا فكرة جديدة تتمثل ࢭʏ . الفلسفي سؤاله ࢭʇ ʏسلكه الذي اݍݨديد المنعرج الۘܣ يفتحɺا الآفاق إليه بالɴسبة توفيقية وȖعۚܣ

    واللفظ المق؅فح عڴʄ معني؈ن  )  aاڲʄ اݍݰرف (    (e)ومع Ȗغي؈ف اݍݰرف الأصڴʏ للɢلمة من    différance)مصطݏݳ "الاختلاف(
ً
لا : يدلُّ أوَّ

.  (defer) وʈدلُّ ثـانية عڴʄ تأجيل زمۚܣ (differe) عڴʄ اختلاف ࢭʏ المɢان
ً
، أي عڴʄ نوع من التعب؈ف عن حالة تأجيل حضور ءۜܣء ما زمنيا

د "ࢭʏ".فمن خلال ɸذين المعني؈ن ʇش؈ف الاختلاف إڲʄ عامل اللغة الأسا؟ۜܣ ࢭʏ فɺم اݍݰقيقة وتـفس؈فɸا  فأيّة حقيقة ذات معۚܢ تتجسَّ

 ࢭʏ "ما وراء" علامات اللغة الۘܣ ɲستخدمɺا ࢭʏ اݍݰاضر ، 
ً
ٰڈاية  ولكن أيضا

َّ
 عڴʄ اللا

ً
   فالمعۚܢ مفتوح دوما

ً
 ومصدرا

ً
ه لا يملك أصلا ، لأنَّ

  
ً
 يخلقه أبديا

ً
ڈاية جامدة  (ousia) ۚܢ أيّ كينونة أو جوɸر ذاȖي  ، ولʋس للمع(arche) مرجعيا ةٰ  جه نحو أيَّ ه لا يتَّ ق منه ، كما أنَّ

َ
خل

ُ
ɠي يـ

دة  من أيّ بناءٍ لغوي   (parousia) محدَّ
ً
البɴيان يمكن أن ɲستخلصه مباشرة لا يمكن اختـزال المعۚܢ أو تحديده بأيّ إطارٍ محدود 
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،
ً
ة نقرّره مسبقا ة وسياقيَّ ة بل ɲسȎيَّ .ɸكذا، شرع درʈدا ࢭʏ خݏݵلة ميتاف؈قيقا اݍݰضور  (Jean, 1966)  لأنَّ اللغة لʋست ظاɸرة ɠونيَّ

 ، متفاديا الوقوع ࢭʏ فح التقابلات الثنائية "خطأ/ صواب، خ؈ف/شر، حقيقة/ لا حقيقة اݍݸ  ،  والكشف عن تناقضاٮڈا الداخلية

الذي ʇش؈ف ࢭʏ نفس الوقت إڲʄ امحاء الآۜܣء وȋقائه    )traceمق؅فحا بذلك بدائل أخرى ، تتمثل ࢭʏ سلسلة من المفردات مثل "الأثر ( 

 ɸنا  نقف أن  وʈمكن  (Derrida, 1972)   ، وȋذلك، سʋتم قلب النظام الɺرمي الذي أقامته الميتاف؈قيقا الغرȋية والانفتاح عڴʄ الɺامش

ڈا  ɲعتقد  درʈدا فلسفة ࢭʏ محورʈة   مفاɸيم عند ّٰ ناقش   والبيداغوڊʏ . الفلسفي  النص؈ن ب؈ن  اݍݵيوط الواصلة  باستكشاف Ȗسمح  أ

درʈدا ɸيجل انطلاقا من قناعته الۘܣ تميل اڲʄ تضȎيب اݍݵط الفاصل ب؈ن النص وɸامشه من خلال رسالة صغرى و رسمية Ȋعنوان 

يطرح درʈدا اسئلة بصدد ɸذه الرسالة :ما مɢاٰڈا؟   12/04/1822: رسالة اڲʄ الوزارة الملكية للشؤون الطبية و المدرسية و الكɴسية  

ʈعمل ٭ڈا ؟ وɲ ا بل واقعيا  و ماذاʈس فقط صورʋون نقدا (لɢق البحوث  حول التعليم الفلسفي يمكٔڈا ان تʈام فرɺجيب ان احدى م

ترسيخ مبدأ ال؅فاتȎية ب؈ن اݍݨانب الصوري واݍݨانب التارʈڏʏ الذي ʇسلم لفكرة الأفضلية    ) ضد ما ذɸب اليه ɸيجل ࢭʏ رسالته حول 

  ʏڏʈالتار البعد  اقصاء  و  الصنف الصوري  ابقاء  الذي اسفر عن  ت  –والأسبقية وتبعا لمنطق ɸيجل  أي  التقوʈمات  أالزماɲي  م؈ن 

ڈا َّٰ  ، الفلسفي ال؅فبوي  الفكر عڴɸ ʄيمنت الۘܣ الميتاف؈قيقيّة، الصّورة والتصɴيفات الك؄فى ، إ
ً
 التفك؈ف والمعرفة  باخ؅قال تقغۜܣ تارʈخيا

ʏة مستوى  ࢭʈالرؤ   (سʉزʈنو)ظر   وذلك  (Noesis)والنَّ
ً
. يف؅فض درʈدا اعادة بناء عامة لɢل الإشɢالية    أنطولوجيا اݍݰضور  من   انطلاقا

ڈا لا يمكن ان يحدث تحول عميق . لقد  ل  المنطلق بالفعل، التصɴيفي، العنصر ɠان ال؅فاتȎية وȋدوٰ  اللاحقة، التطورات ݝݨمل  الأوَّ

لت الۘܣ
َّ
ɢة ش َّʈوɺال "، ʏية اݍݵطاب البيداغوڊɴف ".اݍݰديثة ب  ،" الوظيفة  –Ȋعبارة" الرسالة   التأسʋؠۜܣ اݍݰضور  ɸذا عن درʈدا ع؄َّ

ʏي؅فجم  العبارة  وۂ ر  خلالɺا من  الۘܣ 
ُّ

بتذك والديɢارتية،و  واللوثرʈة، والأوغسطيɴية،  الأفلاطونية،  الݏݰظة) البدء  ݍݰظة ( قلب 

دت الɺيغلية  الۘܣ   َّɺالقيم لٔڈضة  م ʄسمح القوة الۘܣ ٮڈيمن عڴȖ ، يةȎوفق معاي؈ف    ال؅فات ʏعت؄فه ۂȖ ية بقراءة ماȎيفية ال؅فاتɴالتص

.امتدت ɸذه الرؤʈة اڲʄ خطابات المدرس؈ن وما يرتبط ٭ڈا من    ميتاف؈قيقية نصا كب؈فا ، وما لا يمكن قرائته نصا صغ؈فا أو ɸامشيا

الوظيفة   –. يرى درʈدا أن ɸذه الرسالة  )1993(درʈدا،  خطابات ݍݨان التدرʉس وخطاب النقد و خطاب ɲشر النصوص وȖسوʈقɺا  

Ȗسليم   وأخ؈فامنظومة ترȋوʈة عقل الدولة ،Ȗع؄ف عن ݍݰظة تصبح فٕڈا منظومة فلسفية فلسفة الدولة ، تقديم العقل للدولة جعل  

  التعليم للدولة . 

التأملية   الفلسفة   ، نفسɺا  ɸيغل  فلسفة  ɸو  ɸنا  المقياس  علم  ؟ عن  فجة  صياغات  ɸيجل  ʇسمٕڈا  الۘܣ  الأشياء   ʏفماۂ

القياس المعتمد ؟ ذاك ما   . فما نوع  ،  Ȗاݍݨدلية  بوضع    إلا   يأȖيأن ذلك لن    إلاسكت عنه الɺيغلية ، و يجب بيان بياض قرارɸا 

: إن خطاب ɸيغل ʇسȘنفذ ɠل امɢانات الفكر ، فلا يمكننا    -احد ابرز شراح ɸيغل  - اݍݵطاب ࢭɲ ʏسيجه النظۜܣ .يقول أ.ɠوجيف

معارضته باي خطاب من دون ان يɴتࢼܣ بدوره اڲʄ ان ʇشɢل جزءا منه او ʇعيد صياغة فقرة من الɴسق باعتباره عنصرا مؤسسا 

و ت؄فيرɸا ࢭʏ بɴيْڈا و تطورɸا الا فلسفة ɸيغل  مكٔڈا بɢل صرامة القيام بمثل ɸذه البيداغوجيا الݏݰظة ضمن اݝݨموع. " فلا فلسفة ي

ʄيمنت الۘܣ الفلسفة التأملية   اتجاه  عكس . وعڴɸ ʄدا الساحة  عڴʈالفلسفية يركز در ʄي   اݍݨانب عڴȜاللاحد ʏعمل  ࢭ  ʏالبيداغوڊ

أعمال   وأɲشطْڈم  أɸدافɺم عن المع؄ف الȎشر تارʈخ المطاف ٰڈاية ࢭʏ يظل التعليم   أنّ  باعتبار روʈتɴبارغ  ɠلوديا  .كتȎت  وظروفɺم 

مستوحاة من كتابات درʈدا حول معۚܢ الضيافة و علاقْڈا باتيقا ال؅فبية و التعليم ، باعتبار أن الضيافة ɠاستعارة لمسؤولية المعلم؈ن  

" لتأكيد أɸمية دلالة فتح ما ɸو أوڲʄ وȋدون ɸذه الممارسة Ȗستحيل    déverrouillageلفتح العالم للمتعلم؈ن ، و Ȗستعمل لفظ "  

عملية الانتقال الثقاࢭʏ ، وعڴʄ خلاف فلسفة التعليم الكلاسيكية ، إن اتيقا الضيافة لʋست متمركزة حول مسؤوليات وال؅قامات  

مع الأجيال اݍݨديدة ، تلك محددة للܨݵص العقلاɲي والمستقل بل تحوم حول مسؤولية عامة  أو روح جماعية Ȗشارك ال  عالم 

نفتح عڴʄ الغ؈فية ، والۘܣ تحمل معɺا عنوان الإمɢان الذي يȎشر باݍݨديد اݝݨɺول ولو كنا ࢭʏ السابق ندركه ونتآلف معه  الذات الۘܣ ت
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الۘܣ تفܦݳ  .  تظɺر اتيقا الضيافة واقعيا من خلال الممارسات والمضام؈ن الأساسية  الآن ʇسمح بمسائلته بطرʈقة مغايرة  ، فɺو 

الفضاء، و يصطݏݳ عليه درʈدا " اݍݰدث" أي ذلك اݍݰدث اللا متوقع والذي لا يطرأ إلا بانفتاح الممكنات و يطفو ࢭʏ ساحة أعمالنا 

له . فإت يقا التعليم حسب أفق الضيافة  عند درʈدا Ȗسمح بالانتقال الموروث الثقاࢭʏ ࢭʏ فضاء حر. لم يقدم من دون التخطيط 

ال؄فادʇغم اݍݰديث سوى مبادرة تم اعتبارɸا قيمة منتجة ، لأن مفɺوم التعليم حسب المنظور اݍݰديث يخضع لتثم؈ن المعارف وʈرشد  

ʏ المش؅فك ، بالرغم أنه لم يصبح اليوم ࢭʏ أجندة المɴشغل؈ن بالتعليم سوى  المتعلم؈ن للاɸتمام والوقوف عند معالم المɢون الثقاࢭ

. فأطروحة عدم إمɢان امتلاك القدرة عڴʄ التɴبؤ  يزود   الاɸتمام بنمط لقاء العالم و ɲعت البدايات دون النظر إڲʄ ضبط الأɸداف

ال؅فبية بتقنية Ȗعليم تȘناقض مع رسم المداخلات وتȘبع المآلات اݝݰددة مسبقا . لʋس المعلم مع؄فا ثقافيا للمعارف الإɲسانية ،بل  

رة للتخطيط بصورة محكمة .  يتمثل دوره كمɺندس لمستقبل الإɲسانية ، ولديمقراطيات قادمة و إمɢانات أخرى ،لا تخضع ضرو 

وجود إمɢان حدوث ما   لʋس المعلم ذلك الذي يجب إن يحȎس نفسه ࢭʏ تصور عالم يوتوȋيا بل يمتثل لامتلاك إرادة حياة ࢭʏ اعتقاد

. بالɴسبة لدرʈدا ʇشɢل مفɺوم الغ؈فية ࢭʏ فلسفة ليفيناس المرتبط بال؅فɲسندنتالية طرʈقا ࢭʏ التعليم بامتياز . وɸذا   لا يمكن توقعه

 ʏࢭ أن المتعلم يɢون  " أو عطاء  ، و ɸو  التعلي׿ܣ ࢭʏ صورة " وɸب  الɴشاط  ال؅فɲسندنتالية يق؅فح  التعليم بمصطݏݰات   ʏالتفك؈ف ࢭ

أي    " لتعلماته  "بناء ɲشط  التام  وضعية    ʏالتخڴ إعلان عن  الموقف  يدل ɸذا  ولا   . استقبال  إبداع عوض  وضعية   ʏࢭ أصبح  انه 

لأطروحات البنائية لأن المتعلم ʇستفيد حقيقة من المناݠݮ وال؄فامج والمس؈فين والمرشدين ، ولكن الأمر يتعلق بتعليم يضع المتعلم 

.  يؤكد درʈدا أن الوɸب (الɴشاط التعلي׿ܣ ) Ȗشتʋت حيث تمتد   )2014(الشيخ،    تɴبع منه و لا تأȖي من خارجࢭʏ مواجɺة غ؈فيته الۘܣ  

. و يɢون الوɸب عملية    (peter, 1995) أثاره إڲʄ ما لا يمكن ضبطه ، فɺو مبادرة لثقافة علمية أو تكنولوجية ، أدبية ، تارʈخية اݍݸ

 Ȗعليمية  كبداية و نتائجɺا لا تظɺر إلا ࢭʏ الآماد القرʈبة أو البعيدة .  

  :   اݍݵاتمة -6

التاȊعة للتقليد ما Ȋعد البɴيوي أٰڈا تحمل عناصر اݍݨدة باعتبارɸا مداخل ݍݰركة نقدية  يبدو مسلك رؤʈة فوɠو و درʈدا  

ݳ ࢭʏ الانتقادات الموجɺة ࢭʏ مجال اݍݰياة الاجتماعية ، و التارʈخ  لʋس عامة وࢭʏ ال؅فبية خاصة ، فالنقد المعاصر يتجڴʄ بصورة أوܷ

 
ً
ɠانت   لɺذا المتعاقبة، القوّة إرادات بحسب معانٍ  Ȗسكنه تأوʈلات محل عينه ɸو بل Ȋعينه، خالصة حقيقة ولا بذاته مبʋنا

  التارʈخ ۂʏ القوى  ɸذه أصول  عن تحفر الۘܣ  اݍݨيɴيالوجيا
ً
أوɸام ɲسق العقلانية الرأسمالية اݍݨديدة  عن التحليل ٭ڈذا بحق ɠاشفا

يحاول أن يحدث انقلابا .  وɠان تصور درʈدا ما Ȋعد  ، الۘܣ تفقد ࢮɠ ʏل مرة سلطْڈا التحرʈرʈة . فالنقد المعاصر لا يرعۜܢ بالنفي بل  

البɴيوي لدور المعلم يكشف الموروث الثقاࢭʏ للأجيال القادمة بدون رقابة آو التحديد المسبق لمعۚܢ ɸذا الإرث حۘܢ يتمكن المستقبل 

تقوʈغۜܣ ي؅فجم بالرفض : ولكنه  أن يɢون مصدر آمل وانتقال لعالم أفضل ولا مفر ࢭʏ ما يأȖي . فɺو طرʈق سلۗܣ أي فعل تدم؈في و 

  رفض للرقابة من أجل تقديم Ȗعرʈف لتقدم المستقبل ورفض للعقلانية الأداتية الۘܣ تحد من الإمɢانات ال؅فبوʈة .

ومع فوɠو فحدث الرفض ي؅فجم باݍݨسد والاخ؅فاق فإذا كنا فعلا نحلم Ȋعالم أخر الذي لا يخضع إڲʄ السلطة اݍݰالية ،  

  فالتخڴʏ الفوري للسلطة الذاتية من اجل تحقيق اݍݰلم وتفعيل ذلك عن طرʈق نمط لا نɢون فيه محɢوم؈ن ٭ڈذا الشɢل أو ذاك . 

  

  قائمة المراجع :   -

 ) ، مفɺوم اݍݵطاب ࢭʏ فلسفة مʋشال فوɠو. مصر.اݝݨلس الأعڴʄ للثقافة .Ȋ2011غورة، ز.(

  .العرȌي  الثقاࢭʏ ب؈فوت . المركزالمش؅فكة.  ) . ݍݰياة 2009م . ( عياءۜܣ، ترجمة تودوروف،ت،

  اݍݰضاري .  الإنماء حلب. مركز ماركس. ) . أطياف1993عياءۜܣ،م. (   درʈدا،ج،ترجمة  

 .مصر. دار البدائل للطبع و الɴشر . 1. طما معۚܢ التفكيك). 2014الشيخ،م،(
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