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    مݏݵص: 

ɠآلية   الم۶ܣ  التعرف عڴʄ مساɸمة المشروع   ʄإڲ الدراسة  التوجيه لتقليل من  لɸدفت  الدرا؟ۜܣ دراسة ميدانية عڴʄ عينة من مسȘشاري  الانقطاع 

 ، وذلك انطلاقا من إشɢالية مفادɸا:ɸل ʇساɸم المشروع الم۶ܣ ࢭʏ مجا٭ڈة الانقطاع الدرا؟ۜܣ؟-Ȋسكرةوالإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ لولاية 

خصيصا لغرض   تصممۘܣ  ا أداة جمع المعلومات فɢانت الاستمارة الالبحث، أمم موضوع  ءاعتمدت ɸذه الدراسة عڴʄ المنݤݮ الوصفي الذي يلا

ʇساɸم اݝݰتوى الإعلامي المقدم من طرف مسȘشار التوجيه  التالية:    إڲʄ النتائجمسȘشار وتوصلت الدراسة    36م تطبيقه عڴʄ عينة قوامɺا  الدراسة، وت

  ʏم الفامج  ܣ،الانقطاع الدرا؟ۜ  التقليلࢭɸساȖة المقدمʈةالتوعو    ʏشار التوجيه ࢭȘالانقطاع الدرا؟ۜܣ التقليل من  من طرف مس، ʏم المشروع الم۶ܣ ࢭɸساʇ

  الدرا؟ۜܣ. التقليل من الانقطاع

ɠشا عالمشروع الم۶ܣ، الانقطاية: حلمات مفتاȘالتوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ.  رالدرا؟ۜܣ، مس 
 

ABSTRACT:  
The study aimed to identify the contribution of the vocational project as a mechanism to confront the 

school dropout, a field study on a sample of school and vocational guidance and counseling advisors in the 
Wilayat of Biskra - based on the problematic that: Does the professional project contribute to confronting the 
school dropout? 

This study relied on the descriptive approach that suits the research topic. The tool for collecting 
information was the form that was designed specifically for the purpose of the study, and it was applied to a 
sample of 36 counselors. The study reached the following results: The media content provided by the guidance 
counselor contributes to reducing school dropout. Awareness programs provided by the guidance counselor 
help reduce school dropout. The vocational project contributes to reducing school dropout. 
Keywords: professional project, school dropout, School and career guidance counselor. 

  

  : مقدمة -1

  ʏأنه قطاع اسفاتيڋ ʄالتعليم عڴ ʄمجتمع المعرفة، أصبح ينظر إڲ ʄاݝݨتمع والدخول إڲ ʏوحيوي،  مع ازدياد وت؈فة التغ؈ف ࢭ

نȘيجة للوظيفة الۘܣ يمارسɺا، وۂʏ صناعة العنصر الȎشري المؤɸل للمساɸمة ࢭʏ الٔڈضة والتنمية الاجتماعيةوالاقتصادية. ولا أحد  
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Ȗغطي  الۘܣ  والمɺارات  منتجللكفاءات  بإعتباره  للأفراد،  الرفاɸية  وتحقيق  الاقتصادي  النمو   ʏࢭ التعليم  دور  حول  اليوم  يجادل 

  احتياجات اݝݨتمع والاقتصاد الوطۚܣ. 

أضڍʄ التعليم نوعا من الاسȘثمار المنتجو٭ڈذا المعۚܢ    SCHULTSومنذ أن برزت نظرʈة ال؆فوة الȎشرʈة الۘܣ جاء ٭ڈا شولف  

  ) 90ص، 2015(بوزʈان، فالتعليم ɸو عملية اسȘثمارʈة إنتاجية ولʋس شكلا من أشɢال الاسْڈلاك.

العصر واحتياجات  لتتماءۜܣ  الفبوʈة  منظومْڈا   ʄعڴ جذرʈة  إصلاحات  لإدخال  اݍݨزائرʈة  الدولة  اتجɺت  ما  .ولɺذا  ورغم 

اݍݨزائر من إصلاحات كمية ونوعية ࢭʏ مضام؈ن مناݠݨɺا، إلا أٰڈا لا تزال Ȗعاɲي من Ȋعض المشكلاتتحول دون تطور النظام  حققته  

  الفبوي، ومن جɺة ʇ݀ݨز ɸذا النظام عڴʄ تحقيق الأɸداف المسطرة.

ومن ب؈ن المشاɠل " الانقطاع الدرا؟ۜܣ " الذي ʇعتف من أكف المعضلات الۘܣ عانت ومازالت Ȗعاɲي مٔڈا المنظومةالفبوʈة. ونظرا  

الفرد واݝݨتمع.  ʄالسلبية عڴ الفبوʈة، واɲعكس سلبا عڴʄ    ݝݵلفاته  ࢭʏ حد ذاته عكر صفو المنظومة  الدرا؟ۜܣ  الانقطاع  كما أن 

  مردودɸا وتقدمɺا، فɺواɸدار لݏݨɺد والوقت والمال. 

وتحاول ɸذه الدراسة الولوج إڲʄ ظاɸرة الانقطاع الدرا؟ۜܣ عف Ȗعرʈفه، وتحليل العوامل المرتبطة به، وسنحاوݝݨابته من  

  خلال آلية المشروع الم۶ܣ الۘܣ يجسدɸا مسȘشار التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ مع التلميذ. 

  : الإطار التصوري للدراسة  -2

  إشɢالية الدراسة:  -2-1

الثقاࢭʏ واݍݰضاري للمجتمع،   إلٕڈا مسؤولية تنظيم اݝݰتوى  الۘܣ Ȗسند  تمثل المدرسة المؤسسة الاجتماعية المتخصصة، 

وتقديمه بطرʈقة مناسبة للأجيال، حۘܢ تنܢ فيه القيم الثقافية والأخلاقية المرغوȋة. وتمدɸم باݍݵفات اݝݵتلفة الۘܣ Ȗعدɸم لݏݰياة  

  . ࢭʏ اݝݨتمع الذي يɴتمون إليه

ولكن رغم اݍݨɺود المبذولة من طرف المدرسة ࢭʏ إنجاح ɸذه العملية، فإٰڈا Ȗعاɲي من العديد من المشكلاتالفبوʈة الۘܣ Ȗعرقل 

تحقيق الأɸداف المɴشودة، تأȖي ࢭʏ مقدمة ɸذه المشكلات الفبوʈة" الانقطاع الدرا؟ۜܣ" فɺذا الأخ؈فأصبح مشɢلة Ȗعاɲي مٔڈا مختلف  

وقت اݍݰاڲʏ بإعتبار أن "الانقطاع الدرا؟ۜܣ" ɸو ترك التلميذللمدرسة قبل إكمال مرحلة معينة من الدراسة المؤسسات الفبوʈة ࢭʏ ال

  برغبته أو نȘيجة عوامل اجتماعية أو اقتصادية أو نفسية أو ترȋوʈةȊشɢل جزǿي أو تام وعدم اݍݰصول عڴʄ شɺادة تأɸيل. 

يصعب  وʉعد الانقطاع الدرا؟ۜܣ عامل مساعد عڴʄ ارتفاع البطالة وندرة المɺارات المɺنية، لأن التوقف المبكر عن الدراسة

  من مɺمة اݍݰصول عڴʄ وظيفة أو منصب شغل. 

وȋتفآۜܣ ɸذه الظاɸرة ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ وانȘشارɸا الواسع، اقتغۜܣ من اݍݨɺات الرسمية والوصية أن تجدآليات ووسائل  

كفيلة وناݦݰة لمواجɺة تنامي ɸذه الظاɸرة ويجاد اݍݰلول المناسبة لɺا لݏݰد مٔڈا، وȖعتف الإدارة المدرسيةبɢافة طاقمɺا الفبوي 

  الانقطاع الدرا؟ۜܣ، وۂʏ الۘܣ تتخذ التداب؈ف والآليات الفبوʈةلݏݰد من الظاɸرة.  مسؤولة بصورة مباشرة عڴʄ مواجɺة

ولɺذا ʇعتف مسȘشار التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ أحد المسؤول؈ن ࢭʏ مجا٭ڈة أو اݍݰد من انȘشار ɸذه الظاɸرة. وقديتخذ كتدب؈ف  

أنʋستفيد منه، والمɺنة الۘܣ يرʈد   فكرة المشروع الم۶ܣ فɺذا الأخ؈ف يمثل التصور الذي يرسمه التلميذ عن نوع التɢوʈن الذي يرʈد 

تجسيد ذلك التصور مرحليا، وȋمساعدة مسȘشار التوجٕڈمن خلال ما يقدمه من محتوى إعلامي وȋرامج ممارسْڈا مستقبلا، وʈتم  

  ارشادية يقدمه لتلاميذ. 

وɸذا ما تحاول الدراسة اݍݰالية الوصول إليه من خلال آلية المشروع الم۶ܣ الۘܣ يجسدɸا مسȘشار التوجٕڈالمدر؟ۜܣ والم۶ܣ  

  تقليل من ظاɸرة الانقطاع الدرا؟ۜܣ. للمع التلميذ 
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 :ʏالية الدراسة كمايڴɢمكن صياغة إشʈو  

   ʏم المشروع الم۶ܣ ࢭɸساʇ لɸ الانقطاع الدرا؟ۜܣ؟ التقليل من  

  :ساؤلات التاليةȘتفرع عنه الʈو  

  ʏشار التوجيه ࢭȘم اݝݰتوى الإعلامي المقدم من طرف مسɸساʇ لɸالانقطاع الدرا؟ۜܣ؟  التقليل من  

  م الفامجɸساȖ لɸةʈالتوعو   ʏشار التوجيه ࢭȘالانقطاع الدرا؟ۜܣ؟ التقليل من  المقدمة من طرف مس  

  فرضيات الدراسة:  -2-2

  الفرضية العامة: 

   ʏم المشروع الم۶ܣ ࢭɸساʇ  الدرا؟ۜܣ.  الانقطاع التقليل من  

  الفرضيات الفرعية: 

  ʏشار التوجيه ࢭȘم اݝݰتوى الإعلامي المقدم من طرف مسɸساʇالانقطاع الدرا؟ۜܣ التقليل.  

  م الفامجɸساȖةʈة المقدم  التوعو  ʏشار التوجيه ࢭȘالانقطاع الدرا؟ۜܣ. التقليل من من طرف مس  

  : أɸداف الدراسة -2-3

  .م الم۶ܣɺبناء مشروع ʏمساعدة التلاميذ ࢭ ʏالكشف عن دور الاعلام ࢭ  

  م الم۶ܣɺبناء مشروع ʏشار التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ لمساعدة التلاميذ ࢭȘا مسɺة الۘܣ يقدمʈالفامج التوعو ʄالتعرف عڴ  

   ضرورة والتوعوʈةكشف  الإعلامية  بناءتصور  التقليل  ࢭʏ    الفامج  نحو  لتلاميذ  وتوجٕڈɺا  الدرا؟ۜܣ  الانقطاع  ظاɸرة  من 

  لمشروعɺم الم۶ܣ. 

ائيا -2-4   : تحديد مفاɸيم الدراسة إجر

  مفɺوم المشروع الم۶ܣ إجرائيا: -

بنفسه وȋمساعدة مسȘشارالتوجيه المدر؟ۜܣ  ɸو بصورة عامة جعل التلميذ الصاɲع اݍݰقيقي ݝݨال تɢوɴʈيه Ȋشɢل يصوغه 

.ʏسيق مع محيطه العائڴɴوالم۶ܣ للمؤسسة الۘܣ يتواجد ٭ڈا بالت  

  مفɺوم الانقطاع الدرا؟ۜܣ إجرائيا:-

نقصد به ࢭɸ ʏذه الدراسة التلاميذ المتواجدون ࢭʏ المدرسة بصفة متذبذبة ولʋس الانقطاع التام أي يفɠونالدراسة لعدة  

الغيابات  التلاميذ متواجدون داخل المدرسة مع وجود ɠل مظاɸر الانقطاعالدرا؟ۜܣ مٔڈا  أو أسابيع ثم ʇعودون لɺا، بمعۚܢ،  أيام 

  إعادة السنة، التأخر الصباڌʏ…..   المتكررة، انخفاض مستوى التعليܣ،

  مفɺوم مسȘشار التوجيه والارشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ: -

ɸو فرد حاصل عڴʄ شɺادة جامعية ࢭʏ احدى التخصصات التالية: علم النفس (الفبوي، العيادي أو الارشادوالتوجيه) أو  

ࢭʏ تخصص علم الاجتماع (الفبية أو تنظيم وعمل)، ʇعمل ࢭʏ مؤسسة Ȗعليمية بمقاطعة معينة تحتاشراف مدير مركز التوجيه  

للمؤسسة التعليمية وأداءات الفردية لتلاميذ،وذلك من خلال التعرف عڴʄ طموحاٮڈم   المدر؟ۜܣ والم۶ܣ وʉسڥʄ لرفع الأداء الفبوي 

  وارشادɸم نحو بناء تصورات عن مستقبلɺم الم۶ܣ. 

  : الدراسات السابقة -2-5

  .للإشارة تم توظيف ɸذه الدراسات لاستدلال ٭ڈا ࢭʏ نتائج ɸذه الدراسة اݍݰالية
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  وصفية)"، للباحثةمنصوري نفʋسة. الدراسة الأوڲʄ:"المساɸمة الفبوʈة للأسرة ࢭʏ توجيه المشروع الم۶ܣ للأبناء (دراسة -

تناولت الدراسة المساɸمة الفبوʈة للأسرة ࢭʏ توجيه المشروع الم۶ܣ للأبنا٬ڈا. لاعتبار أن الأسرة دورا بالغ الأɸميةࢭʏ بناء اتجاه  

تأث؈ف   من  والتحقق  الفبوʈةللأسرة  المساɸمة  مستوى  عن  للكشف  الوصفية  الدراسة  ɸذه  المستقبلية. ɸدفت  المɺنة  نحو  أبنا٬ڈا 

للو  التعليܣ  الدراسة  المستوى  اسْڈدفت  المشروع.  توجيه   ʏࢭ علٕڈم    210الدين  الموزعون  الطلبةاݍݨامعيون،  وآباء  أمɺات  من 

  الاستȎيان المعد للدراسة. وȌعد معاݍݨة المعطيات اݝݨتمعة انْڈت الدراسة إڲʄ النتائجالتالية: 

ومتاȊعةمسارɸم  - الفبية  أسلو٭ڈا   :ʏوۂ عوامل  عدة  بتأثر  الصغر،  منذ  لأبنا٬ڈا  الم۶ܣ  المشروع  توجيه   ʏࢭ الأسرة  Ȗساɸم 

  وطموحɺا ࢭʏ نجاح أبنا٬ڈا إڲʄ جانب ما تمتلكه من رأسمال Ȗعليܣ واقتصادي. 

لمستوʈاتتعليمية  - يɴتمون  الذين  الأولياء  أن  أثبȘت  فالنتائج  التعليܣ،  مستواɸا  باختلاف  للأسرة  الفبوي  الدور  يختلف 

  (ɠاݍݨامڥʏ والثانوي) تɢون مساɸمْڈم الفبوʈة إيجابية ࢭʏ توجيه مشروع الأبناء. 

  الدراسة الثانية: " المشروع الܨݵظۜܣ للتلميذ ومواجɺة ظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ"، للباحثة: درماش آسيا. -

ٮڈدف الدراسة Ȋشɢل رئʋؠۜܣ إڲʄ معرفة طبيعة العلاقة القائمة ب؈ن الȘسرب والمشروع الܨݵظۜܣ عند تلاميذالسنة أوڲʄ من  

التعليم الثانوي، ولاعتبارات منݤݨية قʋس الȘسرب المدر؟ۜܣ من خلال اتجاɺɸم نحو الدراسة باعتبارɢɸأحد عوامله القوʈة، كما  

  شادي جمڥʏ ࢭʏ تنمية المشروع الܨݵظۜܣ لدى التلاميذ. ٮڈدف إڲʄ معرفة مدى فعالية برنامج ار 

-  ʏي    04صيغت أسئلة البحث ࢭɲيان؈ن، الأول خاص بالمشروع الܨݵصيوالثاȎفرضيات وللتحقق مٔڈا صممت الباحثة است

الارشادي.   الفنامج  تصميم   ʄإڲ بالإضافة  الدراسة،  نحو  بالاتجاɸات  علٕڈا -خاص  للبياناتالمتحصل  الإحصائية  المعاݍݨة  كشفت 

  عڴʄ النتائج التالية:  spss20وȋاستخدام برنامج 

توجد علاقة ارتباطية طردية ضعيفة دالة إحصائية ب؈ن المشروع الܨݵظۜܣ لدى تلاميذ السنة أوڲʄ ثانوʈواتجاɸاٮڈم نحو  -

  الدراسة. 

التلاميذ من عينة الدراسة الذيɴيمتلɢون) بأٰڈا غ؈ف    2/3يمتلك التلاميذ مشارʉعا ܧݵصية لكن يتصف أغلّڈا (من ب؈ن ثلۙܣ  -

  ʏذا لأٰڈا لا تتوافق مع معاي؈ف المشروع الܨݵظۜܣ الناܷݨوۂɸادفة، وɸقة مخططة وʈافية حول  ناܷݨة ولم تن بطرɢالمعرفة ال)

  التخطيط ومعرفةالمعيقات ووضع البدائل).   -القرار السليم –الأɸداف اݝݰددة - الذات والمدرسة وعالم العمل

  لتلاميذ السنة أوڲʄ ثانوي اتجاɸات إيجابية نحو الدراسة *لا توجد فروق دالة احصائيا ࢭʏ الدرجات الɢلية: -

  المشروع الܨݵظۜܣ ولا الاتجاɸات نحو الدراسة Ȗعزى لمتغ؈ف: اݍݨɴس، ولا لمتغ؈ف الشعبة الدراسة.

  الإطار النظري للدراسة:  -3

  محددات المشروع الم۶ܣ:  -3-1

:ʏا فيمايڴɸعدة محددات نذكرȊ نجد أن المشروع الم۶ܣ يتأثر  

  والۘܣ تتضمن مايڴʏ:  محددات ܧݵصية:

   الأساسية المɺارات  مجموع  القدرات  العقلية:  المɺنوالɴشاطات  القدرات   ʏࢭ للعمل  الفرد  يحتاجɺا  الۘܣ  والعقلية  البدينة 

  اݝݵتلفة. 

 :اتɸمزاولته،    الميول والاتجا ʄصرعڴʈشغال به وɲتمام بأمر مع؈ن، حيث يقبل الܨݵص التحدث فيه والاɸو الاɸ إن الميل

  وʈبذل فيه الكث؈ف من اݍݨɺد برغبة وȖشوق، فنحن نحب ما نميل إليه.



  -دراسة ميدانية عڴʄ عينة من مسȘشاري التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ لولاية Ȋسكرة-المشروع الم۶ܣ ɠآلية للتقليل من الانقطاع الدرا؟ۜܣ 

 

211 

   تنميْڈا التʋيمكن  الاستعدادات  أɸم  تحديد   ʄعڴ ʇساعد  التلميذ  لدى  الɢامنة  القدرات  استكشاف  إن  الاستعدادات: 

  ). 2008(شلاغم، بالتدرʈب، وȋذلك تتعزز إمɢانية التɴبؤ بنجاحه المستقبڴʏ ࢭʏ مɺنة معينة أك؆ف من غ؈فɸا.

:ʏا فيمايڴɸة: والۘܣ يمكن تحديدʈوȋمحددات مدرسية تر*  

طبيعة الفامج التعليمية: إن تحديد واقفاح برامج تدرȎʈية خاصة لتنمية Ȋعض المɺارات لدى التلاميذ نحوميادين معينة،  -  

Ȋعض    ʏࢭ التأɸيليةوالتɢوɴʈية  والدورات  التدرȎʈية  الفامج  Ȋعض  أداء  لأن  لتلميذ،  الم۶ܣ  المشروع  وتحض؈ف  تحديد   ʏࢭ مɺما  دورا 

  وتنمية Ȋعض المɺارات عندɸم.  اݝݨالات، يؤدي إڲʄ استكشاف

استخدام أساليب تقيميه مناسبة وشاملة ݝݵتلف جوانب ܧݵصʋته وذلك باستخدام التقييم الدرا؟ۜܣ اختياراتمعرفية  

  وتحصيلية، استȎيان الميول والاɸتمام. فࢼܣ Ȗساعد ࢭʏ تحديد ملامح المشروع الم۶ܣ. 

الاعلام والاتصال ࢭʏ الوسط المدر؟ۜܣ: يصعب عڴʄ التلميذ تصور مشروعا مɺنيا، حۘܢ ولو بصفةمبدئية، ࢭʏ غياب توافر  -

الاعلام المناسب، الذي يمكنه من إدراك طبيعة وواقع اݝݰيط الاجتماڤʏ والاقتصادي الذييعʋش فيه وʈتفاعل معɺا وȋذلك ʇشɢل  

  ته مع محيطه اݍݵارڊʏ. الاعلام وسيلة مɺمة للتلميذ لرسم علاق

مسȘشار  - حيثʋباشر  المدرسة،   ʄإڲ دخوله  منذ  تبدأ  المدر؟ۜܣ والم۶ܣ  المشروع  ظل   ʏࢭ التلميذ  متاȊعة  إن  والإرشاد:  المتاȊعة 

التوجيه تدخلاته بمساعدة التلميذ عڴʄ التكيف السليم مع الوسط اݍݨديد، واستكشاف وحصرحالات التأخر الدرا؟ۜܣ ٭ڈدف  

  والانقطاع الدرا؟ۜܣ.  التكفل ٭ڈا، ومن ثم اݍݰد من ɲسبة الرسوب 

محددات أسرʈة: الأسرة لɺا دور فعالا ࢭʏ تɴشئة الفرد، وȖشكيل عاداته وقيمه، فمن خلالɺا يتلقى العديد مناݍݵفات الۘܣ  -

إيجابية أو سلبية، لما سʋتلقاه من خفات مستقبلية. فالوضع الاقتصادي والمɺنيوالثقاࢭʏ للأسرة، يؤثر   Ȗعده للاستجابة بطرʈقة 

  ) 02ص، 2017/2018(دوماش، المɺنية لتلميذ.بدرجة كب؈فة ࢭʏ رسم الأɸداف  

  العوامل المؤدية للانقطاع الدرا؟ۜܣ:  -3-2

بخصائص معينة شاǿعة عند التلاميذ وȋذكر “ɸورات"  فإن عوامل الانقطاع الدرا؟ۜܣ ترتبط    HAURET2017حسب ɸورات  

  أɸم ثلاثة عوامل أساسية: 

-:ʏالسياق العائڴ  

(الاقتصادي) المادي:  من    *اݍݰرمان  أٰڈمينحدرون  إذا  اقتصاديا،  اݝݰروم؈ن  فئة   ʄإڲ يɴتمون  المنقطع؈ن  أغلب  أن  حيث 

عائلات معوزة لا يمكٔڈا توف؈ف حاجات أطفالɺا الدراسية، وȖعتقد ɸذه العائلات أن تɢلفة التعليم أكفبكث؈ف من العائد الذي قد  

  .تجنيه من وراء Ȗعليم أطفالɺا فɺذا ʇعتف عاملا للانقطاع الدرا؟ۜܣ

يتعلق ɸذا العنصر بالعائلات الممتدة والعائلات كث؈فة العدد أين ʇغيب دور الوالدينالتفاعڴʏ مع أطفالɺم    *الفكيبة العائلية:

  Ȋسب اɲشغال أحدɸما أو ɠلٕڈما، حيث ما يم؈ق ɸذه الاسر ʇغيب التفاعل فٕڈا. 

الفرد يكشف ذاته (من ɸو) حيث منذ دخوله أسور المدرسة توفرللناءۜܡ فرصا    *عوامل مدرسية: المدرسة فضاء يجعل 

لاختيار قواه واكȘشاف قدراته وجوانب ܿݨزه وقصوره، وفٕڈا قد يتعرض الناءۜܡ للإخفاق أو النجاح، كماأنه قد يتقبل ܧݵصʋته  

ɲا اɺذه الأمور لɺا رغم امتلاكه العديد من السمات، فɺاراته ونحاجه، أو يرفضɺعف بنمو قدراته ومʇحياة الناءۜܡ، فقد ʄاس عڴɢع

  كما قد ɲشعره بمرارة الɺزʈمة ȊسȎب اخفاقه وفشله.

  ) وʈظɺر التأث؈ف فيما يڴʏ: 112ص، 1996(ميلمان وشارلز، 
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يتجسد ࢭʏ عدم الرغبة لذɸاب للمدرسة، فاݍݨو الذي ʇسودɸا لا يوفر العطفوالاحفام، والعلاقات النفور من المدرسة:  -

  ) 218، ص1975(القوطۜܣ، والمعلم؈ن. الاجتماعية غ؈ف المتʋنة ب؈ن المتعلم؈ن 

تتمثل ࢭʏ المواد المدرسية الۘܣ تدرس ࢭʏ المدرسة، فإذا ɠانت المواد المدرسية تركز عڴȖ ʄعلمبعض المعلومات    محتوى المناݠݮ: -

ولا تفܦݳ اݝݨال لɴشاطات وفعاليات ترتبط باݍݰياة الإɲسانية ࢭʏ البʋئة بالنواڌʏ الܶݰية والفكرʈةواݍݨسمية للتلاميذ، فإن البقاء  

  ) 96، ص2002(العمايرة، ࢭʏ المدرسة يصبح مملا. 

تلقي عبئا ثقيلا عڴʄ التلاميذوتجعلɺم يكرɸون    طرق التدرʉس:-  ʏاݍݰفظ والتكرار الآڲ ʄعتمد عڴʇ س العميق الذيʉالتدر

  الدراسة وʈݤݨرون المدرسة. 

المدرسية:- الإدارة  المدرسةلمشكلات    كفاءة  إدارة  اɸتمام  فعدم  وثيقا،  ارتباطا  التعليمية  بالإدارة  الانقطاع  ظاɸرة  ترتبط 

  ) 30، ص2010(الɺميم، التلاميذ ʇساعد ࢭʏ عزوف التلاميذ عن المدرسة. 

  تدɲي التحصيل الدرا؟ۜܣ وصعوȋات التعلم. -(اݍݨانب سيɢولوجية)  عوامل تتعلق بالتلميذ:  -

  *عدم الاɸتمام بالدراسة وانخفاض قيمة التعليم ࢭʏ نظره.

  * عدم تكيف التلميذ مع المدرسة لأمر ما. 

  *عدم المبالاة بأعمال المدرسة. 

*Ȋعض الأسباب النفسية ʇعاɲي مٔڈا التلميذ قد تؤثر عڴʄ س؈فه ࢭʏ الدراسة وتتمثل ࢭʏ: ازدواجية الܨݵصية أو فقدانتوزان  

  )33، ص2004(أوزي،  .الܨݵصية: ɠالانطواء، واݍݶݨل الكذب والتظاɸر

  :الإجراءات المنݤݨية للدراسة  -4

  : مجالات الدراسة -4-1

  . Ȋسكرةأجرʈت الدراسة ࢭʏ ولاية Ȋسكرة بضبط ࢭʏ مركز التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ لولاية  *اݝݨال المɢاɲي:

  . ، حيث تم اسفجاع15/07/2021إڲʄ غاية  15/06/2021دامت الدراسة شɺر ابتداءا من  *اݝݨال الزماɲي:

  الاستمارات الموزعة عڴʄ أفراد الدراسة. 

الȎشري:  لɺذه    *اݝݨال  اݝݨالالȎشري  ʇشمل  حيث  البحث،  مجتمع  لنا  تحدد  الۘܣ   ʏۂ الدراسة  محل  الموضوع  طبيعة  ان 

  الدراسة عڴʄ "مسȘشاري التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ لولاية Ȋسكرة".

  : منݤݮ الدراسة -4-2

عڴʄ ظاɸرة "المشروعالم۶ܣ ɠآلية  إن طبيعة الموضوع ۂʏ الۘܣ تفرض علينا منݤݮ الدراسة، وɠون موضوعنا يحاول التعرف  

ݝݨا٭ڈة الانقطاع الدرا؟ۜܣ". وجب استخدام "المنݤݮ الوصفي" بإعتباره يتماءۜܢ وطبيعة بحثنا. وɸو" فيه يȘبعالوصف ࢭʏ العرض 

  ) 169، ص2012(زرواȖي،   ".والفتʋب والتصɴيف

  : ضبط العينة -4-3

العينة لɺا دورا مɺما ࢭʏ نجاح البحث، لذلك لابد أن يɢون مجتمع البحث ممثلا للموضوع وʈخدم أɸدافه، واقتغۜܣ مجال  

الباحث اختيار مفردات معينة ʇعتقد بخفته السابقة أٰڈا تمثل   دراسȘنا اختيار "العينة القصدية" ۂʏ ذلɢالنوع ʇعتمد وʈقصد 

  ) 255، ص 2012(زرواȖي،  . اݝݨتمعالأصڴʏ تمثيلا سليما
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  ʄعڴ العينة  تمثلت  لولاية  مسȘشار    36ولقد  والم۶ܣ  المدر؟ۜܣ  التوجٕڈوالإرشاد  لمركز  تاȊع؈ن  والم۶ܣ  المدر؟ۜܣ  وارشاد  توجيه 

Ȋسكرة. وتم اختيار ɸذا العدد من مسȘشاري التوجيه نظرالففة الۘܣ تم توزʉع ࢭʏ الاستمارة ɠانت ففة امتحانات الرسمية (شɺادȖي 

  التلاميذ الممتحن؈ن. التعليم المتوسطوالبɢالورʈا)، فɺذه الفئة تɢون مجندة ݍݵدمة 

  : أدوات جمع البيانات -4-4

الباحث، Ȋغرض  تم استخدام أداة الاستمارة وۂʏ وثيقة تتضمن مجموعة من الأسئلة توجه إڲʄ أفراد العينة الۘܣ استخرجɺا

  ). 156، 2012(سبعون، .التحقق من فرضيات البحث، وɴʈتظرا مٔڈم أن يقدموا إجابات ࢭʏ مسائل مرتبطة بأɸداف الدراسة

  24وقد وجɺت ɸذه الاستمارة لمسȘشاري التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ، باعتبارɸم اݍݨزء الأسا؟ۜܣ ࢭʏ البحثوتضمنت  

  سؤالا. وɠانت أسئلة الاستمارة ب؈ن الأسئلة المغلقة الۘܣ تحتمل الإجابة بنعم أو لا وأخرى مفتوحة. 

المئوʈة   الɴسبة   :ʏالتاڲ القانون   ʏࢭ المبʋنة  الثلاثية  الطرʈقة  تطبيق  تم  المتحصل  النتائج  وترجمة  تحليل  اجل  (عدد  =  من 

  ) ÷اݝݨموع الكڴʏ للعينة.x100التكرارات

  عرض وتحليل بيانات الدراسة وتفس؈فɸا:  -4-5

  تحليل البيانات الܨݵصية لمفردات الدراسة:  -4-5-1

  . يوܷݳ جɴس أفراد العينة1جدول 
  المئوʈةلɴسبة ا  التكرار   الاحتمالات 

  %25  09  ذكر 

  %75  27  أنۙܢ

  %100  36  اݝݨموع

%، بʋنما قدرت ɲسبةالذɠور ب  75) يتن لنا أن الاناث ۂʏ تمثل الɴسبة الأعڴʄ والۘܣ قدرت ب  1من نتائج اݍݨدول رقم (

%. وʈتܸݳ لنا أن رتبة مسȘشار التوجيه الارشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ ۂʏ من المɺن الۘܣ تɢون فٕڈا ɲسبة الاناثأك؆ف من الذɠور، وɸذا 25

خ؈فة أن الأنۙܢ أصبحت تلقي الȘܨݨيع والتحف؈ق مثلɺا مثل الذكر فيالتفوق الدرا؟ۜܣ والعمل لأنه ɸو  راجع ما نلاحظه ࢭʏ الآونة الأ 

  ) 78، ص 2016/2017(أحمد، اݝݨال المقبول اجتماعيا وȌسمح لɺا بالتفوق. 

  . يوܷݳ اݍݵفة المɺنية لأفراد العينة 2جدول 
  لɴسبة المئوʈةا  التكرار   سنوات اݍݵفة

  %27.7  10  سنوات)5-سنة1(

  %55.5  20  سنة)13-سنوات6(

  %،16.6  06  فأك؆ف)  14(

  %100  36  اݝݨموع

) رقم  اݍݨدول  من  لنا  حيث  2يȘب؈ن  المɺنية،  باݍݵفة  يفجم  ما  وɸو  العمل  سنوات  حسب  العينة  أفراد  توزʉع   (

%. تلٕڈا خفة 27.7سنوات) الۘܣ قدرت ɲسبْڈا  5-سنة1(% تلٕڈا خفة  55.5سنة) أعڴɲ ʄسبة والۘܣ قدرت ب  13-سنوات6تمثلفئة(

  .%16.6فأك؆ف) الۘܣ قدرت ɲسبْڈا  14(

ومن ɸذا المنطلق نجد أن الفئات ذوي اݍݵفة العالية تɢون أك؆ف تنظيما وتخطيطا ݍݰل مختلف المشكلات الفبوʈة وأبرزɸا  

ظاɸرة الانقطاع الدرا؟ۜܣ من نظرا٬ڈم الأقل خفة، ضف أن الانفتاح عڴɠ ʄل جديد والتخڴʏ عن الروت؈ن اليومي، ومواكبة لɢل جديد  

خفات إضافية من الواقع من خلال تجار٭ڈم الܨݵصية مع التلاميذ. وȋالتاڲɸ ʏذا يجعل مسȘشار    يزʈد من خفٮڈم وʈمكٔڈم من خلق

التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ العنصر القادر عڴʄ مواجɺة الانقطاع دون غ؈فه من خلال مختلف الآليات الفبوʈة، وذلك من 
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خلال الفامج الإعلامية والارشادية يحاول توضيح لتلاميذ الɺدف من الدراسة مع تحديد الملامح الم۶ܣ له الذي يمثل اݍݰافز لبلوغ  

  . المشروع الم۶ܣ المستقبڴʏ فɺذا من شأنه أن يقلل أو يبعد فكرة الانقطاع الدرا؟ۜܣ من ذɸن التلميذ

  يوܷݳ التخصص اݍݨامڥʏ لأفراد العينة. 3جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   التخصص 

  %38.7  14  علم الاجتماع الفبية 

  %6.4  02  ع. النفس الفبوي 

  %19.4  07  علم النفس العيادي 

  %25.8  09  علوم الفبية 

  %.09.7  03  الارشاد والتوجيه المدر؟ۜܣ

  100  36  اݝݨموع 

%، وتلٕڈا 38.7) أن أعڴɲ ʄسبة ܥݨلɺا تخصص علم الاجتماع الفبية والتيقدرت ب  3يتܸݳ لنا من معطيات اݍݨدول رقم (

%، 19.4%، وتأȖي Ȋعدɸا ɲسبة تخصص علم النفسالعيادي الۘܣ قدرت ɲسبْڈا ب ɲ25.8سبة تخصص علوم الفبية الۘܣ قدرت ب 

والۘܣ قدرت   النفس الفبوي   لمعلتأȖي ࢭʏ الأخ؈ف ɲسبة    %.ɲ09.7سبة تخصص الارشاد والتوجيه المدر؟ۜܣ الۘܣ قدرت ب    ȊعدɸالتأȖي  

  . %06.4ب 

4-5-2-  ʏشار التوجيه ࡩȘمة اݝݰتوى الإعلامي المقدم من طرف مسɸي: مساɲالانقطاع الدرا؟ۜܣالتقليل من بيانات اݝݰور الثا  

ݳ مدى قيام 4جدول    الɴشاطات الإعلامية باستدعاء أولياء أمور التلاميذ . يوܷ
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  29  81%عم 

  %19  07  لا

  100  36  اݝݨموع

ݰɺا اݍݨدول رقم ( الۘܣ أوܷ أولياء الأمور ݍݰٓڈمعڴʄ توف؈ف جو  4من نتائج   ʏستدڤȖ ب؈ن لنا أن أغلبية مفردات الدراسةȘي (

%، إنّ التواصل مع  19% ࢭʏ ح؈ن عفت باࢮʏ مفردات الدراسة ب لا فقدرتالɴسبة ب  81أبنا٬ڈم فɢان ذلك بɴسبة  مناسب لتمدرس  

الإيجاȌي حول   التواصل  م فحيث يؤدي 
ّ
إيجابًا عڴʄ مخرجاتالتعل أبنا٬ڈم ينعكس  م 

ّ
Ȗعل  ʏࢭ المشاركة   ʄم عڴɺܨݨيعȘالأمور ل أولياء 

ʏشراك أولياء الأمور ࢭبناء جسور الثقة ب؈ن المدرسة وأولياء الأمور   العملية التعليمية، و ʄصنع القرار، والاستجابةلتفضيلاٮڈم، إڲ

  وȋ؈ن التلاميذ من جɺة أخرى فالاستجابة الإيجابية تؤديإڲʄ بناء مشروع م۶ܣ نجاح.

ݳ مدى عقد اجتماعات تɴسيقية ب؈ن أفراد العينة والطاقم الفبوي والإداري لمواجɺة 5جدول    الانقطاع الدرا؟ۜܣ . يوܷ
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  25  81%عم 

  %19  11  لا

  100  36  اݝݨموع

ݳ اݍݨدول أعلاه القيام بالاجتماع تɴسيقي مع أفراد العينة والطاقم الفبوي والإداري لمواجɺة الانقطاعالدرا؟ۜܣ،حيث   يوܷ

ɸذا يفسر لنا أن مسȘشارالتوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ  %.  31  مفردات ب لا بɴسبةࢭʏ ح؈ن عفت باࢮʏ  %،  69  عفت أغلبيةبنعم بɴسبة

يوڲʄ أɸمية لظاɸرة الانقطاع الدرا؟ۜܣ فɺذا التɴسيق بʋنه وȋ؈ن الطاقم الفبوي يɢون ذا فاعلية،حيث أن مسȘشار التوجيه لا يمكن  

أك؆ف الأܧݵاص قرȋا من التلاميذ، أن ʇعرف ما ʇعانيه التلاميذ من مشاɠل، إذا لم يبلغ من قبل الأستاذ أو المساعدالفبوي باعتبارɸم  
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ومن خلال ɸذا التɴسيق ʇستطيع كلا الطرف؈ن معرفة التلاميذالذين لدٱڈم بوارد الانقطاع الدرا؟ۜܣ ومن ثم ʇسڥʄ الطرف؈ن لتوصل  

  إڲʄ حلول لɺذه الظاɸرة. 

  مخاطر الانقطاع الدرا؟ۜܣ . يوܷݳ مدى قيام اݝݰتوى الإعلامي بتقديم مضمون عن 6جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  %.ɲ  33  92عم 

  %.08  03  لا

  100  36  اݝݨموع

من خلال نتائج اݍݨدول يتܸݳ أن ɸناك من مفردات الدراسة عفت عڴʄ أن محتواɸا الإعلامي يتضمنمعلومات عن مخاطر  

%. يمكن تفس؈ف ذلك بأن مسȘشار التوجيه 08الباࢮʏ ب لا قدرت بɴسبة  %. ࢭʏ ح؈ن عف  92الانقطاع الدرا؟ۜܣ حيث قدرت الɴسبة ب  

 يقوم بإدراج موضوع الانقطاع الدرا؟ۜܣ ضمن محتواه الإعلامي وذلك أنه من الظواɸر الفبوʈة الۘܣ ʇسڥʄ لمعاݍݨْڈا، كما أن الوزارة 

الوصية تلزمه بفمجة مثل ɸذه الظواɸر الفبوʈة الۘܣ باتت تح؈ف المسؤولون وأرɸقت النظام الفبوي خاصة أن الانقطاع الدرا؟ۜܣ  

  المبكر من شأنه أن يضر المنظومة من خلال ما يخلفه من آثارجانȎية سلبية فɺو يمثل أكف ɸدر ترȋوي.

  . يوܷݳ مدى تقديم مطوʈات حول مخاطر الانقطاع الدرا؟ۜܣ 7جدول 

  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  22  61%عم 

  %39  14  لا

  100  36  اݝݨموع

يȘب؈ن لنا من نتائج اݍݨدول أن مفردات الدراسة مٔڈا من عف أٰڈا تقدم مطوʈات حول مخاطر الانقطاع الدرا؟ۜܣ حيث قدرت  

%. وɸذه 39%، فح؈ن عفت باࢮʏ مفردات الدراسة بأٰڈا لا تقدم مطوʈات عن مخاطر الانقطاع الدرا؟ۜܣ فقدرت بɴسبة  61بɴسبة  

قدم مطوʈات وذلك راجع أن المؤسسة الفبوʈة ࢭʏ حد ذاٮڈا تقوم بتدعيم مسȘشار التوجيه  النتائج تدل أن مسȘشار التوجيه يقوم بت

ماديا للقيام بمثل ɸذه المبادرات، وɸذا ما صرح به مسȘشار التوجيه ࢭʏ حد ذاته، فɺذه المبادرات تدخل ضمن مɺامه وɸذا يجعله 

  يبادر للقيام ٭ڈا. 

  مساعدة اݝݰتوى الإعلامي لتلاميذ ࡩʏ بناء تصور عن مشروعɺم الم۶ܣ . يوܷݳ مدى 8جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  31  86%عم 

  %14  05  لا

  100  36  اݝݨموع

من خلال النتائج الۘܣ توصل إلٕڈا اݍݨدول أعلاه يتܸݳ لنا أن أغلبية مفردات الدراسة أجابت أن اݝݰتوى الإعلامي ʇساعد  

%، ࢭʏ ح؈ن أجابت باࢮʏ مفردات الدراسة أن اݝݰتوى الإعلامي لا يقدم 86التلاميذ ࢭʏ تصور عن مشروعɺم الم۶ܣ حيث قدرت بɴسبة  

  %. 14تصور عن اݝݰتوى الإعلامي حيث قدرت بɴسبة 

ɸذا يب؈ن لنا التحض؈ف لعملية التحول من المدرسة إڲʄ مجال العمل تبدأ خلال المسار الدرا؟ۜܣ للتلميذانطلاقا من مساعدته  

فكرة    ʄعڴ القائم  الاتجاه  اݍݨدولتؤكد  عٔڈا  عف  الۘܣ  البيانات   ʏالتاڲȋو مستقبلا،  للإنجاز  قابل  م۶ܣ  مشروع  وتحديد  تصور   ʄعڴ

بيداغوجية محكمة مبɴية عڴʄ أساس Ȗܨݵيص الميولوالاɸتمامات والرغبات وترȋيْڈا Ȗساعد الأفراد  "المؤسسات الفبوʈة ومن خلال  

  )      2008عڴʄ تحديد وȋناء مشروع درا؟ۜܣ وم۶ܣ موضوڤʏ قابل للإنجاز والتجسيدمرحليا" (Ȋشلاغم، 
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ݳ مدى قيام اݍݰصص الإعلامية حول التخصصات الدراسية والمɺنية ࡩʏ 9جدول    بناء المشروع الم۶ܣ . يوܷ
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  32  89%عم 

  %11  04  لا

  100  36  اݝݨموع

الدراسية   التخصصات  حول  تقدم  الۘܣ  الإعلامية  اݍݰصص  أن  حول  الدراسة  مفردات  استجابات  اݍݨدول  ݳ  يوܷ

ب والمɺنيةȖساɸم ࢭʏ بناء المشروع الم۶ܣ، حيث ɸناك من اعتف أن اݍݰصص الإعلامية Ȗساɸم ࢭʏ بناء المشروع الم۶ܣ حيث قدر ذلك  

  .%11% بʋنما باࢮʏ مفردات الدراسة اعتف العكس حيث قدرت ب 89

ɸذا يفسر لنا أن الاعلام Ȗعليم مكمل ووسيلة ترȋوʈة تجعل التلاميذ يȘساءلون حول مستقبلɺم السوسيوم۶ܣ، فɺو بذلك  

  يجعلɺم يكȘشفون مساراٮڈم الدراسية الۘܣ تؤɸلɺم ݝݨال م۶ܣ يتجسد مستقبلا ࢭʏ مشروع م۶ܣ. 

  الإعلامية المقدمة حول المسارات الدراسية والمɺنية . يوܷݳ مدى اɸتمام التلاميذ باݍݰصص 10جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  36  100%عم 

  %00  00  لا

  100  36  اݝݨموع

ݳ اݍݨدول استجابات مفردات الدراسة بأنه التلاميذ يولون أɸمية لݏݰصص الإعلامية فɢان بɴسبة    %. 100يوܷ

ڈيɴآۜܡ لديه روح  وɸذا ما يفسر لنا أن الاعلام   ʇشɢل"وسيلة مɺمة للتلميذ لرسم علاقته مع محيطه اݍݵارڊʏ زʈادة عڴɠ ʄوٰ

البحث الإعلامي، ما ʇساعده عڴʄ تنمية الفضول لديه وحب الاطلاع عڴʄ مختلف الاختيارات الدراسية والمɺنية الممكنة. (Ȋشلاغم،  

سته إڲʄ"أن الاعلام الفبوي يقوم بدوره فيما يتعلق بحث وȌعث  ). وɸو ما توصل اليه الباحث إسماعيل لعور خلال نتائج درا2008

الۘܣ تؤɸلɺم للالتحاق بالتخصصات   اكȘشاف قدراٮڈم وامɢانياٮڈم  التلاميذ، وأنه يمكن التلاميذ من  الذاȖي لدى  روح الاستعلام 

التلاميذ ࢭʏ عملية الاختيار   الدراسية والۘܣ  الدراسية وتوضيح الآفاق المستقبلية ون ɸذه الأȊعاد Ȗساعد  الدرا؟ۜܣ للتخصصات 

  ).09، 2005(لعور،  .ستمكٔڈم من تحقيق مشارʉعɺم المستقبلية"

  . يوܷݳ أحسن ففة مناسبة لتقديم المعلومات حول المشروع الم۶ܣ لتلاميذ 11جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  18  50%عم 

  %50  18  لا

  100  36  اݝݨموع

ݳ اݍݨدول   أعلاه أحسن ففة مناسبة لتقديم المعلومات حول المشروع الم۶ܣ لتلاميذ، حيث أجابت مفرداتالدراسة أن  يوܷ

  %.50الففة المناسبة تɢون سواء ࢭʏ بداية الموسم الدرا؟ۜܣ أو ٰڈاية الموسم الدرا؟ۜܣ فقدرت بɴسبة 

إن تقديم المعلومات لتلاميذ حول المشروع الم۶ܣ سواء ɠانت ࢭʏ بداية الموسم الدرا؟ۜܣ أو ٰڈاية الموسم الدرا؟ۜܣ،فالɺدف مٔڈا  

 ʏالتاڲȋنة، وʋة أخرىزرع الطمأنɺا بنجاح ومن جɸم من مراحل يقتغۜܣ تجاوزɸتظرɴة ما يɺالتلميذ حۘܢ لا يفاجأ من ج ɸو تحف؈ق 

  . ه الم۶ܣ وتطلع أك؆ف لتحقيقه بصورة سليم خالية من العقباتينطلق التلميذ ࢭʏ رسم مستقبل

الۘܣ قد تفسد الأمر، وȋالتاڲʏ "تنقل ɸذه الطرʈقة فعل الاختيار من حدث مرحڴʏ إڲʄ س؈فورة ديناميكية تمتدخلال ففة لرفع 

  ) 66ص، 2008(تزرورلت، فɺذا ʇساعد عڴʄ التخطيط اݍݨيدلمشروع المستقبڴʏ.. الاختيارقدرات التلميذ عڴʄ اتخاذ قرار  
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  المرتبط بالمشروع الم۶ܣ . يوܷݳ مدى اختيار التلاميذ للتخصص 12جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  33  92%عم 

  %08  03  لا

  100  36  اݝݨموع

ݳ اݍݨدول رقم   اختيار التخصص المرتبط بالمشروع الم۶ܣ من المواضيع الۘܣ تث؈ف اɸتمام التلاميذ ࢭɸ ʏذه المرحلة،    12يوܷ

  %.08%، ࢭʏ ح؈ن عفت باࢮʏ مفردات أنه لا يوجد اɸتمام قدرت بɴسبة 92اɸتمام بɴسبة حيث أغلبية مفردات الدراسة بأنه ɸناك  

إن ɸذا الأمر ʇعد مطلبا من مطالب نمو الفرد وʈقول ࢭɸ ʏذا الصدد أحمد أوزي"بأن الاختيار درا؟ۜܣ وم۶ܣ ضرورة فردية  

(أوزي،   اجتماعية"  نحو  129ص،  2004وضرورة  الفرد  يدفع  الأمر  فɺذا  الۘܣ )  الدراسية  بالتخصصات  يتعلق  ما  عنɢل  البحث 

  تتوافق مع المشروع الم۶ܣ الذي يطمح إليه مستقبلا. بالتاڲʏ يحقق اݍݰاجةالفردية من جɺة واݍݰاجة الاجتماعية من جɺة أخرى. 

ݳ مدى تزوʈد التلاميذ بالمعلومات عڴʄ إمɢانيات التعليم والتكوʈن الم۶ܣ المتاحة13جدول    . يوܷ
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  36  100%عم 

  %00  00  لا

  100  36  اݝݨموع

ݳ اݍݨدول رقم   تزوʈد التلاميذ بالمعلومات عڴʄ إمɢانيات التعليم والتɢوʈن الم۶ܣ المتاحة، حيث عفتجميع مفردات    13يوܷ

  %.  100الدراسة أٰڈا تقوم بذلك حيث قدرت بɴسبة 

فالɺدف من ذلك ɸو مساعدة "التلميذ"عڴʄ أنيɢون أك؆ف استقبالا للمعلومات، وʉعمل عڴʄ مساعدته للقيام بتخطيطات  

التلميذ ورغباته واݝݰيط، وايقاظ   التوسيعالذاȖي ࢭʏ اݝݰيط والعمل عڴʄ وضع علاقة ب؈ن قيم   ʄساعده عڴʇ وقرار أك؆ف واقعية

ڲʄ البحث عن الاعلام الذي ʇساعده عڴʄ جمع المعلومات ذات الصلة بما يدرسه ࢭʏ مس؈فته  المتغ؈فات التحف؈قية الۘܣ تدفعبالتلميذ إ

  ) 32ص، 2005الدراسية أو حياٮڈالمɺنية. (لعور، 

  . يوܷݳ مدى تقديم اݍݰصص الإعلامية للمعلومات عن المɺن 14جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  28  78%عم 

  %22  08  لا

  100  36  اݝݨموع

ݳ لتلاميذ المعلومات عن المɺن، حيث عفت مفردات الدراسة أٰڈاتقوم بذلك   ݳ اݍݨدول أعلاه اݍݰصص الإعلامية توܷ يوܷ

  . %22 %، ࢭʏ ح؈ن عفت باࢮʏ مفردات الدراسة أن اݍݰصص الإعلامية لا تقوم بذلك بɴسبة78حيث قدرت بɴسبة 

المɺن ɸو إضفاء معۚܣ إيجاȌي عڴʄ مختلف المعارف منخلال رȋط  منه ɲسȘشف أن الɺدف من تقديم ɸذه المعلومات عن  

النظري بالتطبيق والدراسة والمدرسة باݝݨتمع الموجودة فيه، وɸذا من شأنه أن ينܣ اتجاɸات إيجابية نحوالعمل، وȋالتاڲʏ ينܣ 

القرار المɺنيالم اتخاذ   ʄاتجاه اݝݨتمع ومساعدٮڈم عڴ بالمسؤولية  التلاميذ الإحساس  ناسب الذي يبۚܣ المشروع الم۶ܣ. (حورʈة عند 

  ومزʈاɲي، د.س.ن)
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  . يوܷݳ مدى تب؈ن اݍݰصص الإعلامية لتلاميذ المستقبل الم۶ܣ 15جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  36  100%عم 

  %00  00  لا

  100  36  اݝݨموع

  ʄب؈ن لنا أن جميع مفردات الدراسة عفت عڴȘسبة  من نتائج اݍݨدول يɴأن اݍݰصص الإعلامية تب؈ن لتلاميذ المستقبلالم۶ܣ ب

%، فɺنا ɲسȘشف أن مسȘشار التوجيه يحاول رȋط المستوى الدرا؟ۜܣ لتلميذ ومدى ارتباطه باݍݨانبالم۶ܣ، وتوضيح له امɢانياته  100

  الۘܣ تȘناسب مع عالم المɺن وɸذا من خلال الولوج إڲʄ التخصصات المɺنية ومم؈قاٮڈا. 

يوܷݳ مدى قيام اݍݰصص إعلامية بقوʈد التلاميذ بمعلومات عن الدراسة واݍݰرف والمنافذ المɺنية المتوفرة ࡩʏ   .16جدول 

  عالم الشغل. 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  31  86%عم 

  %14  14  لا

  100  36  اݝݨموع

والمنافذ المɺنية المتوفرة ࢭʏ عالم الشغل حيث أغلبية  يب؈ن اݍݨدول تقديم حصص إعلامية لتلاميذ حول الدراسة واݍݰرف  

  . %86مفردات الدراسة عفت أن تقوم بذلك بɴسبة 

%. ɲسȘشف أن مسȘشار التوجيه يدرج المنافذ المɺنية ࢭʏ 14ࢭʏ ح؈ن عفت باࢮʏ مفردات الدراسة أٰڈا لا تقوم بذلك بɴسبة  

حصصه الإعلامية قصد رȋط ب؈ن اݝݨالالدرا؟ۜܣ والواقع الم۶ܣ، وȋالتاڲɸ ʏذا الأمر يجعل التلميذ يتموقع ࢭʏ محيط تɢوʈۚܣ وسوسيو  

  ول دائم ومستمر. م۶ܣ بإعتبار ɸذا الأخ؈ف ࢭʏ تح

ݳ مدى قيام بدراسات استقصاءات بمؤسسات التكوʈن وعالم الشغل 17جدول    . يوܷ
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  18  50%عم 

  %50  18  لا

  100  36  اݝݨموع

ݳ اݍݨدول القيام بدراسات استقصاءات بمؤسسات التɢوʈن وعالم الشغل، حيث ɸناك Ȗساوي ب؈ن مفردات الدراسة   يوܷ

%. وɸذا يدل أن مسȘشار التوجيه نظرا لك؆فة أشغاله داخل المؤسسات يجعله لا يقوم بذلك وأن 50من حيث قيامɺا بذلك بɴسبة  

  وزارة. قام تɢون ࢭʏ المناسبات الرسمية الۘܣ تحددɸا ال

ݳ مدى تقديم اݝݰتوى الإعلامي لمعلومات عن مخاطر الوقوع ࡩʏ البطالة نȘيجة الانقطاع الدرا؟ۜܣ المبكر  18جدول  . يوܷ

  بدون شɺادة تأɸيل. 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  36  100%عم 

  %00  00  لا

  100  36  اݝݨموع
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مفردات الدراسة عفت من خلال اݝݰتوى الإعلامي الذي تقدمه تحث التلاميذ  من خلال نتائج اݍݨدول أعلاه يȘب؈ن لنا أن  

%. يمكن أن نفسر ذلك أن 100عن مخاطر الوقوع ࢭʏ البطالة نȘيجة الانقطاع الدرا؟ۜܣ المبكر بدون شɺادة تأɸيل فقدر بɴسبة  

  ديم اݝݰتوى. مسȘشار التوجيه يɴتݤݮ Ȋعض الطرق والأساليب ࢭʏ محاورة التلاميذ أثناء القيام بتق 

  الانقطاع الدرا؟ۜܣ. التقليل من المقدمة من طرف مسȘشار التوجيه ࡩʏ  التوعوʈةبيانات اݝݰور الثالث: Ȗساɸم الفامج  -4-5-2

  . يوܷݳ مدى القيام بمقابلات فردية مع ذوي المعدلات المنخفضة. 19جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  36  100%عم 

  %00  00  لا

  100  36  اݝݨموع

%. وɸذا يدل أن ɸناك علاقة جيدة ب؈ن  100نجد أن مفردات الدراسة عفت ɠلɺا أن تقوم بمقابلات مع التلاميذ بɴسبة  

بناء   ʄم عڴɺܨݨيعȖرغباٮڈم و  ʄعڴ للتعب؈ف  ومنحɺم فرصة  الدرا؟ۜܣ،  التحصيل   ʄعڴ فɺو ʇܨݨعɺم  والتلاميذ،  التوجيه  مسȘشار 

  والندوات الۘܣ Ȗعقد لمناقشة نتائج التلاميذ الدراسية.مشروعɺم الم۶ܣ، وɸذا يظɺر من خلال اللقاءات 

  . يوܷݳ مدى القيام بمقابلات تحسʋسية 20جدول 

  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  36  100%عم 

  %00  00  لا

  100  36  اݝݨموع

أن جل مفردات   الۘܣ عف عٔڈا اݍݨدول أعلاه ɲسȘشف  أقرت بأٰڈا تقوم بمقابلات تحسʋسية بɴسبة  من خلال المعطيات 

%. وȋالتاڲʏ فɺو يȎث ࢭʏ التلاميذ حب التعلم وتوعيْڈم بأسباب الفشل الدرا؟ۜܣ وʈحٓڈم عن مقومات النجاحفي المسار الدرا؟ۜܣ،  100

والعمل عڴʄ تحقيق  فɺو ٭ڈذه المقابلات التحسʋسية ٱڈدف إڲʄ خلق أكف درجة من الوڤʏ والمعرفة لتنظيم المسار الدرا؟ۜܣ للتلاميذ

أفضل النتائج والوصول ٭ڈا لتحقيق طموحات التلاميذ وتɢوʈن مستقبل م۶ܣ أفضل لɺم، وɸذا ما اتفقت عليه نتائج اݍݨدول اسفه 

%، 46حيت المواضيع الۘܣ يȘناولɺا مسȘشار التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ ɠانت تتمحور حول مخاطر الانقطاع الدرا؟ۜܣ قدرت ɲسȎته ب  

    %.15%، أما عن التعليم ɠانت بɴسبة 39فشل الدرا؟ۜܣ الۘܣ قدرت بɴسبة وأسباب ال

  . يوܷݳ مدى القيام بفمجة لقاءات مع التلاميذ حول مخاطر الانقطاع الدرا؟ۜܣ. 21جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  31  86%عم 

  %14  05  لا

  100  36  اݝݨموع

%، ࢭʏ ح؈ن عفت باࢮʏ مفردات  86مفردات الدراسة تقوم بفمجة لقاء مع التلاميذ بɴسبة  اݍݨدول أعلاه يوܷݳ أن أغلبية  

%. ɲستɴتج أن مسȘشار التوجيه ʇعمل عڴʄ تنظيم لقاءات مع التلاميذ وحٓڈم عڴʄ  14الدراسة أٰڈا لا تقوم بذلك فقدرت بɴسبة  

يب؈ن أن الانقطاع الدرا؟ۜܣ يخلق لدٱڈم ɸوة بئڈم وȋ؈ن  مخاطر الانقطاع الدرا؟ۜܣ وآثار السلبية الناجمة عن ɸذه الظاɸرة، حيث  

اݝݨتمع، وأيضا يجعلɺم يذɸبون إڲʄ الآفات الاجتماعية ɠالتدخ؈ن واݝݵدرات. والانقطاع الدرا؟ۜܣ يجعلɺم ينظرون إڲʄ المدرسة بأٰڈا  

ݰياة، وعليه فمسȘشار التوجيه من ɸذه  لا تقوم بالأدوار المنوطة، فࢼܣ تخرج أفواج من العاطل؈ن غ؈ف المؤɸل؈ن لمواجɺة متطلبات اݍ

    اللقاءات فɺو يحسن صورة المدرسة أمام التلاميذ وʈحفزɸم أك؆ف عڴʄ مواصلة الدراسة. 
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ݳ مدى القيام بالمقابلة الفردية الۘܣ تجعل التلميذ يتخطى الصعوȋات الدراسية22جدول    . يوܷ
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  25  81%عم 

  %19  11  لا

  100  36  اݝݨموع

من خلال نتائج اݍݨدول أعلاه عفت مفردات الدراسة أٰڈا تقوم بمقابلات فردية مع التلاميذ لتخطى الصعوȋات الدراسية  

%، ɲسȘشف من ذلك رغم كثافة مɺام مسȘشار التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ داخل المؤسسة الفبوʈة، 100حيث قدرت بɴسبة  

عڴʄ القيام بمقابلات مع التلاميذ، والتعرف عڴʄ جوانب النقص والمشاɠل الۘܣ ʇعانون مٔڈا ࢭʏ الدراسة. وࢭʏ حالة الإجابة فإنه ʇعمل  

  بنعم ماۂʏ اݍݨوانب الۘܣ تركز علٕڈا:

فنجد أن مسȘشار التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ ࢭɸ ʏذه المقابلات الفردية مع التلاميذ يركز عڴʄ جوانب معينة مٔڈا "الاسȘبصار  

%، وجوانب متعلقة بالنتائج الدراسية وقدرات التلميذ وأخرى متعلقة بالتحف؈ق واثارة  44التلميذ بالمستقبل الم۶ܣ" الۘܣ ɠانت بɴسبة  

  %. 28والۘܣ قدرت ɲسبْڈا بɴسبة  الدافعية نحو الدراسة

  للمراجعة. . يوܷݳ مدى قيام المقابلات الارشادية بقوʈد التلاميذ طرق 23جدول 
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  36  100%عم 

  %00  00  لا

  100  36  اݝݨموع

  %. 100من خلال نتائج اݍݨدول أعلاه نجد أن مفردات الدراسة تقدم طرق للمراجعة حيث قدرت بɴسبة  

ɲسȘشف أن مسȘشار التوجيه يقوم بإعطاء Ȋعض المɺارات والتقنيات الۘܣ Ȗساعد التلاميذ ࢭʏ تخطي صعوȋات الدراسة،  

والأساليب الۘܣ تمكٔڈم من النجاح Ȋسɺولة ɠإرشادɸم نحو الطرق الܶݰيحة للمراجعة أثناء الامتحانات، وكيفية تنظيم أوقاٮڈم  

ساعدٮڈم عڴʄ التكيف مع اݝݰيط المدر؟ۜܣ والتواصل والتفاعل مع الزملاء داخل المدرسة،  ب؈ن الدراسة والراحة واللعب والففيه. وم

فɺذا ɠله للوصول إڲʄ مستوى عال من التحصيل الدرا؟ۜܣ الذي يطمح إليه التلميذ، والأسرة والمدرسة بصفة عامة، ومعاݍݨة فكرة  

  . الانقطاع الدرا؟ۜܣ

اقف السلبية اتجاه الدراسة. 24جدول  اقف الإيجابية واطفاء المو   . يوܷݳ مدى قيام بتعزʈز المو
  الɴسبة المئوʈة  التكرار   الاحتمالات 

  ɲ  30  83%عم 

  %17  06  لا

  100  36  اݝݨموع

ݳ اݍݨدول أعلاه القيام بتعزʈز المواقف الإيجابية لدى التلاميذ الراسب؈ن عن طرʈق الȘܨݨيع المستمر واطفاء المواقف   يوܷ

%، ࢭʏ ح؈ن عفت باࢮʏ مفردات الدراسة أٰڈا  83السلبية اتجاه الدراسة، حيث عفت أغلبية مفردات الدراسة أٰڈا تقوم بذلك بɴسبة  

  %.  17لا تقوم بذلك بɴسبة 

نحو   بقدراٮڈم وتحف؈قɸم  بتذك؈ف  وذلك  الدراسة   ʄم عڴɸالتلاميذ وتحف؈ق بالتقرب من  يوم  التوجيه  مسȘشار  أن  ɲستɴتج 

  المستقبل، وʉسڥʄ أيضا لإدخال فكرة بناء المشروع الم۶ܣ وذلك بتوسيع رؤʈة التلميذ حول الكث؈ف من البدائل المɺنية. 
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  الدراسة: مناقشة نتائج   -4-6

  وتحليل المعطيات الميدانية، توصلنا إڲʄ الإجابة عن الفرضيات المطروحة Ȋعد عرض 

  الانقطاع الدرا؟ۜܣ   التقليل ʇساɸم اݝݰتوى الإعلامي المقدم من طرف مسȘشار التوجيه ࢭʏ الأوڲʄ:الفرضية الفرعية  -

التلاميذ   أمور  أولياء  باستدعاء  يقوم  التوجيه  مسȘشار  أن  الدراسة  توصلت  جو  حيث  توف؈ف   ʄعڴ وحٓڈم  وتبليغɺم 

ݰه اݍݨدول رقم   %، وɸذا ما تقاطع مع نتائج الدراسة "المساɸمة الفبوʈة للأسرة فيتوجيه  81بɴسبة    04مناسبلأبنا٬ڈم، وɸذا ما أوܷ

  .المشروع الم۶ܣ للأبناء (دراسة وصفية)"، للباحثة منصوري نفʋسة 

الۘܣ توصلت إڲʄ أن الأسرة Ȗساɸم ࢭʏ توجيه المشروع الم۶ܣ لأبنا٬ڈا منذ الصغر، بتأثر عدة عوامل وۂʏ: أسلو٭ڈا الفبيةومتاȊعة  

مسارɸم وطموحɺا ࢭʏ نجاح أبنا٬ڈا إڲʄ جانب ما تمتلكه من رأسمال Ȗعليܣ واقتصادي. كما أن مسȘشار التوجٕڈيعقد اجتماعات 

ݰه اݍݨدول رقم  تɴسيقية مع الطاقم الإداري    %.69بɴسبة   05لمواجɺة الانقطاع الدرا؟ۜܣ، وɸذا ما أوܷ

كما أن مسȘشار التوجيه من خلال اݝݰتوى الإعلامي الذي يقدمه لتلاميذ يتضمن معلومات عن الانقطاع الدراسيوɸذا ما  

ݰه اݍݨدول رقم    %.92بɴسبة   06أوܷ

كما أن التخصصات الۘܣ يتضمٔڈا اݝݰتوى الإعلامي ۂȖ ʏساɸم ࢭʏ بناء تصور عن بناء المشروع الم۶ܣ لتلميذ، وɸذا مابʋنه  

%. كما أن اختيار التخصص المرتبط بالمشروع الم۶ܣ ɸو من المواضيع الۘܣ تث؈ف اɸتمامالتلاميذ وɸذا ما 86بɴسبة    08اݍݨدول رقم  

%. كما مسȘشار التوجيه ʇسڥʄ لقوʈد التلاميذ بالمعلومات عن التعليموالتɢوʈن الم۶ܣ المتاحة، وɸذا  92بɴسبة    12بʋنه اݍݨدول رقم  

ݰه اݍݨدول رقم   أن اݍݰصص الإعلامية تب؈ن لتلاميذ    16و14،15%، وأيضا ࢭʏ نفس السياق تب؈ن لنا اݍݨداول  100بɴسبة    13ما أوܷ

وأيضا اݍݰرف والمنافذ المɺنية المتوفرة ࢭʏ عالم الشغل ر المشروع الم۶ܣ المناسب،المسار الم۶ܣ المناسب الذي ʇساعد التلميذ ࢭʏ اختيا 

  %. 86بɴسبة 

  الانقطاع الدرا؟ۜܣ. التقليل من المقدمة من طرف مسȘشار التوجيه ࢭʏ التوعوʈة Ȗساɸم الفامج  الثانية:الفرضية الفرعية  -

ݰɺاݍݨدول   حيث توصلت الدراسة أن مسȘشار التوجيه يقوم بمقابلات فردية مع ذوي المعدلات المنخفضة، وɸذا ما أوܷ

%. وتوصلت  100الذي يوܷݳ مساɸمة المقابلات التحسʋسية وذلكبɴسبة  20%، وɸذا ما يدعمه اݍݨدول رقم 100بɴسبة  19رقم 

التلا  بفمجة لقاءات مع  التوجيه يقوم  الدرا؟ۜܣ وذلكبɴسبة  أيضا مسȘشار  أن مسȘشار  86ميذ حول مخاطر الانقطاع  %. وكما 

%، وɸذا ما يدعمه 100التوجيه يقوم بمقابلات فردية مع التلاميذ Ȗعمل عڴʄ جعل التلميذ يتخطى الصعوȋاتالدراسية وذلك بɴسبة  

. كما أن مسȘشار التوجيه ʇعزز المواقف %100من خلال المقابلات الارشادية مع التلاميذ حول طرقالمراجعة بɴسبة    23اݍݨدول رقم  

ݰه اݍݨدول رقم   أوܷ %. وɸذا ما 83بɴسبة    24الإيجابية لدى التلاميذ الراسب؈ن وطفاء المواقفالسلبية اتجاه الدراسة وɸذا ما 

بيɴت من  تقاطع مع الدراسة الثانية " المشروعالܨݵظۜܣ للتلميذ ومواجɺة ظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ" للباحثة: درماش آسيا. حيث  

الدراسة. ومنه ɲسȘشف أن   إيجابية نحو  اتجاɸات  الأوڲʄخلال نتائجɺا بأن التلاميذلدٱڈم  تحققت فاݝݰتوى الإعلامي    الفرضية 

  ʏم ࢭɸساʇ التوجيه ʏشار ࢭȘالفرضية الثانية قد تحققت   التقليل من الانقطاعالمقدم من طرفمس ʄالدرا؟ۜܣ، ونفس الأمر ينطبق عڴ

الم ࢭʏ  فالفامجالارشادية  Ȗساɸم  التوجيه  مسȘشار  طرف  من  من  قدمة  العام التقليل  الفرض  يتحقق  ومنه  الدرا؟ۜܣ  الانقطاع 

  . المشروع الم۶ܣ ࢭʏ ݝݨا٭ڈة الانقطاع الدرا؟ۜܣʇساɸم
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  :اݍݵاتمة -5

  ʏشار التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ ࢭȘمة مسɸمسا ʄذه الدراسة للوقوف عڴɸ رةالتقليل من  وعليه جاءتɸالانقطاع  ظا

الدرا؟ۜܣ من خلال آلية المشروع الم۶ܣ، وذلك عڴʄ اعتبار أن مسȘشار التوجيه ɸو أحد الفاعل؈ن الفبوʋʈنوالذين له علاقة وطيدة  

  بالتلميذ فɺو ʇعمل عڴȖ ʄܨݨيع وتحف؈ق ɸذا الأخ؈ف عڴʄ الدراسة ومحاولة منه لفت انȘباه إلىȎناء تصور عن مشروعه الم۶ܣ. 

؈فورةومسار يقطعه  سكما يجدر بنا أن نؤكد أن الانقطاع الدرا؟ۜܣ لʋس نتاج حالة أو موقف مفاڊȃ وطارئ، بل ɸو نتاج  

التلميذ عف خفات سلبية تؤول به ࢭʏ ٰڈاية المطاف إڲʄ محطة تصبح الدراسة أمرا غ؈ف مرغوب. ولɺذاباتت الظاɸرة تح؈ف المسؤولون 

وأرɸقت النظام الفبوي خاصة أن الانقطاع الدرا؟ۜܣ المبكر من شأنه أن يضر المنظومةمن خلال ما يخلفه من آثار جانȎية سلبية  

  مثل أكف ɸدر ترȋوي. فɺو ي

ولɺذا يبقي أمام المنظومة الفبوʈة والمؤسسات الاجتماعية مسؤولية كب؈فة ࢭʏ مɢافحة الانقطاع الدرا؟ۜܣ ومتاȊعةتمدرس  

  التلاميذ ࢭʏ أجواء مرضية. 

    توصيات:

  يɴبڧʏ توف؈ف بيداغوجية المرافقة النفسية والفبوʈة عڴʄ مستوى المؤسسات التعليمية خاصة ࢭʏ المراحل القاعدية.-

  .من المفروض نوفر مسȘشاري التوجيه والانتقاء الم۶ܣ للتكفل ٭ڈؤلاء التلاميذ عڴʄ مستوى المؤسسات الفبوʈة -

  ʇستحسن ɲشر الوڤʏ لدى أطراف اݝݨتمع المدɲي بخطورة الانقطاع الدرا؟ۜܣ.  -
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