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 Ȗعليم اللغة العرȋية وفق المقارȋة التواصلية

Teaching Arabic according to the communicative approach 

  الطيب شʋباɲي 

  chibanitayeb7@gmail.com(اݍݨزائر) ،  المدرسة العليا للأساتذة طالب عبد الرحمن الأغواط
  

  30/09/2024تارʈخ الɴشر:                          2024/ 30/09تارʈخ القبول:                         27/05/2022تارʈخ الاستلام: 
 

    مݏݵص: 

ڈا ٮڈتم بتوظيف ٮڈدف المقارȋة   ّٰ م الذي ʇعت؄ف مركز اɸتمامɺا، كما أ
ّ
  التواصلية المنȎثقة عن اللسانيات التداولية إڲʄ تطوʈر القدرة التواصلية للمتعل

غة، وذلك بإكسابه كفاية تواصلية تمكنه من توظيف ا
ّ
م الل

ّ
الۘܣ للغة  ما يخلق اݍݰيوʈة عن طرʈق استعمالɺا لتقنيات تجديدية خلال عملية Ȗعليم وȖعل

  يتعلمɺا ࢭʏ مختلف الوضعيات والمواقف الاجتماعية، بدل حفظ القواعد اللغوʈة، وتكدʇسɺا ࢭʏ الذɸن.

ɠعليم، موقف، قدرة، تواصل، وضعية، كفايةية: حلمات مفتاȖ ، ةȋمقار . 
 

ABSTRACT:  
The communicative approach emanating from pragmatic linguistics aims to develop the communicative 

ability of the learner, who is the center of its attention. Instead of memorizing grammar rules, and piling them 
in the mind . 
Keywords: Approach, education, attitude, ability, communication, posture, adequacy 

  

  : مقدمة -1

ʇعت؄ف Ȗعليم وȖعلم اللغة عملية تواصل مستمر، وفɺم المعلم لɺا ʇعد أمرا ضرورʈا من أجل تʋس؈ف سبل التواصل بʋنه وȋ؈ن  

متعلميه بما يضمن له تحقيق أɸدافه ال؅فبوʈة بأفضل السبل. وقد أثبȘت اللسانيات اݍݰديثة أن اݝݵاطب عنصر مɺم ࢭʏ عملية  

العملية التعلمية، فأصبح ينظر إلٕڈا عڴʄ أٰڈا عملية ديناميكية تتفاعل فٕڈا جميع الأطراف المشاركة    الكلام،  ʄعكس ذلك عڴɲوا

، بحيث لا يمكن أن تتمّ بنجاح دون اكȘساب مɺارات التواصل الۘܣ تؤكد عڴʄ أɸمية البعد الدلاڲʏ والتواصڴʏ بدلا من البعد  فٕڈا

القدرة عڴʄ تو  الۘܣ Ȗعۚܣ  التواصلية  بما أن الكفاءة  الɺدف حسب ɸذه النحوي.   ʏوضعيات تواصلية، ۂ ʏاللغوي ࢭ النظام  ظيف 

المقارȋة الۘܣ Ȗعتمد ࢭʏ الأساس عڴʄ ال؅فبية الوظيفية ࢭʏ إعداد الفرد لݏݰياة، حۘܢ ʇستطيع بناء مجتمعه باعتباره عضوا فاعلا فيه  

يداغوجية الۘܣ تتحكم ࢭȖ ʏعليم وȖعلم ɸذه ومتفاعلا معه. فقد تناولنا ࢭʏ بحثنا ɸذا Ȋآۜܣء من ال؅فك؈ق أɸم المقارȋات اللغوʈة والب

  اللغة، وۂʏ المقارȋة التواصلية، فما مفɺوم ɸذه المقارȋة، وما مدى نجاعْڈا ࢭʏ تدرʉس المɺارات اللغوʈة الك؄فى للغة؟

  عناصر العملية التعليمية:  -2

  المعلم (المرسل) :   -2-1

فيه مجموعة      ب جوɸو مصدر المعرفة حيث يقوم بتقديم الدروس وشرحɺا، وɸو قطب الرڌʄ ࢭʏ العملية التعليمية، فاستو 

  من الشروط أɸمɺا:  

 ومة من طرف اݍݨميعɺاستعمال لغة مف 
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  يعابيةȘمراعاة قدرة المتعلم ال؅فك؈قية والاس 

  ذه المعرفة شرطɸ عدȖ إفادة المستقبل ومحاورته والتأث؈ف فيه. المعرفة والإحاطة بالموضوع، إذ 

 .إدراك فحوى الكلام ʄالقدرة عڴ 

  .اɺالاختيار اݍݨيد لقناة الاتصال وحسن توظيف 

 م الرسالة من طرف المرسل شرطا من شروط نجاح الإرسالʈارة تقوɺعد مȖم الرسالة: وʈ100، ص: 2005(فيليب،  )تقو ( 

  اطة اݍݨأش، حسن التصرف، اختيارȋي  اللفظ،رɲالمعا ʏالدقة ࢭ.  

  ن( المرسل إلٕڈم):  و المتعلم  -2-2

ڈا ،  إذ يجب أن تɢون لɺم مɺارات تمكٔڈم من معرفة أسرار ɠل    ɸم الدارسون الذين يتع؈ن علٕڈم فك الرسالة الۘܣ يتلقوٰ

 ʏة المعينة، والۘܣ ترتبط أساسا " بالتحديد الدقيق والنوايا اݍݵاصة بالمصدر من الموقف الاتصاڲʈئة اللغوʋالب ʏة ࢭʈالاتصالات اللغو

، فالاتصال مرɸون بمن ستلقى إليه الرسالة، ɸل سʋستوعّڈا؟، كيف يبلغ مقصدɸا؟، ɸل سيقتنع    )52، ص:  2001(عبداݍݰميد،  

  ٭ڈا؟. 

إلٕڈم: ɸذه العلاقة ۂʏ الۘܣ تحدد نجاح أو فشل الموقف التعلي׿ܣ، حيث   العلاقة الاجتماعية الۘܣ تجمع المرسل بالمرسل 

Ȗسɺم ࢭʏ بناء ܧݵصية المتعلم وسماته اݍݵلقية ، وتقوʈة ميله نحو المادة، وɸذا ما أكده أندرسون ࢭʏ دراسة له، إذ يرى أن سلوك  

، 1986(محمد،  لقسم، كما أن المتعلم؈ن يتأثرون Ȋسلوك معلمɺم حۘܢ ولو لم يكن حاضرا ࢭʏ القسم  المعلم يحدد المعلم الاجتماڤʏ ل

  ) 74ص: 

  المادة التعليمية (الرسالة):   -2-3

ۂʏ المعارف اݍݨديدة واݍݵ؄فات الۘܣ يقدمɺا المعلم لمتعلميه، وɸذه المعارف الۘܣ Ȗشɢل الرسالة يɴبڧʏ أن تɢون واܷݰة إذا  

الملل   (سيد أحمد،  أرʈد لɺا أن تحقق الɺدف المɴشود مٔڈا، وأن يɢون فيه عنصر الȘشوʈق ما يحفزɸم عڴʄ تقبلɺا ، وʈدفع عٔڈم 

  ) 31، ص: 1981

  المقام:   -2-4

تتم عملية التواصل داخل مجال محدد ʇس׿ܢ المقام، حيث ʇشمل ɠل الملاȊسات، والأحوال، والظروف اݝݵتلفة، والشروط  

اݍݨوّ العام الذي   فɺو  تؤطر مسار عملية التواصل زمانيا ومɢانيا.   ܣالسيɢولوجية، والسوسيولوجية، والتارʈخية، والثقافية.... الۘ

  وله صلة به. يتمّ فيه اݍݰدث الكلامي

لا يمكن تجاɸل المقام ࢭʏ العملية التعليمية، فɺو "أحد المبادئ العامة ࢭʏ إɲشاء الرسالة الناݦݰة القادرة عڴʄ التوفيق ب؈ن  

  ). 115، ص: 2000(أبو أصبع، مستواɸا ومحتواɸا ومضمون المتلقي 

  : أنواع المقامات -2-4-1

   ا اݍݰوار منɺحيث تختلف طبيعة الموضوعات الۘܣ يدور حول ،ʏو الذي يضم اݝݨال اݝݰسوس أو الواقڥɸ :المقام الف؈قيقي

 مɢان إڲʄ آخر، وكذا طبيعة الأسلوب المعتمد. 

   و صائبɸ ة ما لتحديد ماʈشرȊ ا مجموعةɺات الۘܣ تؤسسɠش، والمعتقدات، والقيم، والسلوʋضم نمط العʈو :ʏالمقام الثقاࢭ

 وما ɸو خاطئ. 
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   ط ب؈ن أفراد مجموعة لسانية معينة، والقواعد الثقافية ݝݨتمعȋيضم العلاقات الاجتماعية اݝݵتلفة الۘܣ تر :ʏالمقام الاجتماڤ

 ما، والۘܣ Ȗشتمل عڴʄ العادات والتقاليد والعادات. 

  .الذي تجري فيه العملية التواصلية ʏو الزمن الواقڥɸ :يɲ65، ص: 1989سمك، (المقام الزما.(  

 والمصاحبة للمقام: العوامل المساعدة ࡩʏ فɺم الرسالة   -2-4-2

اللغة عناية خاصة بالظواɸر المساعدة ࢭʏ فɺم الرسالة وأدرɠوا دورɸا البارز ࢭʏ تحديد ما تحمله من دلالات     أوڲʄ علماء 

:ʏتفاعلاٮڈم وۂ ʏلم ٭ڈا الأفراد ࢭɢقة الۘܣ يتʈكث؈ف من الأحيان بالطر ʏمختلفة، وترتبط تلك الدلالات ࢭ  

ارتفاع الصوت وانخفاضه وتلونه بوجوه مختلفة أثناء النطق عڴʄ مستوى اݍݰملة، وذلك للدلالة  يقصد بالتنغيم      التنغيم: 

  عڴʄ معان مقصودة، مثل: الاستفɺام، والطلب، والأمر، والغضب، والرضا، والفرح، والدɸشة، والت݀ݨب، والشوق.......

ارتفاع شدة الصوت وɲغمته، مما يؤدي إڲʄ وضوح ɲسۗܣ لصوت أو مقطع ب؈ن الأصوات والمقاطع اݝݨاورة    يقصد بالن؄ّف  الن؄ّف: 

    له عڴʄ مستوى الɢلمة، فالصوت المنبور، يتطلب عند النطق به طاقة أك؄ف من بقية الأصوات أو المقاطع داخل الɢلمة. 

سكتة عن الكلام يؤخذ معɺا نفس ومدٮڈا ࢭʏ اݍݰديث العادي قدر ما Ȗستغرقه النفس الواحد، وقد تطول كما  ɸو  الوقف:

لإنتاج  النطق  أعضاء  بالɺواء واستعداد  لل؅قود  الوقف فرصة  ʇعد  النطق  الكرʈم ترتيلا، وعڴʄ مستوى أعضاء  القرآن  ࢭʏ تجوʈد 

  عۚܢ، فكذلك الوقف يوظف ݍݵدمة المعۚܢ بوجوه مختلف.الكلام من جديد، وكما يوظف الن؄ف والتنغيم ݍݵدمة الم

 المقارȋة التواصلية:  -3

 :  المقارȋة لغة -3-1

)، إذن  139، ص:  1995ابن منظور،  (المقارȋة من القرب، وɸو نقيض البعد، قرب الآۜܣء بالضم يق؅فب قرȋا وقرȋانا، أي دنا.  

 ۂʏ الاق؅فاب والدنو من الآۜܣء.

 :  المقارȋة اصطلاحا -3-2

الموضوع، وۂʏ أساس نظري يتɢون من مجموعة من المبادئ   الباحث  الدارس، أو  الۘܣ يȘناول ٭ڈا الܨݵص أو  ۂʏ الطرʈة 

 ). 27، ص:2006اݍݰية، ( يتأسس علٕڈا برنامج درا؟ۜܣ 

   المقارȋة التواصلية:  -3-3

ۂʏ مجموعة الطرائق والمنݤݨيات الۘܣ ٮڈدف إڲʄ تطوʈر وتنمية كفاءات التواصل لدى المتعلم، وتتمثل ࢭʏ مرونة التكيف  

والانفتاح عڴʄ مختلف السياقات التعليمية، من طرائق ودروس التواصل ۂʏ عڴʄ العموم تنظم لتحقيق أɸداف التواصل من خلال  

 ) 65، ص:2005حاڊʏ،(الوظائف والأصناف الدلالية 

إذن المقارȋة التواصلية ۂʏ محاولة المعلم الاق؅فاب بالمتعلم إڲʄ تحقيق كفاية تواصلية تبليغية من خلال فɺم اݍݵطابات  

  فɺما ٱڈدف به إڲʄ تنمية المɺارات اللغوʈة، خاصة مɺارȖي اݝݰادثة و୒نتاج المكتوب 

  المقارȋة التواصلية وȖعليم اللغة  -3-4

Ȋعد أن ɠان ينظر إڲʄ اللغة عڴʄ أٰڈا مجموعة من اݍݰقائق والأحɢام، وأن تزوʈد المتعلم؈ن بأك؄ف قدر مٔڈا ʇعمل عڴʄ إكسا٭ڈم  

اللغة، اتܸݳ مؤخرا ࢭʏ ضوء العلوم اݍݰديثة كعلم النفس وعلم الاجتماع اللغوʈ؈ن أن اللغة ۂʏ مجموعة مɺارات، وأن المعرفة لا  

ɺارات، إذ لا بد من استعمال اللغة داخل مقامات تواصلية حقيقية. ذلك أن Ȗعليم اللغة Ȋعيدا عن  تكفي وحدɸا لتɢوʈن ɸذه الم 

إن    مؤسسا عڴʄ القواعد اݝݨردة والشروح والتعرʈفات" يقول أحد الباحث؈ن،"   مقامات التواصل ʇعمل عڴȖ ʄعلمɺا Ȗعلما شɢليا.



  الطيب شʋباɲي 
 

250 

اݍݵروج عن السياق ʇعمل عڴʄ تحصيل لغوي شكڴʏ يقف من اللغة عند حدود السطح اݍݵارڊʏ، وʈخلق ࢭʏ كث؈ف ممن ʇستعملون  

  )54، ص: 1982(المو؟ۜܢ، اللغة لفظية جوفاء مɺزوزة 

وحذف السياق ʇܨݨع عڴʄ استعمال    المشاɠل،تب؈ن تكرار الألفاظ الرتʋبة الۘܣ لا تحرر الفكر، وȖعيق استخدامه ࢭʏ حل  

لغة اصطناعية قد Ȗع؄ف عن الوضعية التعليمية، ولكن لا علاقة لɺا بوضعية الاستعمال اݍݰقيقية، " فɢل محاولة لعزل المقال عن  

، ص: Ȋ)1969شر،  الموقف اللغوي... ɸو حرمان للمقال من دفء وجوده الطبيڥʏ و୒حالته عڴʄ ءۜܣء مشوه ممسوخ أو ءۜܣء جامد  

169 (  

ونب؈ن من خلاله كيف يمكن أن ʇسɺم ࢭʏ    الاستفɺام، يمكن استعمال أسلوب    الآȖي:ولتوضيح ذلك يمكن أن نصوغ المثال  

  وجعلɺا مʋسرة ومشوقة، Ȋعيدة عن التɢلف والاصطناع. اللغة،فɺم  

  ʇسأل الأستاذ عن القلم الموضوع فوق المنضدة، ماذا يوجد فوق المنضدة؟ 

  يجيب المتعلم: يوجد قلم فوق المنضدة. 

لأن الȘساؤل يɢون عادة عن ءۜܣء نجɺله، أما أن ɲسأل عن قلم موجود    مصطنعة،ففي ɸذه اݍݰالة يدرك المتعلم أٰڈا لغة  

أمامنا فɺذا ما يفقد اللغة ارتباطɺا باݍݰياة، وʈجعلɺا لا تؤدي وظيفْڈا اݍݰقيقية ɠوسيلة تبادل ب؈ن الناس. لأجل ذلك يɴبڧʏ ال؅فك؈ق  

ʏ الܶݰيح، لأن Ȗعلم مفردات اللغة وتكدʇس جمل عڴȖ ʄعلم اللغة ࢭʏ وضع الاستعمال ليتمكنوا من استعمالɺا الاستعمال الطبيڥ 

مقطوعة عن مقامɺا لا يكفي وحده مɺما ɠان التعلم ناݦݰا ࢭʏ إكسا٭ڈم اللغة ما لم ʇعزز بممارسْڈا الممارسة العملية والتمرن علٕڈا  

  حوالɺا، وɠلما توقف ɸذا التمرʈن توقف معه نمو اللغة واكȘسا٭ڈا. باستمرار داخل مقاماٮڈا اݍݰقيقية، وفقا لمقتضيات أ

  منݤݮ المقارȋة التواصلية:  -4

ولدت ɸذه المقارȋة ࢭʏ إطار تجديد التعليم، Ȋعد الفشل الذي عرفته المناݠݮ البɴيوʈة، وقد استوحت مباد٬ڈا من المدرسة  

المتعلم؈ن  الاجتماعية، وʉعود سȎب Ȗسميْڈا إڲʄ أن أɸم م؈قٮڈا تكمن ࢭʏ دراسة اللغة ࢭʏ محيطɺا الاجتماڤʏ، وɸو مبدأ يكرس إدماج 

ࢭʏ اݍݰياة بصفة عامة. وۂʏ طرʈقة عملت عڴȖ ʄغي؈ف جذري للمعطيات العلمية السابقة ࢭʏ ميدان Ȗعليم اللغات، والۘܣ ɠانت Ȗس؈ف  

  . ࢭʏ اتجاه تحقيق الكفاية اللغوʈة، أصبحت ࢭʏ ظل ɸذه المقارȋة Ȗس؈ف ࢭʏ اتجاه تحقيق الكفاية التواصلية

مواقفɺا    ʏࢭ باللغة  الاɸتمام   ʏࢭ الاتجاه  ɸذا  أسɺم  وذلكوقد  والسياق،    اݍݰيّة؛  المتɢلم،  مقاصد   ʄعڴ الدراسة  ب؅فك؈ق 

تكمن ࢭʏ نقل المعلومات والأخبار فقط،   لɺا لاȖعت؄ف الوظيفة الأساسية    المتɢلم؈ن؛ إذالمتبادلة ب؈ن    الكلامية، واݝݰادثاتوالتفاعلات  

ما يجعل Ȗعليم اللغة ينطلق من ثقافة اݝݨتمع وأحواله، بحيث يتمّ    االمتخاطب؈ن. وɸذ بل تكمن حقيقْڈا ࢭʏ وجود التفاعلات ب؈ن  

  ʄات التبليغية التواصلية لدى متعل׿ܣ اللغة، وذلك بال؅فك؈ق عڴɢمه تبعا    خصوصياٮڈم معتنمية المل
ّ
مراعاة ما ɸم ࢭʏ حاجة إڲȖ ʄعل

  لتلازم قدرات ثلاث:

  ة: تضمقدرةʈية والدلالية والصوتية الۘܣ تمكن المتعلم من إنتاج حمل ܵݰيحة ذات دلالة.  نحوȎالمعرفة بالقواعد ال؅فكي   

   ،يɲا غ؈ف اللساɺمعرفة العلاقات ب؈ن اللغة وسياق ʏقدرة سوسيو لسانية وۂ 

  معرفة اس؅فاتيجيات التواصل اللغوي وغ؈ف اللغوي، اس؅فاتيجية قدرة ʏوۂ 

:ʏبناء ثلاث كفايات ۂ ʄعتمد عڴȖ إكساب المتعلم القدرة التبليغية (التواصلية) الۘܣ ʄم اللغة إڲ
ّ
  وȋمعۚܢ آخر: ٱڈدف Ȗعل

 الكفاية اللغوʈة:   -4-1

 ʏمقاماٮڈا. وۂ ʏم ما يصعب حصره من اݍݨمل ࢭɺإنتاج وف ʄالقدرة عڴ  
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 لية: تواصالكفاية ال -4-2

القدرة عڴʄ عمل   الۘܣ تواجه المتعلم ࢭʏ حياته اليومية، أي  ن من مواجɺة الوضعيات 
ّ

القدرة عڴʄ الإبداع اللغوي، والتمك

  ). 7، ص: 2007عش؈ف،(ءۜܣء بفاعلية وȋإتقان بأقل جɺد  

 الكفاية الثقافية:  -4-3

     ʏمقتضياته، وجملة متطلبات مواقف التواصل. ۂ ʄعلم طرق إسقاط الكلام عڴȖ كيفية القول، أي أن ʄالقدرة عڴ    

5- Ȋة التواصليةȋعض مبادئ المقار  

م لʋس  
ّ
من ب؈ن المبادئ الۘܣ اعتمدٮڈا المقارȋة التواصلية، ما أثبȘته Ȋعض الدراسات حول اكȘساب اللغة، من أن ذɸن المتعل

و୒رادة خاصة تتدخل ࢭʏ أثناء عملية التعلم، صفحة بيضاء بإمɢاننا أن نطبع علٕڈا تراكيب لغوʈة بصورة آلية، لكنه يتمتع بذات  

المتɢلم  وأدوار  الاستعمال  Ȋسياق  ٱڈتم  مفتوح  نظام  اللغة  أن  ترى  الأساس  ɸذا   ʄوعڴ الاعتبار.  Ȋع؈ن  أخذɸا  المعلم   ʄعڴ وʈتع؈ن 

وذلك   ل بفعالية.والمستمع، وأن اكȘساب اللغة وȖعلمɺا ʇشمل اكȘساب وȖعلم المɺارات الاجتماعية الۘܣ Ȗسمح للأفراد من التواص

لɺم   اللغوʈة للمتعلم عڴʄ أساس أفعال ومواقف تواصلية، حسب حاجياٮڈم ࢭʏ ܥݨل لغوي متنوع، مما ʇسمح  المادة  بأن تقدم 

بتطوʈر استɴتاجاٮڈم حول تراكيب اللغة واستعمالاٮڈا. حيث يخصص وقتا ɠافيا لإسماع مادة لغوʈة مستمدة من الواقع، تجسد  

    تواصلية.أفعالا كلامية لمواقف 

الȘساɸل مع ما قد يقع فيه المتعلم من أخطاء ࢭʏ آدائه اللغوي، لأن اݍݵطأ لʋس    كما يتع؈ن لȘسɺيل الكفاية التواصلية، 

و୒نما ɸو رد فعل إيجاȌي يدل عڴʄ أن المتعلم ʇعʋش حالة Ȗعلم وتفك؈ف، يجب الانطلاق    الܶݰيح،دليلا عڴʄ الإخفاق ࢭʏ عملية التعلم  

كما يجب تقديم المادة التعليمية بطرʈقة تبعث عن الملاحظة والتفك؈ف   منه قصد تܶݰيحه، وترسيخ الصواب بدله بطرʈقة مقبولة.

  Ȋعيدا عن التلق؈ن وسرد اݍݰقائق.

  الاɸتمام باݍݰاجات اللغوʈة:   -5-1

م لʋس فقط من حيث ميولاته، ولكن من حيث خصائصه وأوضاعه الثقافية  
ّ
ز عڴʄ المتعل

ّ
جعل ɸذا الاتجاه اݍݨديد يرك

الأɸداف التعليمية واختيار اݝݰتوʈات، وȋناء نظام   ɸو: لتحديدوالاجتماعية. وʈظɺر لنا أنّ الɺدف من تحليل اݍݰاجات اللغوʈة  

.ʏوالثقاࢭ  ʏوضعه الاجتماڤ ʏࢭ م 
ّ
المتعل ࢭʏ اɸتماماته  يأخذ  الساحة   Ȗعلي׿ܣ   ʏࢭ اليومية  بيȁته وأسرته وعن حياته  وعدم قطعه عن 

  .والمدرسة والشارع، وɸذا يفرض انتقاء صيغ وتراكيب ومفردات لɺا صلة متʋنة بحياة المتعلم وحاجاته إڲʄ التواصل مع غ؈فه

  تحديد اݍݰاجات اللغوʈة:  -5-2

(Ȋشر،  "محاولة الكشف عن العناصر الۘܣ تلعب دورا أساسيا ࢭʏ تفاعل الفرد مع محيطه   يقصد بتحديد اݍݰاجات اللغوʈة:

  وتتمثل ɸذه العناصر ࢭʏ اݍݨوانب التالية:) 12، ص: 1969

  .الاندماج فيه ʏالذي يرغب المتعلم ࢭ ʏالوسط الاجتماڤ 

  .اɺذا الوسط مسرحا لɸ ونɢالمواقف الۘܣ ي 

   .شطةɲذه الأدوار والأɸ اللغة اݍݰقيقية الۘܣ استعملت فعلا لأداء 

 :ʏا المتعلم؈ن كما يڴɺة الۘܣ يحتاجʈذه العناصر اللغوɸ ية يمكن تحديدȋسبة للغة العرɴبال  

يمكن أن نن׿ܣ مɺارة الفɺم من خلال ال؅فك؈ق عڴʄ    مɺارة الاستماع: وɲعۚܣ ٭ڈا تنمية مɺارة فɺم النصوص المقروءة والمكتوȋة.

، وكذا ملاحظة استعمال  )38، ص:  1973(الكناɲي،  فɺم واسȘيعاب رموز اللغة العرȋية وكناياٮڈا و୒يحاءاٮڈا اݍݵاصة بالزمان والمɢان  

 أدوات الرȋط ب؈ن اݍݨمل والفقرات...



  الطيب شʋباɲي 
 

252 

وتتمثل   مɺارة اݝݰادثة: تتمثل حاجاٮڈا اللغوʈة ࢭʏ تحديد العناصر اللغوʈة الۘܣ Ȗساعد عڴʄ تɢوʈن مɺارة التواصل ب؈ن الناس،

 :ʏࢭ 

  ةɺلة عاجلة مواجɢة كحل مشʈمواقف حيو 

  ل منظمɢش ʏالإدلاء بالرأي الܨݵظۜܣ ࢭ 

 الاستفسار والتحاور والنقد مع التحليل والتعليل 

  اɺا، أو تخيلɺا المتعلم أو سمعɺرواية حادثة عاش 

مɺارة القراءة: تتمثل ࢭʏ اختيار النصوص اݍݰية الۘܣ تحمل عناصر الȘشوʈق والتحف؈ق والإثارة، مأخوذة من حياة المتعلم؈ن  

 . أنفسɺم ومن تجار٭ڈم وخ؄فاٮڈم

مɺارة الكتابة: تتمثل اݍݰاجات اللغوʈة لɺا ࢭʏ تحديد العناصر الۘܣ Ȗساعد المتعلم؈ن عڴʄ تقوʈم كتاباٮڈم ࢭʏ شۘܢ اݝݨالات،  

:ʏوتتمثل ࢭ 

  تݏݵيص مقال 

 ملء استجواب 

   نʈط صلات التعارف مع متعلم؈ن آخرȋكتابة رسائل لر 

  انت نوعيتهɠ ماɺد مɺوصف مش 

 تأليف نصوص حرة

  طرʈقة Ȗعليم مواد اللغة العرȋية -6

تتمثل الطرʈقة الۘܣ تناسب ɸذا التصور ال؅فبوي اݍݨديد ࢭʏ اختيار الأسلوب الطبيڥʏ الذي ʇعرض البۚܢ اللغوʈة Ȋعد انتقا٬ڈا  

الاستعانة   البʋئة الطبيعية، يمكن  تتوفر ɸذه  المتعلم، و୒ذا لم  الذي ʇعʋشه  بالواقع  العرȋية  اللغة  بʋئة طبيعية ترȋط دروس   ʏࢭ

ݍݵلق بʋئة أقرب ما تɢون من الظروف الطبيعية والأحداث العادية الۘܣ ʇعʋشɺا المتعلم المستعمل للغة  بالوسائل السمعية البصرʈة  

العرȋية. وɸذا من أجل تمك؈ن المتعلم من اكȘساب الأساليب والأشɢال اللغوʈة مرتبطة بمواقف استعمالɺا، لأن اݍݨو الذي Ȗسوده  

  ) 143، ص: 1977(اݍݰاج صاݍݳ،  خ المفردات والأساليب اللغوʈة العفوʈة والتلقائية يدفع المتعلم وʉساعد عڴʄ ترسي

  (فɺم المسموع) مɺارة الاستماع: -6-1

البدء باسȘيعا٭ڈا من جانب سمعɺا باستقبال أصواٮڈا   ڈا ظاɸرة صوتية منطوقة ومسموعة، وجب  ɠوٰ اللغة  من مم؈قات 

  لɢون التواصل الشفوي ʇستوجب الاستماع و୒دراك الكلام من أجل إنتاجه. 

المثال   سȎيل   ʄܦݨل عڴʋا، فɺمɸاللغة وأ اكȘساب  مɺارات  أɸم  إحدى   ʏۂ والۘܣ  الاستماع  مɺارات  ين׿ܣ  أن  للمعلم  يمكن 

مراعيا طرʈقة عرضɺا    بʋئْڈم،قصصا صغ؈فة عڴʄ أقراص بحيث تلائم القدرات العقلية للمتعلم؈ن، يɢون موضوعɺا مستمدا من  

  . العوامل المساعدة ࢭʏ فɺم الرسالة والمصاحبة للمقام) لشد انȘباه متعلميه، وجعلɺم يتعاʇشون مع القصة بɢل جد  (مراعيا

  )54، ص:2007زʈاد،( تمر ɸذه اݍݵطوات بثلاث مراحل: ما قبل الاستماع، والاستماع، وما Ȋعد الاستماع.    خطواته المنݤݨية: 

  مرحلة ما قبل الاستماع: 

  .ٮڈيئة المتعلم؈ن ݍݰصة الاستماع 

  لدٱڈم للاستماع. تنمية اݍݰاجة 
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 .سمعونهȘبؤ بمحتوى النص الذي سيɴالت 

  مرحلة الاستماع: 

   ،يɲالفصاحة والتأ ʄالقرص المدمج مثلان بحيث يحرص عڴɠ عليمية أخرىȖ سمع المعلم النص مباشرة أو باعتماد وسيلةʇ

 وتلوʈن الصوت حسب السياق، واستعمال المرافقات السيميائية بموازاة مع التعب؈ف اللفظي.

   استخراجɠ ،ا النص المسموع، وذلك بإجراء حوارات حول مضمونهɺإدراك الفكرة العامة الۘܣ يدور حول ʄتوجيه المتعلم؈ن إڲ

 ܧݵصيات النص، عم يتحدثون؟ الزمان، والمɢان. 

  .تحليل خصائص ܧݵصيات النص وأحداثه 

 .إدراك العلاقات ب؈ن أحداث النص 

 .ة للنصʈار الأساسية والثانوɢتحديد الأف 

  تɢون بإنجاز أɲشطة كتابية Ȋعد المرحلة السابقة، حيث تتعلق ب:: مرحلة ما Ȋعد الاستماع (التقوʈم)

  .تݏݵيص النص 

 ،النص. (السيد ʏ128، ص:1996إبداء الرأي حول ܧݵصيات النص، أو أحداث معينة ࢭ ( 

  .التفاعل مع النص  

  : تعب؈ف الشفوي ال -6-2

قصص   أحداث  من  فيه  الانطلاق  مناقشة    مصورة،يمكن  يضمن  ما  وɸذا  كث؈فة  وȖعاليق  لتأوʈلات  مث؈فة  تɢون  بحيث 

  المتعلم؈ن وتحاورɸم، وʈنْڈون باستɴتاج آراء معينة لɺا  

  ʄتدرب المتعلم؈ن عڴ التلقاǿي، كما أٰڈا  الفردي  التعب؈ف  إيجابيات ɸذه الطرʈقة أن المشاɸد اݝݰسوسة توفر فرص  ولعل 

  الأداء اللغوي مرتبطا بمقتغۜܢ اݍݰال، وɸو ما يجعله أك؆ف رسوخا ࢭʏ أذɸاٰڈم 

حيث    المدرسة، كما يمكن تنظيم زʈارات لبعض القطاعات الأخرى المتاحة Ȋغرض Ȗعلي׿ܣ ترفيࢼܣ لݏݵروج من روت؈ن جدران  

يتمرن المتعلم من خلالɺا عڴʄ إعمال الفكر وتوسيع اݍݵيال، ثم استعمال اللغة لوصف الواقع من جɺة، والتعب؈ف عن اݍݰاجات 

  والإفصاح عن المشاعر من جɺة أخرى  

ومن أبرز الأساليب المتبعة ࢭɸ ʏذا اݍݨانب نذكر أسلوب اݝݰادثة واݍݰوار، وذلك عڴʄ مستوʈ؈ن: أولɺما اݍݰوار ب؈ن المتعلم؈ن  

أنفسɺم، وثانٕڈما اݍݰوار ب؈ن المعلم والمتعلم؈ن، لأن اݍݰوار سلوك اجتماڤʏ يظɺر من خلال اللغة. وعن طرʈق اݍݰوار المتحرر من  

ذلك أن اللغة    ʇع؄ف عن أفɢاره بحرʈة، وɸذه اݍݰرʈة ࢭʏ التعب؈ف تȘبعɺا حرʈة ࢭʏ استعمال الرصيد اللغوي.القيود يمكن للمتعلم أن  

أفضل أداة للتعب؈ف عن الأفɢار، وۂʏ عامل مساعد عڴʄ نمو التفك؈ف وتطوره. واݍݰوار ɸو القناة الۘܣ من خلالɺا ʇستطيع المتعلم أن 

 ࢭʏ نفسه وʈوطد العلاقة بʋنه وȋ؈ن محيطه، كما يجعله ʇستفيد من خ؄فات غ؈فه.   يتخاطب بحرʈة مع الآخرʈن بحيث يكȘسب الثقة 

وɸذا ما يزʈده إقبالا عڴʄ التɢلم والإفصاح للآخرʈن عما بداخله ... وعن طرʈق اݍݰوار كذلك يتمكن المعلم من التعرف إڲʄ مستوى  

المتعلم بما يكفي لʋستطيع بذلك توجٕڈه بما يلۗܣ حاجاته، وتحقيق التجاوب معه أثناء العملية التعلمية، وɠلما زادت فرص اݍݰوار 

  .فرص أك؆ف لاستعمال اللغة وتنوʉعɺا وتنوعاته ɠان ࢭʏ ذلك

  خطواته المنݤݨية:

 :ʏعلم التعب؈ف الشفوي بمراحل وخطوات منݤݨية ۂȖ يمر  



  الطيب شʋباɲي 
 

254 

  مرحلة الاستكشاف: 

  .عاݍݨه الوضعية التواصليةȖ سياق الموضوع الذي ʏم ࢭɺالْڈيئة: ي۷ܡ المعلم المتعلم؈ن للملاحظة والاستماع بفتح نقاش يضع 

   ،مرتبط بحياة المتعلم؈ن ʏشطة التعب؈ف من موقف واقڥɲون منطلق أɢة تʈالتعب؈ف لصياغة وضعية حوار ʄيوجه المتعلمون إڲ

 أو قرʈب ما أمكن من الواقع.

  .ط ما يلاحظونه بخ؄فاٮڈم التواصليةȋر ʄدفع المتعلم؈ن من خلال المناقشة إڲ 

  .بة ما أمكن من وضعية الانطلاقʈون قرɢإثراء الوضعية بالم݀ݨم والأساليب المسْڈدفة حۘܢ ت 

   ʏتوڎ مع  السياق  اݍݨيد حسب  الإلقاء   ʄعڴ اݍݰرص  مع  بالتدرʈج  الوضعية  مقاطع  المتعلمون  الوضعية: ʇܨݵص  مسرحة 

 التعب؈ف اݍݨسدي. 

  .ل سليمɢشȊ تقمص الأدوار ʄܨݵيص النص ومسرحته مع اݍݰرص عڴȖ 

  مرحلة الاسȘثمار: 

  .الوضعية ʄشطة الم݀ݨم الوظيفي المرتبط باݝݨال، من خلال أسئلة مركزة عڴɲثمار أȘاس 

 .جماعات ʏثمار الم݀ݨم فرديا، وࢭȘاس 

  .يْڈاȎشاف الأساليب وال؅فاكيب وتثȘاك 

   ثمار الأساليبȘالتعب؈ف  اس ʄجماعات، باق؅فاح وضعيات تواصلية جديدة تحفز المتعلم؈ن عڴ ʏوال؅فاكيب اݍݨديدة فرديا، وࢭ

 موظف؈ن البɴيات اللغوʈة المطلوȋة، باستخدام مفردات مألوفة وحوارات واܷݰة. 

  تتم ɸذه المرحلة ࢭɲ ʏشاط؈ن مɺم؈ن، ɸما: أɲشطة الإنتاج الموجه، وأɲشطة الإنتاج اݍݨر.  مرحلة الإنتاج الشفوي: 

  أɲشطة الإنتاج الموجه: 

 .التعب؈ف عٔڈا ʄوجه المتعلم؈ن إڲʈشود، وɴالم ʏدف التواصڴɺيتم بْڈيئة المعلم وضعيات جديدة، تجسد ال 

  .وضعيات حقيقية ʏܨݵيص، وارتجال، ومناقشة، ولعب الأدوار، والتعب؈ف ࢭȖ ع تقنيات التعب؈ف، منʉتنو 

  أɲشطة الإنتاج اݍݰر: 

  تجɴون مستمدة من حياٮڈم اليومية. يɢم، بحيث تɺالمتعلمون وضعيات تواصلية جديدة من إنتاج 

 .ةʈا قصد معاݍݨْڈا تبعا ݍݰاجاٮڈم اللغوɺيفɴم يمارسون اللغة، وتصɸتحلل أخطاء المتعلم؈ن و 

  يتم ࢭɸ ʏذه المرحلة قياس كفاية التعب؈ف الشفوي، وذلك باسْڈداف المستوʈات التالية: مرحلة التقوʈم:

 .ةȋة المناسبة للوضعية التواصلية المطلوʈيات اللغوɴسياق الوضعية وتوظيف المفردات والب ʏمستوى الملاءمة؛ التعب؈ف ࢭ 

  .مستوى التنغيم والن؄ف 

  .ܦݨمɴن الكلام المʈوɢمستوى ت 

  .مستوى الطلاقة والوضوح 

   .اݍݵاص بأسلو٭ڈا  الموضوع  Ȗܨݵص  المتم؈قة  والفئة  الانطلاق،  وضعية  وجدت  إن  المتع؆فة  اݝݨموعة  Ȗܨݵيص  إعادة 

  ) 87، ص:1999(وليم،

  القراءة:(فɺم المكتوب)  -6-3

  لȘܨݨيع المتعلم؈ن عڴʄ القراءة يɴبڧʏ تأم؈ن الكتب وتوف؈فɸا ب؈ن أيدي المتعلم؈ن   
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إثارة الدوافع وتɢوʈن الرغبة نحو القراءة عند المتعلم؈ن، حيث ترȋط موضوعاٮڈا باɸتماماٮڈم وحاجاٮڈم ومتطلباٮڈم، من  

  علوم، أحداث رʈاضية.....) اقتصاد،(ملاȊساته مواضيع مختلفة تمس الواقع بɢل   حية Ȗعاݍݮجملة ذلك نصوص 

علٕڈا وتجعله   المتعلم حب الإقبال   ʏࢭ الۘܣ تبعث  تلك  ٭ڈا  الأدبية، وɲعۚܣ  ࢭʏ مجال النصوص  الشائقة  الموضوعات  اختيار 

  .يتجاوب معɺا بحكم فطرته، وۂʏ بذلك تن׿ܣ فيه ملكة أدبية فنية تمنحه القدرة عڴʄ فɺم النصوص وتذوقɺا ونقدɸا

  القراءة أنواع عديدة، نركز ࢭɸ ʏذه المرحلة عڴʄ عنصرʈن ɸام؈ن فٕڈا وɸما: الطلاقة، والفɺم القراǿي.

الطلاقة: يقصد ٭ڈا القراءة السرʉعة والدقيقة والمع؄فة للɢلمات واݍݨمل، والفقرات، وʈتصف ٭ڈا القارئ الذي يقرأ قراءة 

  سليمة خالية من الأخطاء.

  .فك الرموز بدقة وسرعة ضمن نص متصل 

  .تفادي القراءة المنقطعة 

  .م أثناء القراءةɺللف ʏڋʈالبناء التدر 

  ʏا، وتتمثل ࢭɺم أساس عمليات القراءة جميعɺارات القراءة، بل إن الفɺم مɸي من أǿم القراɺارة الفɺعد مʇ :يǿم القراɺالف

  ) 147، ص:2005قدرة المتعلم عڴʄ بناء معۚܢ لنص مقروء بتوظيفه ݝݨموعة من الاس؅فاتيجيات اݍݵاصة بالفɺم القراǿي. (عطا،

  صفات الفɺم القراǿي:

  .فك الرموز ʄالقدرة عڴ 

  .ار أساسية، وفرعية، وܧݵصياتهɢعرف معۚܢ النص إجمالا، وتمي؈ق تفاصيله، من أفȖ :م المقروءɺالقراءة اݍݰرفية وف 

   تاجɴوالاست وأȊعاده  (الفɺم  وجمالياته،  وقيمته،  النص،  من  الغرض  مثل  النص،  من  اݍݵفي  الفɺم  السطور)،  ب؈ن  ما  فɺم 

 الاجتماعية. 

   النص من حيث بتقييم  ࢭʏ حل  التفاعل والتوظيف، وɢʈون ذلك  الرأي الܨݵظۜܣ، واسȘثماره  و୒بداء  الصدق والشفافية، 

  مشكلات من اݍݰياة الواقعية. 

  كتابة: ال -6-4

   كتابة نصوص ʄܨݨيع المتعلم؈ن عڴȖأي موضوع من المواضيع    حرة، وذلك ʏة ࢭʈم حۘܢ يكتبوا بحرɺبإفساح مجال الكتابة أمام

ڈا     الۘܣ يختاروٰ

  طبع كتاباٮڈم وتبادل موضوعاٮڈا بئڈم  

   م    اݍݵاصة،جعل المتعلم؈ن يكملون القصص الۘܣ ٰڈاياٮڈا مفتوحة، بأساليّڈمɺأنفس ʄم عڴɸم ينمون اعتمادɺذا ما يجعلɸو

  ࢭʏ التفك؈ف والبحث، مع Ȗܨݨيعɺم وتوجيه البعض مٔڈم ɠل حسب إمɢانياته. 

  خطواته المنݤݨية:

  الاستكشاف:

  .مɸاݍݵصائص والتقنيات المسْڈدفة، مناسبا لمستوا ʄعملية التعب؈ف من نص يتوفر عڴ ʏينطلق ࢭ 

 .م مضمون النصɺل فɺسȖ ل الأحداث الۘܣɠ ،(لماذا؟) ،(من كتب النص؟) ،مهɺقراءة النص وف 

   ،ي، وصف، ݯݨاج....(فضل اللهɲالنمط التعب؈في المطلوب: رسالة، بطاقة ٮڈا ʏتحليل النص لاستخراج اݍݵصائص المتحكمة ࢭ

 ) 45، ص: 2003
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 .بنائه ʄساعد عڴȖ ،ل نمط من الكتابة له خصائص وتقنيات محددةɠ 

  .ون النصوص مسايرة ݍݰياٮڈم اليوميةɢت 

  .ܦݨيل الملاحظات ومناقشْڈا جماعياȖ 

  التدرʈب: 

  .ارة المسْڈدفةɺا ممارسة المɸوضعيات تحدد ʏتوظيف النمط التعب؈في ࢭ ʄب المتعلم؈ن عڴʈذه المرحلة تدرɸ ʏيتم ࢭ  

  الإنتاج: 

  .ل فرديɢشȊ ،ثمار حصيلْڈمȘيح للمتعلم؈ن اسȘشطة، حيث تɲا من أɺمرحلة تتوج ما سبق ʏۂ 

  التܶݰيح: 

 يتم التܶݰيح وفق معاي؈ف معدة سلفا  

  م. بوضع رموز متفق علٕڈا تحت أخطاءɸالمتعلم؈ن مع مراعاة مستوا  

  .ثم التܶݰيح الفردي ،ʏون التܶݰيح بداية بالمعلم خارج القسم، ثم التܶݰيح اݍݨماڤɢي 

  طرʈقة Ȗعليم القواعد   -6-5

النحو والصرف وعلم المعاɲي وذلك ما يصطݏݳ عليه    ɸنا ذلكالمقصود بالقواعد   المصطݏݳ الشامل الذي يضم ࢭʏ طياته 

  العرȋية. قواعد اللغة 

اللغوʈة  مستوʈاٮڈا  ب؈ن  الفصل  اݍݵطأ  من  فإنه  اليومي،  الواقع   ʏࢭ توظيفɺا  ɸو  العرȋية  اللغة  Ȗعليم  من  الɺدف  ɠان  إذا 

(الصوتية والصرفية وال؅فكيȎية والدلالية) ومɺاراٮڈا، لأن اݍݰدود الۘܣ تفصل بئڈا إنما ۂʏ فواصل اعتبارʈة وضعت لأجل الدراسة  

 غ؈ف.  والبحث لا 

الاɸتمام باݍݨانب النحوي وحده و୒قصاء مقام التواصل ʇعمل عڴʄ إقصاء البعد الاجتماڤʏ من اللغة عامة، وɸذا ما يفرغɺا  

  من محتواɸا وȋالتاڲʏ تصبح غ؈ف صاݍݰة للاستعمال، لبعدɸا عن الموضوعات الۘܣ لا ٮڈم المتعلم؈ن 

  حيث تتحول إڲʄ كلام ممل سرعان ما ʇستغنون عنه لأنه لا ʇعئڈم عڴʄ مواجɺة المواقف اݍݨديدة، وحسن التصرف فٕڈا. ن  

لا تدرس اللغة لتɢون مجرد قواعد يتلقاɸا المتعلم ليودعɺا ࢭʏ ذاكرته ثم ʇعيدɸا، بل تدرس لتؤدي وظيفْڈا ࢭʏ مواقف اݍݰياة  

فاللغ ٭ڈا خطبة....  يلقي  أو  دعوة،  بطاقة  أو  برقية،  أو  تقرʈرا،  فيكتب  المتعلم،  تواجه  لɺا من    ةالۘܣ  وتواصل،  Ȗعامل  لغة  اݍݰية 

:  ص،  1979السوʉؠۜܣ،  (الطواعية ما يضمن استعمالɺا واستمرارɸا، لأن الاستعمال والممارسة ɸو الدليل العمڴʏ عڴʄ حيوʈة اللغة  

22 .(  

من المبادئ العامة ࢭȖ ʏعلم قواعد اللغة وȖعليمɺا دفع القدرة عڴʄ التعب؈ف، لأن التعب؈ف ممارسة لقواعد اللغة، ولا شك أن  

اللغوʈة، كما أنه يجعل ɸذه القواعد ࢭʏ خدمة التعب؈ف   القواعد  التعب؈ف من شأنه أن يخفف من وطأة حفظ   ʄدفع المتعلم؈ن عڴ

  ).87، ص: 1990استʋتية، (الٔڈاǿي من Ȗعلم اللغة وقواعدɸا. الطي ɸو الغاية القصوى، والɺدف 

أن نق؅فح درسا من دروس   بحيث يمكننا   ارتأينا أن نخرج بالمتعلم من غرفة الدراسة إڲʄ اݍݰياة العملية  ولتطبيق ذلك عمليا

الأساليب   من  أسلوȋا  يɢون  ɠأن  العرȋية  ليكن اللغة  تɢون    الإɲشائية،  قد  ما  مؤسسة   ʏࢭ الدرس  يجري  حيث  مثلا  الاستفɺام 

  الاستفɺام، الدرس حول أدوات    واقعه. فيبۚܢسعيا للتفتح عڴʄ محيط المتعلم ورفع اݍݰواجز الۘܣ تفصله عن    اقتصادية، وذلك

ڈا عڴʄ العمال ومسؤولٕڈم لݏݰصول عڴʄ المعلومات    فيحضر المعلم المصنع، عدد    ɲشأة(المطلوȋة  مع متعلميه الأسئلة الۘܣ سيطرحوٰ

.......) Ȋعد ذلك   التوظيف،  الȘسوʈق، كيفية  الأسئلة  عماله، المنتوجات، طرʈقة  اتفق عليه    جماعيا، تناقش  بما  الاحتفاظ  وʈقع 
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الɢل، وأثناء ذلك Ȗستɴتج معاɲي أدوات الاستفɺام ووظائفɺا والفروق بئڈا، لاستɴتاج القائدة العامة Ȋعد ذلك Ȗستعمل تطبيقيا  

قصد فɺمɺا وترسيخɺا.  وȋذلك يدرك المتعلم وʈفɺم الغرض من Ȗعلم ɸذه القائدة، وارتباطɺا مباشرة بموقف من مواقف اݍݰياة، 

  احتفاظا بأك؄ف قدر مما جاء ࢭʏ القائدة؛ إدراɠا منه أٰڈا ستفيده ࢭʏ مواقف مماثلة.  وɸذا من شأنه أن يجعله أك؆ف 

الطرʈقة المثڴʄ الۘܣ تناسب مقام التواصل تتݏݵص ࢭʏ الأسلوب الطبيڥʏ الذي ʇعرض القواعد اللغوʈة ࢭʏ بʋئة طبيعية ترȋط  

دروس اللغة العرȋية بالواقع الذي ʇعʋشه المتعلم، و୒ذا لم يتوفر ذلك المقام، يمكن خلق بʋئة أقرب ما تɢون من الظروف الطبيعية  

ɺشʋعʇ الۘܣ  العادية  والأشɢال  والأحداث  الأساليب  اكȘساب  من  المتعلم  تمك؈ن  أجل  من  وɸذا  العرȋية،  للغة  المستعمل  المتعلم  ا 

اللغوʈة مرتبطة بمواقف استعمالɺا، لأن اݍݨو الذي Ȗسوده العفوʈة والتلقائية يدفع المتعلم وʉساعده عڴʄ ترسيخ المفردات والبۚܢ  

يتحقق أɸم مبدأ من مبادئ اللسانيات التعليمية، وɸو الداڤʏ إڲʄ ضرورة    ٭ڈذا  ).143، ص:  1977والأساليب اللغوʈة (اݍݰاج صاݍݳ،  

  Ȗعليم اللغة من خلال مواقف تواصلية حقيقية، ولʋس من خلال عبارات معزولة عن ظروف إنتاجɺا. 

  :خاتمة -7

حۘܢ تصبح اللغة جزءا من كيان المتعلم وܧݵصʋته، ٭ڈا يرسل وʉستقبل، و٭ڈا يفاوض وʈحاور، و٭ڈا يكتب، و٭ڈا ي۶ܡ، و٭ڈا  

ناصيْڈا ليبقي لسانه رطبا بتوظيفɺا ࢭʏ مجالات اݍݰياة  ʇعزي، و٭ڈا يخاطب مسؤوليه، و٭ڈا يناڊʏ خالقه عز وجل، لا بد أن يمتلك  

تجوʈد  أجل  فمن   ،ʏالاجتماڤ للتفاعل  ووسيلة  الأغراض  وتحقيق  والإفɺام  والفɺم  للاتصال  وسيلة  اللغة  دامت  وما  ومواقفɺا، 

  وتحس؈ن Ȗعلمɺا ɲستخلص ࢭʏ ٰڈاية ɸذه الورقة البحثية النتائج واݍݰلول الآتية: 

   ة الاستعانةȋارات المطلوɺالمناݠݮ توظيف علم اللغة، وعند تحديد الم ʏلواضڥ ʏبڧɴمقرر ما ي ʏة ࢭʈاللغو المادة  عند اختيار 

 ʏة توظيف علم اللغة الاجتماڤʈعلم اللغة النفؠۜܣ وعلم ال؅فبية، وعند تحديد المواقف التواصلية الۘܣ توܷݳ فٕڈا المادة اللغوȊ 

 مه واستماعهɺعب؈ف المتعلم وقراءته وفȖ علم اللغة، حيث ترتبط طبيعته وطبيعةȖعليم وȖ ل الغاية منɢشʇ التواصل اللغوي . 

   ،حياة الناس اليومية ʏو اݍݨزء اݍݰيوي ࢭɸشاط اللغوي، وɴم أنماط الɸو أɸشود، والغاية القصوى، وɴدف المɺو الɸ التعب؈ف

ووسيلة من وسائل الاتصال الاجتماعية التفاعلية ب؈ن أفراد اݝݨتمع، لذا يɴبڧʏ ال؅فك؈ق عيه باعتباره مɴشط حياȖي ʇسɺل  

.ʏعملية التواصل والتفاعل الاجتماڤ 

  .اɺعلمȖ للغة عند ʏوالثقاࢭ ʏاݍݰسبان البعد الاجتماڤ ʏالأخذ ࢭ ʏبڧɴي 

  .ذه اݍݰقيقةɸ ا انطلاقا منɺعليمȖ تحقيق التواصل لذا وجب ʏوظيفة اللغة ۂ 

  .التلق؈ن واݍݰفظ ʄيم والطرائق التقليدية المرتكزة عڴɸضرورة القطيعة مع المفا 

 .ية صوتا وصرفا وتركيبا ودلالةȋالٔڈوض باللغة العر ʏمة ࢭɸس، للمساʉالتأط؈ف والتدر ʏثمار اللسانيات ࢭȘاس ʏبڧɴي    

  .نʈم من قراءة، وكتابة، وتفاعل مع الآخرɺدافɸتحقيق أ ʄن عڴʈاݍݰاجات التعليمية لدى المتعلم؈ن ليصبحوا قادر ʄال؅فك؈ق عڴ 

   علمȖ ʏبڧɴرغبة المتعلم  ي ʄعتمد عڴȖالۘܣ تحقق أفضل النتائج، و ʄئْڈا الطبيعية، وذلك بخلق الأساليب المثڴʋب ʏا ࢭɺعلمȖاللغة و

 نفسه.

 مختلف ال؄فامج ال ʄشرف عڴʉميولات  الۘܣ  ؆فيةضرورة وجود المعلم القدوة الذي يقود و ʏوحاجاٮڈم التعليمية    المتعلم؈ن  تراڤ

 وفق منݤݨية علمية تراڤʏ خصائص اللغة وثراء مفرداٮڈا، وتنوع أساليّڈا.
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