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    مݏݵص: 

وكذا الكشف    ،نحو التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ   تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي ɸدفت الدراسة اݍݰالية إڲʄ التعرف عڴʄ طبيعة اتجاɸات عينة من  

لݏݨɴس والتخصص تبعا  ࢭɸ ʏذه الاتجاɸات  الفروق  الدراسة    ،عن  بتاجموت والۘܣ تم    100حيث تɢونت عينة  تلميذ وتلميذة بثانوʈة العيمش محمد 

ائج الدراسة اختيارɸا بطرʈقة عشوائية ؛ كما استخدمنا استȎيان الاتجاه نحو التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ (من إعداد الباحث؈ن)؛ وقد أسفرت نت

الأوڲʄ ثانوي نحو التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ، وعدم وجود فروق ࢭʏ الاتجاه نحو التوجيه والإرشاد   إڲʄ وجود اتجاɸات إيجابية لدى تلاميذ السنة

  .المدر؟ۜܣ والم۶ܣ تبعا لݏݨɴس والتخصص

ɠثانوي.، التوجيهالاتجاه ية: حلمات مفتا ʄالإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ، سنة أوڲ ، 
 

ABSTRACT:  
The current study aimed to identify the nature of the attitudes of a sample of first-year secondary students 

towards school and vocational guidance, as well as to reveal any differences in these attitudes based on gender 
and specialization. The study sample consisted of 100 male and female students from Al-Aymesh Mohammed 
High School in Tajmout, which was selected randomly. A questionnaire on attitudes towards school and 
vocational guidance (prepared by the researchers) was used. The results indicated positive attitudes among 
first-year secondary students towards school and vocational guidance, with no differences in attitudes based 
on gender and specialization. 
Keywords: attitude, guidance, school and vocational counseling, first-year secondary. 

  

  :إشɢالية/مقدمة -1

ʄسڥȖ  الامم  ʄثمار  ل  خلا  من   الشاملة  التنمية  تحقيق  اڲȘرأسمال  الاس ʏشري   ࢭȎذلك  ان   أدركت  المتكررة  التجارب  خلال   من  ال 

  إɲسانية   عملية  فالتوجيه  والارشاد.  بالتوجيه  إلا  ذلك  يɢون   ولا  حياته   مراحل  جميع  ࢭʏ.  الإɲسان  مرافقة  ل  خلا  من  إلا  يتحقق  لا

 الشغل.  وعالم  والتɢوʈن الفبية  إلتقاء  نقطة وۂʏ التعلمية  التعليمية  العملية عصب وۂʏ المصب إڲʄ  المنبع من تنطلق مستمرة

كز علٕڈا فاعلية الɴشاطات الفبوʈة  تالعمليات الفبوʈة وأعقدɸا والۘܣ تر ܣ من أɸم ʇ ۶عتف التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والمإذ  

نه ʇساɸم ࢭʏ تحس؈ن المستوى الدرا؟ۜܣ للتلاميذ والمردود الفبوي للمدرسة خلال سعيه لتحقيق التوافق  لأ وذلك    ، ودافعية التلاميذ
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خاصة  ونܸݨɺا    الۘܣ Ȗساعده ࢭʏ نمو ܧݵصʋته  وȋ؈ن متطلبات الفروع الدراسية  ،ب؈ن إمɢانيات الفرد وقدراته وطموحاته واتجاɸاته

يواجه من خلالɺا عدة صعوȋات لا يمكن تفادٱڈا إلا   ،واجتماعية ونفسية  لۘܣ يمر فٕڈا بتغ؈فات ف؈قيولوجيةࢭʏ مرحلة المراɸقة وا

والاقتصادي بواسطة مختلف الوسائل  الاجتماڤʏ والم۶ܣ  و   ، الدرا؟ۜܣ  بمحيطه تعرʈفه  ذلك ببمساعدة الإرشاد النفؠۜܣ والفبوي، و 

  الإعلامية والاستكشافية. 

 ȘسȖ مية ذلك فحاولت أنɸالدول أ الغاية السامية وۂʏ " الܨݵص المناسب ࢭʏ   ثمر وقد أدركت   ʄسان للوصول إڲɲالإ ʏࢭ

  وعلميا. ومدرȋ؈ن فنيا ن ؈أܧݵاص مؤɸل بواسطةوالفبوي  والتوجيه النفؠۜܣ الإرشاد   عن طرʈق المɢان المناسب" ولا يتحقق ذلك إلا

السنوات    ʏࢭ بلادنا   ʏࢭ الفبوʈة  المناقشات  محور  والم۶ܣ  المدر؟ۜܣ  التوجيه  أصبح  ɸنا  ܷݰية    الأخ؈فة،ومن  أصبح  أنه  كما 

انحرافا  للمستوى العام أم    أم ضعفا، أɠان فشلا دراسيا  سواءكɢل    واݝݨتمعالاٮڈامات واللوم ࢭɠ ʏل خلل يصʋب المنظومة الفبوʈة  

    ...اݍݸ. اجتماعيا

بداية    الثانوʈاتȖعيئڈم ࢭʏ  منذ    لذلك فمنذ اݝݰاولات الأوڲʄ لإدماج مسȘشاري التوجيه المدر؟ۜܣ والم۶ܣ ࢭʏ الوسط الفبوي 

  يا التوجيه والإرشاد النفؠۜܣ والفبوي Ȋعدا ɸاما وأساس   وجعل م، وࢭʏ الآفاق مرشد لɢل متوسطة  ɸ  2012ذا الȘسعينات إڲʄ يومنا  

  ʏعية الۘܣ تؤكد    اݍݨزائري. تحقيق غايات النظام الفبوي    اسفاتيجيةࢭʉشرȘدعم الإرشاد المدر؟ۜܣ  طبقا للنصوص ال ʄوالإعلام عڴ  

ار ر ࢭʏ الق  وɸذا ما نلاحظهلتلاميذ ࢭʏ اختياراٮڈم المدرسية واݍݨامعية والمɺنية  حرʈة    بخصوص المنافذ وفرص الشغل بطرʈقة تفك

شروط تدخل مسȘشاري التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ ࢭʏ المؤسسات التعليمية   يȘيحم 1983-09-15 المؤرخ ࢭʏ 994 قم ر الوزاري  

  الثانوʈة. وقد وɠلت له عدة مɺام مٔڈا: 

  مرافقة التلاميذ خلال مسارɸم الدرا؟ۜܣ.  -

  توجٕڈɺم ࢭʏ بناء مشروعɺم الܨݵظۜܣ وفق رغباٮڈم واستعدادɸم ومقتضيات التخطيط الفبوي.  -

الۘܣ تدخل ضمن اݝݰاور الأساسية لɴشاطات مسȘشار التوجيه من  ع الأعمال  يجم و التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ  القيام ب -

  المقاطعة. تلاميذ وتقوʈم وعلام ومرافقة ݍݨميع توجيه 

متطلبات   لتلبية  والم۶ܣ  المدر؟ۜܣ  التوجيه والإرشاد  ɲشاطات مسȘشار  تفعيل  ࢭʏ كيفية  التفك؈ف  الضروري  أصبح من  وقد 

المدرسة   أصبحت ٮڈدد مستقبل  الۘܣ  التحديات  اݍݨديد لمواجɺة مختلف  القرن  كمشɢلة (اݍݨزائرʈة.  العصر وما يفرضه منطق 

، لكن تبقى معضلة  المستوى الدرا؟ۜܣ.. وغ؈فɸا  انخفاض مشɢلة    الفردية، عدم مراعاة الفروق    الأقسام، مشɢلةالاكتظاظ داخل  

فعالية العمل الإرشادي من خلال مسار التوجيه تخضع لدور المسȘشار وجديته وكذا إڲʄ توافق اتجاɸات التلاميذ نحوه وتɢوʈنه  

 . وخلاصه وكذلك إڲʄ ردود أفعال التلاميذ واتجاɸاٮڈم نحو العمل الإرشادي

اɸتم الكث؈ف من الباحث؈ن  ونظرا لأɸمية الاتجاه ࢭʏ علم النفس ولمفɺوم الاتجاه أɸمية كب؈فة ࢭʏ علم النفس الاجتماڤʏ وقد  

العلمية للاتجاɸات.    نفس الاجتماڤʏ ما ɸو إڲʄ الدراسة، حۘܢ وصل ببعضɺم الأمر كتوماس وزنانيɢي إڲʄ القول بأن علم البدراسته

ʏ13ص، 2002،(ناصر جلاڲ(.    

وɸذا ما ɲسȘشفه من خلال مقولة سقراط "ɠلمۚܣ حۘܢ أراك بمعناه أن الاتجاه من المفاɸيم اݝݨردة الۘܣ تɴتج عٔڈا سلوɠات  

   الاتجاه ʇعتف كدافع أسا؟ۜܣ وقوة محركة لɢل عملية ترȋوʈة.  المستقبڴʏ، لأنمحددة من خلالɺا يمكن التɴبؤ بالسلوك الإɲساɲي  

  ). 56ص ،2003،(أنʋسة فخرو 
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الثانوʈة نحو الإرشاد المدر؟ۜܣ من المواضيع الۘܣ لم تحظ بدراسات ɠافية ࢭʏ مجال   ʇعد موضوع اتجاɸات تلاميذ المرحلة 

عڴʄ الرغم من الأɸمية    - نࢭʏ حدود اطلاع الباحث؈–دراسات علم النفس عامة والإرشاد الفبوي Ȋشɢل خاص وȋالتحديد ࢭʏ بلادنا  

البالغة ࢭʏ التعرف عڴʄ اتجاɸات ɸذه الفئة من التلاميذ خاصة ࢭʏ السنوات الأوڲʄ سواء للتعزʈز الإيجاȌي أو Ȗعديل السالب مٔڈا  

ݰت أɸمية الإرشاد مٔڈا دراسة زɸران ( ة  ) الذي أكد عڴʄ أن الإرشاد ɸو العملي 1998وɸذا ما نلاحظه من خلال الدراسات الۘܣ أوܷ

الۘܣ تتلاءم مع قدر  الفبوʈة  الدراسات  المساعدة للطالب ࢭʏ رسم اݍݵطط  اته وميولا ته لتحقيق التوافق الفبوي . وجاءت Ȋعض 

) والۘܣ تطرقت فٕڈا إڲʄ العلاقة ب؈ن الفتيات المراɸقات وحاجاٮڈم الإرشادية  1960مفرة حاجة الطالب للإرشاد كدراسة من؈فة حلܣ (

ون ɠان الإرشاد ʇعتف من المواضيع اݍݨديدة ࢭʏ العالم العرȌي إلا أننا نلاحظ أن الدول العرȋية تفطنت لأɸمية  بالمرحلة الثانوʈة.

النفؠۜܣ ࢭʏ المدرسة   )1988(وجود الإرشاد ࢭʏ مدارسɺا كدراسة (لطفي احمد برɠات ولطفي زʈدان   عن التوجيه الفبوي والإرشاد 

التوجيه والإرشاد النفؠۜܣ،   النظرʈة والتطبيقية للتوجيه والإرشاد وأɸتما خاصة بمركز  أين استعرضا فٕڈا ɠل اݍݨوانب  العرȋية 

  وʋȋنا أɸمية الإرشاد والتوجيه ࢭʏ حياة الناشئة. 

ݰت مدى تقبل طلبة المرحلة الثانوʈة ࢭʏ الأردن لعملية الإرشاد ولدور المرشد وɸو  1977وسيمة رجب ( أن دراسةكما   ) أوܷ

  ʄعض المتغ؈فات وعڴȊ ʏات التلاميذ نحوه ࢭɸة وكذا اتجاʈالمرحلة الثانو ʏمية الإرشاد ࢭɸأ ʄا عڴɺتمامɸنا. وقد ركزت اȘما يطابق دراس

  غ؈ف أɸداف الدراسة اݍݰالية مما ʇعزز مɢانة ɸذه الدراسة وʈفرɸا.  عينات مختلفة عن عينة دراسȘنا ولأɸداف 

النفس تنمية اتجاɸات ومواقف إيجابية من العملية الإرشادية  ونظرا للأɸمية البالغة للإرشاد النفؠۜܣ ومحاولة من علماء  

تطرق فٕڈا إڲʄ اتجاɸات الطلبة الأمرʈكي؈ن نحو الإرشاد    والۘܣ   )1984(  فقد حظي ɸذا الأخ؈ف بدراسات أجنȎية كدراسة اتكɴسون 

) ɸوɲغ  دراسة  أو  (  )1996الفبوي  المدر؟ۜܣ.  الإرشاد  نحو  الثانوʈة  المدارس  طلاب  اتجاɸات  لتفحص  صمادي،  ɸدفت 

 )13ص، 2008،حميدات

ونظرا للممارسات اݍݵاطئة لبعض مسȘشاري التوجيه ࢭʏ الميدان الفبوي من خلال Ȋعض الأفɢار الۘܣ يطرحɺا المسȘشارʈن   

من خلال حصر العملية الإرشادية ࢭʏ ٮڈيئة تلاميذ المراحل الٔڈائية    أو العامل؈ن ࢭʏ اݍݰقل الفبوي عن طبيعة العمل الإرشادي سواء

  ʏعض اݍݰصص والمقابلات الإرشادية أو من خلال حصر عمل المرشد ࢭȊ ق إجراءʈا عن طرʈالورɢالب خاصة المقبل؈ن عڴʄ شɺادة 

المراحل الأوڲʄ نظرا    ʏاك بالتلاميذ خاصة ࢭɢعة دون الاحتȊالتقييم والإعلام والمتا ٭ڈا ɠل تلميذ ࢭʏ عملية  الۘܣ يمر  للففة اݍݰرجة 

ڈاية السنة فقط ما  مرحلة المراɸقة ما غيب دور التوجيه والإرشاد والتكفل   بالتلاميذ مما أصبح ينظر إليه كعملية تɢون ࢭʏ بداية وٰ

  أدى إڲʄ ظɺور مواقف واتجاɸات متباينة من طرف التلاميذ والأولياء نحو التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ.  

ظل     ʏثانوي نحو الإرشاد تبقى غامضة ࢭ ʄالسنة الأوڲ باتجاɸات تلاميذ  الۘܣ  الدر   نقص لذا فإن معرفتنا  اسات الميدانية 

ɸدفت دراسȘنا اݍݰالية إڲʄ التعرف عڴʄ اتجاɸات تلاميذ المراحل الأوڲʄ ࢭʏ التعليم الثانوي نحو الإرشاد ودور   بحثت ࢭʏ الموضوع، لذا

  ʏس والتخصص  المدرسة،المرشد ࢭɴاٮڈم بمتغ؈فات عدة كمتغ؈ف اݍݨɸللتعرف   ، ومدى تأثر اتجا ʄذا المنڍɸ ʏنا ࢭȘي دراسȖوعليه تأ

  التالية:   الȘساؤلاتانطلاقا من  د والتوجيه ࢭʏ المؤسسات الفبوʈة،عڴʄ اتجاɸات التلاميذ لما لɺا من أɸمية ࢭʏ تفعيل عملية الإرشا

 الإرشاد؟نحو التوجيه و ما طبيعة اتجاɸات تلاميذ السنة أوڲʄ ثانوي -1 -

 اݍݨɴس؟ Ȗعزى لمتغ؈ف  تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي  نحو التوجيه والإرشاد لدى تجاهالاࢭʏ دالة إحصائيا ɸل ɸناك فروق -2 -

- 3- ʏناك فروق دالة إحصائيا ࢭɸ لɸثانوي  نحو التوجيه والإرشاد لدى تجاهالا ʄعزى لمتغ؈ف  تلاميذ السنة الأوڲȖ التخصص؟ 
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  : فرضيات الدراسة

    تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي  لدى الإرشاد التوجيه و توجد اتجاɸات إيجابية نحو  -1 -

  Ȗعزى لمتغ؈ف اݍݨɴس. تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي  نحو التوجيه والإرشاد لدى  تجاهالاࢭʏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية  لا-2 -

إحصائية    لا-3 - دلالة  ذات  فروق  لدى  تجاهالاࢭʏ  توجد  والإرشاد  التوجيه  ثانوي    نحو   ʄالأوڲ السنة  لمتغ؈ف  تلاميذ  Ȗعزى 

  التخصص.  

   أɸمية الدراسة: 

الدا  اɸتمام  محط  والمشاɠل  للقضايا  اݍݰلول  لإيجاد  محاولة   ʏۂ العلܣ  البحث  أɸمية  والمعرفة  س؈نر إن  العلم  مجال   ʏࢭ ، والباحث 

  وموضوع دراسȘنا يكȘؠۜܣ أɸمية بالغة لعدة أسباب مٔڈا: 

  الإرشادية.أɸمية الاتجاɸات ࢭʏ تحديد استجابات الطلبة لݏݵدمات -1 -

  دنا.ࢭʏ بلا  المغيبةمحاولة علمية جادة لتوف؈ف بيانات مساعدة ࢭʏ التخطيط لتطوʈر اݍݵدمات الإرشادية  -2 -

  الۘܣ تزداد حدة يوما Ȋعد يوم ࢭʏ مدارسنا.   التلاميذ،أɸمية دور الإرشاد والتوجيه ࢭʏ حل مشاɠل  -3 -

  .السنوات الأوڲʄ ࢭʏ الوقوف ࢭʏ الميدان عڴʄ وضع الإرشاد والتوجيه ࢭʏ مؤسسة التعليم الثانوي خاصة-4 -

  الدراسة: أɸداف  

- 1-ʄثانوي نحو   طبيعة   التعرف عڴ ʄات تلاميذ السنة الأوڲɸالإرشادالتوجيه و اتجا.    

  الكشف عن الفروق ࢭʏ الاتجاه نحو التوجيه والإرشاد لدى تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي تبعا لمتغ؈ف اݍݨɴس.  -2 -

  الكشف عن الفروق ࢭʏ الاتجاه نحو التوجيه والإرشاد لدى تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي تبعا لمتغ؈ف التخصص.  -3 -

  المفاɸيم الإجرائية للدراسة:  -2

  :الاتجاه -2-1

"ɸو استعداد نفؠۜܣ تظɺر نȘيجته ࢭʏ وجɺة نظر الܨݵص حول موضوع من الموضوعات سواء ɠانت اجتماعية أو اقتصادية  

وسياسية وʉعف عن ɸذه الاتجاɸات Ȗعب؈فا لفظيا بالموافقة عليه أو عدم الموافقة أو اݍݰياد، وʈمكن قياسه بإعطاء درجة لɢل مٔڈا  

  )23 ص، 2019ضعف ɸذه الإتجاɸات ومعرفة سلبيْڈا أو إيجابيْڈا. (محمد صاࢭʏ،   يمكن من خلالɺا الوقوف عڴʄ مدى قوة أو

  مفɺوم التوجيه  -2-2

الفرد عڴʄ أن يفɺم نفسه   الۘܣ ٮڈدف إڲʄ مساعدة  ʇستغل    وأن مشاɠله    وʈفɺم ʇعرفه "سعد جلال" ɸو مجموع اݍݵدمات 

وقدراته واستعداداته وميولا ته وأن ʇستقل إمɢانات بيȁته فيحدد أɸدافا تتحقق من ناحية ومɢانات   ومɺاراتهإمɢانياته الذاتية  

ʈؤدي إڲʄ و   عملية،وʈختار الطرق اݝݰققة لɺا بحكمة وȖعقل فيتمكن بذلك من حل مشاɠله حلولا    أخرى،ɸذه البʋئة من ناحية  

  ). 14،13صص،  ،1992جلال،  التɢامل ࢭʏ ܧݵصʋته. (سعدو مع مجتمعه فيبلغ أقظۜܢ ما يمكن من النمو  و تكيفه مع نفسه 
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 التوجيه المدر؟ۜܣ:  -2-3

والفرص   ناحية  مم؈قة من  خصائص  من  بماله  الطالب  ين  بالتوفيق  ٮڈتم  الۘܣ  العملية  "تلك  مر؟ۜܣ  اݍݰميد  عبد  ʇعرفه 

يد  التعليمية اݝݵتلفة ومطالّڈا المتباينة من ناحية أخرى الۘܣ ٮڈتم أيضا بتوف؈ف اݝݨال الذي يؤدي إڲʄ ينمو الفرد وترʋȋته". (عبد اݍݰم

   ).16، ص1976، مر؟ۜܣ

  : Ȗعرʈف الإرشاد -2-4

" عطية  أبو  تقوم عڴʄ علاقة    ɸو ʇعرفه  التغلب عڴʄ    تفاعلية،عملية  منه    الصعوȋات،٭ڈدف  ʇعاɲي  الذي  التوافق  وعدم 

  ). 13ص، 2003،السفاسفةمحمد إبراɸيم  (  .الوجدانيةبالعلاقة الܨݵصية القوʈة والمشاركة وتتم؈ق  المسفشد

  : الإرشاد المدر؟ۜܣ -2-5

ة والفبوʈة حۘܢ يحقق تحصلا دراسيا  يسف النفؠۜܣ والفبوي وɸو تلك المساعدة المقدمة للتلميذ ࢭʏ اݍݨوانب النوɸو الإرشاد  

  يتوافق مع قدراته ومɢاناته. 

  : المدر؟ۜܣ والم۶ܣوالإرشاد   التوجيه  -2-6

  تتوافق مع إمɢاناته وقدراته. ۂʏ تلك المساعدة المقدمة للتلميذ من أجل التخطيط اݍݨيد لمستقبله الدرا؟ۜܣ والم۶ܣ بصورة 

  المدر؟ۜܣ والم۶ܣ:  لإرشادللاتجاه نحو التوجيه وا التعرʈف الإجراǿي -2-7

ɸو الموقف الإيجاȌي أو السلۗܣ لتلميذ السنة أوڲʄ ثانوي نحو التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ والذي يظɺر من خلال إجابة  

  التلميذ بالموافقة أو الرفض حيال فقرات أداة القياس المستخدمة ࢭʏ الدراسة اݍݰالية. 

  التعرʈف الإجراǿي لتلميذ السنة أوڲʄ ثانوي:   -2-8

بصورة نظامية خلال    والمܦݨل؈ن  وڲʄ ثانوي تخصص آداب وفلسفة وعلوم تجرȎʈية الأ سنة  الذين يدرسون ࢭʏ ال  تلاميذ الɸم  و 

  عند تطبيق ɸذه الدراسة. ) سنة ɸ15-18م ما ب؈ن (تفاوح أعمار   )2020/2021السنة الدراسية (

  الدراسات السابقة:   -3

  الدراسة. لاستدلال ٭ڈا ࢭʏ نتائج ɸذه  او للإشارة  نقدم ࢭɸ ʏذا العنصر Ȋعض الدراسات السابقة 

ʄالأوڲ رمʋسةدراسة    :الدراسة   ʏڴʈدور  )  2020(  لفو نحو  الثانوʈة  تلاميذ  اتجاɸات   ʄعڴ التعرف   ʄإڲ الدراسة  ɸذه  ɸدفت 

تضمنت  مسȘشار   والۘܣ  الدراسة  لمتغ؈فات  وفقا  بئڈم  الموجودة  الفروق  تحديد  وكذلك  والتوجيه،  الإرشاد  عمليۘܣ   ʏࢭ التوجيه 

تلميذ وتلميذة تم اختيارɸم بطرʈقة    100، وطبقت الدراسة عڴʄ عينة قوامɺا  )أدȌي  -علܣ(، والشعبة الدراسية  )أنۙܢ  -ذكر ، (اݍݨɴس

  : وقد أسفرت نتائج الدراسة إڲʄ أن. عشوائية طبقية من تلاميذ ثانوʈة ɸواري بومدين ࢭʏ بلدية الميلية ولاية جيجل

   .تلاميذ الثانوʈة يحملون إتجاɸات تميل نحو الإيجابية بخصوص دور مسȘشار التوجيه ࢭʏ عمليۘܣ الإرشاد والتوجيه -

  . باختلاف جɴس التلميذلا تختلف إتجاɸات تلاميذ الثانوʈة نحو دور مسȘشار التوجيه ࢭʏ عملية الإرشاد  -

  . لا تختلف إتجاɸات تلاميذ الثانوʈة نحو دور مسȘشار التوجيه ࢭʏ عملية الإرشاد باختلاف شعبة التلميذ -

دراسة   الثانية:  الوليدالدراسة  المالك  مɺام    )2018(  عبد  نحو  التلاميذ  اتجاɸات   ʄعڴ التعّرف   ʄإڲ الدارسة  ɸذه  ɸدفت 

ــــ بالبياضة بولاية    من خلال معرفة توجɺاٮڈم نحو عملية   الوادي،مسȘشار التوجيه والإرشاد المدر؟ۜܣ والم۶ܣ بثانوʈة خوازم الطاɸرـ

والإرشاد،  عينة   التوجيه  وȋلغت  الفبوʈة،  الدراسات  من  النوع  ɸذا  لمثل  المنݤݮ  ɸذا  لمناسبة  الوصفي  المنݤݮ  الباحث  واستخدم 

  الثانوʈة.تلميذا وتلميذة من المرحلة   )80(الدراسة 

  :وقد تم التوصل إڲʄ النتائج التالية
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  .جيه والإرشاد ࢭʏ مؤسساٮڈم سلبيةو اتجاɸات تلاميذ المرحلة الثانوʈة نحو عملية الت -

  .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ اتجاɸات التلاميذ Ȗعزى لمتغ؈ّف اݍݨɴس -

  . الشعبةلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ اتجاɸات التلاميذ Ȗعزى لمتغ؈ّف   -

) إياد نايف، اݍݵرشة منذر جمال، اݍݨعافرة محمد عفيف  الثالثة: دراسة اݍݰوارنة  إڲʄ    )2015الدراسة  الدراسة  ɸدفت 

التعرف عڴʄ اتجاɸات طلبة الصف العاشر الأسا؟ۜܣ نحو الإرشاد الفبوي ࢭʏ مدارس لواء المزار اݍݨنوȌي بمحافظة الكرك الأردنية، 

الدراسة تم تطوʈر مقياس  أɸداف  ࢭʏ الإرشاد. ولتحقيق  السابقة  ومدى اختلاف ɸذه الاتجاɸات وفقًا لمتغ؈في: اݍݨɴس واݍݵفة 

لبة الصف العاشر الأسا؟ۜܣ نحو الإرشاد الفبوي، وتم التأكد من صدقه وثباته. وتɢونت عينة الدراسة الۘܣ تم اختيارɸا  اتجاɸات ط

العنقودية، من (  وطالبة، وأشارت  205بالطرʈقة العشوائية 
ً
أن المتوسطات اݍݰسابية لاتجاɸات الطلبة نحو  ) طالبا  ʄإڲ النتائج 

وɸذا ʇش؈ف إڲʄ أن الاتجاɸات أقرب إڲʄ    ،)3.61الإرشاد الفبوي ࢭʏ لواء المزار اݍݨنوȌي وعڴʄ المستوى الكڴʏ جاءت بدرجة متوسطة (

الايجابية، ولم Ȗشر النتائج إڲʄ وجود فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ اتجاɸات طلبة الصف العاشر الأسا؟ۜܣ نحو الإرشاد الفبوي  

  Ȗعزى لمتغ؈في اݍݨɴس واݍݵفة السابقة ࢭʏ الإرشاد.  

الراȊعة: دراسة أحمد عبد اݝݨيد الصمادي   ) ɸدفت الدراسة إڲʄ التعرف عڴʄ  2008صفوان سامي حميدات (و الدراسة 

طبيعة اتجاɸات طلبة المرحلة الثانوʈة ࢭʏ مدراس محافظة إرȋد نحو الإرشاد الفبوي ومدى تأثرɸا ببعض المتغ؈فات، تألفت عينة  

ج أن ɸناك اتجاɸا إيجابيا نحو  ) طالب وطالبة تم اختيارɸم بالطرʈقة العشوائية العنقودية، وقد أظɺرت النتائ823الدراسة من (

الارشاد الفبوي، بالإضافة إڲʄ وجود فروق ࢭʏ الاتجاɸات حسب متغ؈ف التخصص، فيما لم تظɺر الفروق ࢭʏ الاتجاɸات لدى الطلبة  

  حسب متغ؈ف اݍݨɴس. 

  :الاجراءات الميدانية للدراسة  -4

  : منݤݮ الدراسة -4-1

اتجاɸات    الۘܣ  ۂʏ وفرضياته واɸدافه  الموضوع  طبيعة    ʄالتعرف عڴ يحاول  الدراسة  ɸذه  الدراسة فموضوع  منݤݮ  تحدد 

الذي يقوم عڴʄ تحديد    التحليڴʏ  تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي نحو الإرشاد ولذا فالمنݤݮ الذي تقتضيه الدراسة ɸو المنݤݮ الوصفي

  ) 17ص ، 1993،(عبد الرحمن عدس    الوضع اݍݰاڲʏ للظاɸرة المدروسة وعطاء تقرʈر وصفي عٔڈا.

النفسية كما ۂʏ ࢭʏ قائمة اݍݰاضر بقصد  عوʉعرفه "رابح ترɠي " ɠل استقصاء ينصب عڴʄ ظاɸرة من الظواɸر ال لمية أو 

وتحديد العلاقات عند حدود الوصف للظاɸرة موضوع البحث وɸو كذلك يفسر وʈحلل وʈقارن وʈقيم    ، Ȗܨݵيصɺا وكشف جوانّڈا

  )192، ص 1984ترɠي،  (رابح معۚܢ يزʈد ٭ڈا رصد معارفنا عن تلك الظواɸر. مات ذات التوصل إڲȖ ʄعلي ملا ࢭʏا

  : حدود الدراسة -4-2

 بالأغواط  تم إجراء ɸذه الدراسة ببلدية تاجموت بثانوʈة العيمش محمد. :اݍݰدود المɢانية -

الزمانية - ࢭʏ    : اݍݰدود  الدراسة  (أجرʈت ɸذه  الدرا؟ۜܣ  عمليا من    )2020/2021الموسم  أنجزت  مارس    14إڲʄ    04وȋالتحديد 

 م 2021

تلميذ من ثانوʈة العيمش محمد بواقع    100ب  عينة الدراسة تتمثل ࢭʏ تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي وʈقدرون    : اݍݰدود الȎشرʈة -

  إناثا  50ذɠورا و 50
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  : عينة الدراسة -4-3

وقد تمت   ،وتلميذة  تلميذ  100  تم اختيار  ،تلميذ  255:عينة الدراسة ࢭʏ تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي والذين يقدرون بتتمثل   

 عملية المعاينة بالطرʈقة العشوائية الȎسيطة. 

وقد قمنا بدراسة استطلاعية ࢭʏ شɺر فيفري ومن خلالɺا قمنا بزʈارة الثانوʈة (العيمش محمد) وذلك   :الاستطلاعيةالدراسة  

العملية الإرشادية ࢭʏ المؤسسة وكذا للكشف عن   ص؈فورةبمسȘشار التوجيه وكذا    واحتɢاكɺملأخذ فكرة عن مدى معرفة التلاميذ  

 ومدير والناظر وتلاميذ.  أساتذة مع المسȘشار وعمال المؤسسة من  وɠان لنا لقاء ،اتجاɸاٮڈم نحو مسȘشار التوجيه

تلميذ طبق علٕڈم الإستȎيان Ȋعد تحكيمه من قبل    100تلميذ من أصل    50  الاستطلاعية ضمت العينة    : الاستطلاعيةالعينة  

 سم علم النفس بجامعة عمار ثليڋʏ قأساتذة 

    :أدوات الدراسة -4-4

اختبار الفرضيات   أجل  الإجابة عن  من  استȎيان مر بمجموعة من    ، الدراسة  Ȗساؤلاتالمقفحة والتحقق من  بȎناء  قمنا 

مع بيانات الۘܣ Ȗسمح بج   الأداةالمراحل قبل الوصول به إڲʄ شɢله الٔڈاǿي حيث أصبح قابلا للتطبيق من خلال توفره عڴʄ مواصفات  

  . يمكن أن Ȗعاݍݮ إحصائيا

 : الاستȎيان  استعمالمفرات  

وʉعد    ،ɸذه الأداة للتأكد من ܵݰة الفرضيات  استعمالبنا إڲʄ    دفعالذي    إن منݤݮ الدراسة المتبع ɸو المنݤݮ الوصفي ɸو

  أك؆ف أدوات البحث العلܣ استعمالا وشيوعا   الاستȎيان

  سؤال مقسم إڲʄ ثلاث أȊعاد: 40عڴʄ  الاستȎيان   يحتوي  وصف أداة الدراسة:

  وعدد البنود المكونة له  الاتجاهيب؈ن أȊعاد  . 1 جدول 

  عدد البنود   البعد

  14  المعرࢭʏ البعد 

  15  البعد الوجداɲي 

  11  البعد السلوɠي

  يوܷݳ البنود حسب ɠل Ȋعد . 2 جدول 

  البنود   البعد

  40- 39-38-37-36-35-34-33-32-31-30- 29- 28- 27- 26  العاطفي 

ʏ14- 13- 12-11-10-9- 8- 7-6- 5-4-3- 2-1  المعرࢭ  

  25-24-23-22-21-20-19- 18- 17- 16- 15  السلوɠي

ݳ البنود الإيجابية والسلبية . 3 جدول    يوܷ

  البنود   نوع البنود 

  40-39-37-36-34-33-32-31- 30- 29- 26- 25- 23- 18- 15-13-12-11-10-6-5- 2-1  الإيجابية 

  38- 35-28-27-24-22-21-20-19-17- 16- 14- 9-8-7- 4-3  السلبية

  يوܷݳ درجة ɠل بديل من البدائل . 4 جدول 

  تماما  غ؈ف موافق  غ؈ف موافق  محايد   موافق  موافق جدا   نوع العبارة

  1  2  3  4  5  ايجابية

  5  4  3  2  1  سلبية 
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  : اݍݵصائص السيكومفية لأداة القياس -4-5

عرضنا المقياس    ، تحقق من صدق الأداةن  حۘܢ   قمنا بالإجراءات التالية:   الاستȎيان من أجل التأكد من صدق    :صدق الأداة-أ

  : حوله من حيث بآرا٬ڈمأساتذة جامعي؈ن لمناقشته وفادتنا  05)عڴʄ الاستȎيان(

 للأȊعاد. محتوى البنود وقياسɺا  -

 الاستȎيان. وضوح لغة  -

  .  الاستȎيانتنظيم   -

تم أخذ  قمنا بحساب الصدق عن طرʈق المقارنة الطرفية وفٕڈا    ،وȋالإضافة إڲʄ صدق اݝݰكم؈نالاستȎيان  وللتأكد من صدق  

ɲسبة   واخذ  تنازليا  الدرجات  وترتʋب  الدراسة  أداة   ʄعڴ المفحوص؈ن  والدنيا،    %   33درجات  العليا  الدرجات  الطرف؈ن  حدود  من 

    وحساب متوسطاٮڈما وقيمة انحرافɺما المعياري ومعرفة الفروق بئڈما من خلال اختبار "ت" .

  يب؈ن نتائج صدق المقارنة الطرفية لإستȎيان الاتجاه نحو التوجيه. . 5 جدول 

صغر من مستوى دلالة  أ)  30) عند درجة اݍݰرʈة(8.43"ت"(  لاختبار  p=0.000ان قيمة  أعلاهوʈتܸݳ من خلال اݍݨدول      

التم؈ق ب؈ن  الاستȎيان  ن  أوɸذا يدل عڴʄ    ، وعليه توجد فروق ب؈ن اݝݨموعت؈ن  إحصائيا)، فࢼܣ دالة  0.05(  إحصائية يتم؈ق بقدرة 

  .   ، فɺو صادق وصاݍݳ للاستخدام ࢭʏ الدراسةأطرافه

    الاستȎيان: ثبات-ب

  كرومباخ:  ألفاحساب الثبات باستخدام  

ݳ اݍݨدول التاڲʏ ثبات     ألفا كرونباخ. وذلك باعتمادنا عڴʄ طرʈقة   استȎيان الاتجاه نحو التوجيهيوܷ

  بطرʈقة ألفا كرونباخ  يوܷݳ ثبات استȎيان الاتجاه نحو التوجيه . 6 جدول 

 مستوى الدلالة معامل الثبات

0.84  0.05  

  ومنه يمكن الوثوق به . وʈتܸݳ من اݍݨدول ان قيمة الثبات عالية ودالة إحصائيا، 

  : الفرضياتعرض نتائج   -5

5-1-  ʄعرض نتائج الفرضية الأوڲ:  

  التوجيه والإرشاد يوܷݳ طبيعة اتجاɸات أفراد العينة نحو . 7 جدول 

الوسط    عدد الأفراد

  الفرعۜܣ 

المتوسط  

  اݍݰساȌي 

الانحراف  

  المعياري 

درجة    قيمة "ت"

 dfاݍݰرʈة 

  الدلالة الإحصائية

"P"  

  مستوى الدلالة

  الإحصائية

  0.05دال عند   0.000  99  3.042  25.05  127.62  120  100

دلالة   مستوى الدلالة

  إحصائية 

  درجة اݍݰرʈة

df 

قيمة  

 "ت"

الانحراف  

 Sالمعياري 

المتوسط  

 𝑋തاݍݰساȌي 

عدد 

 Nالأفراد

  الإحصائية  المؤشرات

 المتغ؈ف 

إحصائيا  دالة 

 0.05عند 

 %  33 القيم العليا 16 147.14 65.79 8.43 30 0.000

 %  33القيم الدنيا  16 110.57 43.61
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وانحراف معياري    ،)127.62) بلغ (100اݍݨدول أعلاه أن المتوسط اݍݰساȌي لدرجات عينة الدراسة البالغ عددɸم (يȘب؈ن من  

مع المتوسط اݍݰساȌي لدرجات عينة الدراسة ࢭʏ   للإستȎيان وعند مقارنة الوسط الفرعۜܣ    ،)120) ووسط فرعۜܣ بلغ (25.05قدره (

والارشاد التوجيه  نحو  دال   الاتجاه  بأنه  وجد  الفروق  دلالة  اختبار  وعند  ؛  الفرعۜܣ  الوسط  من   ʄأعڴ اݍݰساȌي  المتوسط  ظɺر 

وɸذا ʇعۚܣ أن الفرق ب؈ن المتوسط اݍݰساȌي والوسط   ،)3.042) إذ ɠانت قيمة "ت" (99) وȋدرجة حرʈة (0.05إحصائيا عند مستوى (

التوجيه    توجد اتجاɸات إيجابية نحو   ڲʏوȋالتا  ومن ɸذه النتائج يتܸݳ لنا أن فرضية البحث تحققت   ، الفرعۜܣ ذو دلالة إحصائية

  .  تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي. لدىالإرشاد و 

ʄمناقشة وتفس؈ف نتائج الفرضية الأوڲ:  

إيجابية لدى تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي نحو مسȘشار التوجيه المدر؟ۜܣ فاݍݨدول    اتجاɸاتȖش؈ف ɸذه الفرضية إڲʄ وجود  

وɸذه الɴسبة Ȗعف عن صدق الفرضية أي أنه توجد اتجاɸات ايجابية  0.05أصغر من  )Tالدلالة الإحصائية () يوܷݳ أن  06رقم (

والتفس؈ف الذي يمكن أن نقدمه لارتفاع ɲسبة الاتجاه    ،وȋالتاڲʏ فالفرضية مقبولة،الإرشادالتوجيه و   لتلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي نحو

يكȘسّڈا الفرد   ، من قناعتنا أن الاتجاɸات النفسية والاجتماعية ۂʏ محددات ضابطة لسلوك الأفراد الموجب نحو الإرشاد ينطلق

التآلف   تحقق  اجتماعية  علاقات  إɲشاء  من  يمكننا  الاتجاه  ولأن  الاجتماعية،  التɴشئة  عملية  مسار  من    وحدةالو ضمن  وʈحد 

والۘܣ ركزت  ،اݝݵتلفة المقدمة من طرف المسȘشار  اݍݵدماتو وɸذا ما ʇسڥʄ إليه مسȘشار التوجيه من خلال المɺام    ،ذالنبو ة  التفرق

عڴʄ أɸداف واܷݰة ترتب عٔڈا إدراك وفɺم جيد للمقاصد الۘܣ يرʈد المسȘشار الوصول إليه ɸذا ما ساعد ࢭʏ تɢوʈن اتجاه إيجاȌي  

لدى غالبية التلاميذ نحو مسȘشار التوجيه . وكما يمكن إرجاع ذلك إڲʄ التقدير الكب؈ف الذي يوليه مسȘشار التوجيه لمɺنته النȎيلة  

ن أن الاتجاɸات الإيجابية  للتلاميذ، وʈرى الباحثاالۘܣ تتطلب منه بذل جɺد أفضل لتقديم المساعدة  و دوره ࢭʏ المرحلة الثانوʈة.  و 

من خلال المراحل الدراسية اݝݵتلفة حيث لا تɢاد تخلو أي مدرسة من خدمات التوجيه    ܣ قد اكȘسّڈا التلاميذ نحو الإرشاد المدر؟ۜ

Ȗعمل المدارس  لأن  وذلك  إرشادية    والإرشاد  خدمات  تقديم   ʄذه  و عڴɸ نحو  الإيجاȌي  الاتجاه  تنمية   ʄعڴ وȖعمل  طوʈلة  ففة  منذ 

اݍݵدمات . يضاف إڲʄ ذلك تحسن نوعية اݍݵدمات الإرشادية لɺم ȊسȎب ك؆فة الدورات والفامج الۘܣ Ȗعۚܢ بتطوʈر المسȘشارʈن .ونظرا  

الاɸتمام الذي  ʄو قطاع الإرشاد الفبوي والذي    إڲɸة خصوصا ٭ڈذا اݍݨانب اݍݰساس ألا وʈالفبو توليه بلادنا عموما والمنظومة 

المع  اݍݨɺات  ɠل   ʄسڥȖ بتوفنيأصبحت ࢭɠ ʏل مؤسسة ترȋوʈة  ؈ة  ࢭɠ ʏل مقاطعة ومستقبلا  لتقديم .ف مسȘشار توجيه  مٔڈا  سعيا 

وعية وكيفية التوجيه المدر؟ۜܣ  إڲʄ تحس؈ن ن  إضافةيجاȌي نحو ɸذه اݍݵدمات  الإ   الاتجاهللتلاميذ وȋالتاڲʏ تنمية    إرشاديةخدمات  

قد جاء من واقعنا المعاش    الاتجاهࢭʏ قوة    الاختلاف   إن .  عن طرʈق الدورات والفامج الۘܣ Ȗعۚܢ بتطوʈر مسȘشاري التوجيه المدر؟ۜܣ

  ʄحل مشكلاٮڈم أو عڴ ʏمساعدٮڈم ࢭ ʄشار عڴȘقدرة المس ʏميته والثقة ࢭɸأ ʄونظرتنا للإرشاد والتوجيه المدر؟ۜܣ ونظرة التلاميذ إڲ

ȊسȎب نظرة اݝݨتمع   ةغ؈ف أن الإرشاد والتوجيه لم يصل إڲʄ المستوى المطلوب والدرجة المتوخا  ،الأقل المساعدة ࢭʏ فɺمɺا وتقبلɺا 

  ،السلبية لɢل من يراجع مرشد نفؠۜܣ واٮڈامه بأنه إɲسان غ؈ف طبيڥʏ مما ساعد عڴʄ عرقلة س؈ف وتقدم الإرشاد والتوجيه ࢭʏ بلادنا

الدراسة مɴܦݨمة مع دراسة سميث إياد نايف،  2020(  لفوʈڴʏ رمʋسة وكذا مع دراسة    1994وقد جاءت ɸذه  ) ودراسة اݍݰوارنة 

) محمد عفيف  اݍݨعافرة  منذر جمال،  الصمادي    )2015اݍݵرشة  اݝݨيد  عبد  أحمد  دراسة  مع  كذلك  سامي و واتفقت  صفوان 

، ودراسة سلۗܣ نحو الإرشاد  اتجاهوالۘܣ توصلت إڲʄ أن ɸناك    1984أتكɴسون   مع دراسة  ɺاȖعارضت نتائجفيما    ،)2008حميدات (

  ).2018( عبد المالك الوليددراسة 

  

  



محمد   ثانوʈة العيمشعينة من تلاميذ  عڴʄدراسة ميدانية  -المدر؟ۜܣ والم۶ܣ لدى تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي  الإرشادالتوجيه و نحو  الاتجاه

  بتاجموت 

 

135 

  :الثانيةعرض نتائج الفرضية   -5-2

Ȗعزى  تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي    نحو التوجيه والإرشاد لدى  تجاهالاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ    نص الفرضية: لا

  لمتغ؈ف اݍݨɴس. 

وقصد التحقق من ɸذه الفرضية تم تطبيق إختبار "ت" لكشف الإختلافات الموجودة ب؈ن فئة الذɠور وفئة الإناث ࢭʏ متغ؈ف  

  واݍݨدول التاڲʏ يوܷݳ النتائج الإحصائية اݝݰصل علٕڈا .   ،لدى عينة الدراسة الاتجاه نحو التوجيه والارشاد

  الاتجاه نحو التوجيه والارشاد. يوܷݳ قيمة "ت" لدلالة الفروق ب؈ن متوسطي درجات الذكور والإناث ࡩʏ متغ؈ف . 8 جدول 

 مستوى 

  الدلالة

  قيمة 

(P) 

  قيمة 

 "ت"

  درجة اݍݰرʈة

df 

  الانحراف 

 المعياري 

المتوسط  

 اݍݰساȌي 

  المتغ؈ف    اݍݨɴس  العينة 

 المقياس

  غ؈ف دال عند 

0.05  

الاتجاه نحو  ذɠور  50 140.98 31.91 98    1.97 0.74

 إناث 50 138.78 29.96   والارشادالتوجيه 

 ʏس؈ن ࢭɴب؈ن من اݍݨدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن اݍݨȘحيث أن مستوى   الاتجاه نحو التوجيه والارشادي

وۂʏ    ،والاجتماعية) المقبولة ࢭʏ العلوم النفسية 0.05) لإختبار "ت" أكف من مستوى الدلالة الإحصائية P) (0.74)المعنوʈة لقيمة ( 

الفروق ب؈ن متوسط الذɠور المقدر    اɲعداموɸو ما يؤكده    ،مما ʇش؈ف إڲʄ عدم وجود فروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن  ، قيمة غ؈ف دالة إحصائيا

وɸذه النتائج تجيب عڴʄ  ،ومنه فالفرق ب؈ن المتوسط؈ن لʋس له دلالة إحصائية ،)138.78) ومتوسط الإناث الذي بلغ (140.98( :بــ

    .الاتجاه نحو التوجيه والارشادالفرضية وتؤكد عدم وجود فروق ب؈ن اݍݨɴس؈ن ࢭʏ متغ؈ف  

  : مناقشة وتفس؈ف نتائج الفرضية الثانية

فقد    ،التوجيه والارشادفروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ اتجاɸات الذɠور والإناث نحو    أنه لا توجدتتعلق ɸذه الفرضية ب:  

) لإختبار "ت" أكف من مستوى الدلالة الإحصائية  P) (0.74مستوى المعنوʈة لقيمة ( )  07ࢭʏ اݍݨدول رقم (  أظɺرت النتائج المبʋنة 

)0.05  (  ʏدالة إحصائياغ؈ف  وۂ.   ʏألا وۂ ࢭʏ حياة ɠل مٔڈما  ٭ڈا كلا اݍݨɴس؈ن وۂʏ مرحلة حرجة  الۘܣ يمر  إڲʄ المرحلة  وɸذا نرجعه 

مع المرحلة الثانوʈة والۘܣ Ȗعتف محطة جديدة ࢭʏ   تأقلمɺم تطرقنا إڲʄ تلاميذ المرحلة الأوڲʄ الذين ɸم ࢭʏ بداية    وȋاعتبارناالمراɸقة  

بɴية عڴʄ أسس محددة ɠل عڴʄ حسب ܧݵصʋته  م واݍݵدمات الإرشادية المقدمة لɺم    . حياٮڈم لɺا دور كب؈ف ࢭʏ تحديد مص؈ف التلميذ

  ، بدوره إڲʄ تحقيق الɺدف السامي  ʄوɸم ࢭʏ اتصال مباشر مع مسȘشار التوجيه الذي ʇسڥ   الۘܣ تضم كلا اݍݨɴس؈ن  ، ومجتمعه وȋيȁته

نحو مسȘشار التوجيه    الاتجاه نحو العملية الإرشادية خصوصا ࢭɸ ʏذه المرحلة وȋالتاڲʏ تɢون لدى اݍݨɴس؈ن نفس    اتجاɸاٮڈم بȘنمية  

من   المدر؟ۜܣ. درجة   ʄإڲ الوصول  أجل  من  الإرشادية  اݍݵدمات  تلقي   ʄعڴ يقبلون  والتلميذات  التلاميذ  أن   ʄإڲ أيضا  راجع  وɸذا 

  التوازن النفؠۜܣ الأمر الذي يمكٔڈم من ممارسة ɲشاطاٮڈم الفبوʈة والاجتماعية بɢل حرʈة وثقة .و الاستقرار  

الأساسية ࢭʏ جميع المقاطعات أسɺم ࢭɲ ʏشر الوڤʏ لدى التلاميذ  و كما أن Ȗعميم اݍݵدمات الإرشادية ࢭʏ المدارس الثانوʈة  

التوجيه بالɴسبة لɺم ومنه فقد ساعد ࢭȖ ʏغي؈ف اتجاɸات الكث؈فين Ȋغض النظر عن اݍݨɴس إن  و وساعد ࢭʏ توعيْڈم بأɸمية الإرشاد 

خدمات إرشادية   كما يضاف إڲʄ ذلك ومن خلال اطلاعنا عڴʄ الميدان وما يقدمه المسȘشارون ࢭɸ ʏذه المدارس من   ،ɠان ذكرا أو أنۙܢ

وقد جاءت نتائج ɸذه الدراسة    ،نظرا لما يتعرضون له من تدرʈب أثناء اݍݵدمة لرفع كفاءاٮڈم المɺنية وتطوʈر مɺاراٮڈم الإرشادية

بالإضافة    )2018(  عبد المالك الوليد) ودراسة  2020(  لفوʈڴʏ رمʋسة) وكذا مع دراسة  1983(مɴܦݨمة مع نتائج دراسة أبو حردان  



ʏناصر جلاڲ،  ʏمحمد صاࡩ  
 

136 

اݍݰوارنة  ࢭʏ ح؈ن اختلفت نتائج ɸذه الفرضية مع دراسة   .)2008صفوان سامي حميدات ( و إڲʄ دراسة أحمد عبد اݝݨيد الصمادي 

  ).2015إياد نايف، اݍݵرشة منذر جمال، اݍݨعافرة محمد عفيف (

  :الثالثةعرض نتائج الفرضية   -5-3

Ȗعزى  تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي    نحو التوجيه والإرشاد لدى  تجاهالاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ    نص الفرضية: لا

  التخصص. لمتغ؈ف  

العلمية   التخصصات  ب؈ن  الموجودة  الإختلافات  لكشف  "ت"  إختبار  تطبيق  تم  الفرضية  ɸذه  من  التحقق  قصد 

متغ؈ف    ʏࢭ الأدبية  والإرشاد    تجاه الاوالتخصصات  التوجيه  الدراسةنحو  عينة  الإحصائية    ، لدى  النتائج  ݳ  يوܷ  ʏالتاڲ واݍݨدول 

  علٕڈا. اݝݰصل 

  نحو التوجيه والإرشاد.  الاتجاهمتغ؈ف يوܷݳ قيمة "ت" لدلالة الفروق ب؈ن متوسطي درجات العلمي؈ن والأدبي؈ن ࡩʏ . 9 جدول 

 مستوى 

  الدلالة

  الإحصائية

  قيمة 

(P) 

  قيمة 

  "ت"

 

  درجة  

  اݍݰرʈة

   Df 

  الانحراف 

 المعياري 

  المتوسط  

 اݍݰساȌي 

  المتغ؈ف    التخصص العينة 

  

 المقياس

  غ؈ف دال عند 

0.05  

  نحو التوجيه    الاتجاه شعبة علوم تجرȎʈية  50 133.16 32.31 98 0.54 0.090

  وفلسفةآداب  شعبة  50 136.60 30.70 والإرشاد

الاتجاه نحو التوجيه  توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن التخصص العلܣ والتخصص الأدȌي ࢭʏ    لا يȘب؈ن من اݍݨدول أنه  

) المقبولة ࢭʏ العلوم 0.05من مستوى الدلالة الإحصائية (  كف) لإختبار "ت" أP) (0.090حيث أن مستوى المعنوʈة لقيمة (  والإرشاد.

وɸذا ما تؤكده الفروق ب؈ن    ،وجود فروق ب؈ن التخصص؈ن  عدم  مما ʇش؈ف إڲʄ  ، دالة إحصائياغ؈ف  وۂʏ قيمة    ، النفسية والاجتماعية

دلالة إحصائية    لʋس لهومنه فالفرق ب؈ن المتوسط؈ن    ،)136.60) ومتوسط الأدبي؈ن الذي بلغ (133.16(  :متوسط العلمي؈ن المقدر بــ

وجود  عدم  لنتائج تجيب عڴʄ الفرضية وتؤكد  وɸذه ا  ،الاتجاه نحو التوجيه والإرشادʇعتف كمؤشر لتأث؈ف عامل التخصص ࢭʏ  لا    و

   .الاتجاه نحو التوجيه والإرشادفروق ب؈ن العلمي؈ن والأدبي؈ن ࢭʏ متغ؈ف 

    الثالثة:مناقشة وتفس؈ف نتائج الفرضية  

وتلاميذ شعبة علوم تجرȎʈية    وفلسفة،فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن تلاميذ شعبة آداب    بأنه لا توجدتنطلق ɸذه الفرضية  

بأنه لا توجد فروق ࢭʏ اتجاɸات    )08وفقد أظɺرت النتائج المبʋنة ࢭʏ اݍݨدول رقم (  المدر؟ۜܣ،ࢭʏ اتجاɸاٮڈم نحو مسȘشار التوجيه  

إيجاȌي نحو التوجيه    اتجاهالشعبت؈ن إلا أنه تɢون لدٱڈم   اختلافغم ر تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي نحو مسȘشار التوجيه المدر؟ۜܣ ف

والتفاعل ب؈ن المسȘشار مع   فالاتصال  ،مساعدة لتحقيق ɸدفɺم ࢭʏ تحصيل جيدمن  مسȘشار التوجيه    يقدمه  نظرا لما   ،والإرشاد

  تلاميذ الشعب العلمية والأدبية ɸو نفسه . 

عوامل    ɺا ɠل  ،لأن عمل المسȘشار وعلاقاته وتفاعله مع التلاميذ  ،اتجاɸاٮڈم  اختلاف ࢭʏ عدم    شعبةلللأنه لʋس ɸناك أي تأث؈ف  

ذلك بأن نوعية اݍݵدمات المقدمة من طرف   تفس؈ف   وʈمكن   والإرشاد،  التلاميذ نحو التوجيه   لاتجاهساɸمت ࢭȖ ʏشكيل س؈ف سليم  

قيق اݍݨو المناسب والملائم للتلاميذ لتحقيق النجاح وأفضل  حلأن ɸدف المسȘشار ɸو ت،  نۂʏ نفسɺا لكلا الفرع؈  ، مسȘشار التوجيه

الذي ʇساعدɸم ࢭʏ حل مشكلاٮڈم    جيه النتائج وتمام دراسْڈم ࢭʏ جو مرʈح ʇساعدɸم عڴʄ تنمية الثقة بأنفسɺم وكذا بمسȘشار التو 

  .   وغ؈فɸا اجتماعية  ،عائلية ،مدرسية سواء  ،مɺما ɠانت

المواقف و الأوضاع اݍݰياتية اݝݵتلفة لإشباع حاجة   التعامل مع  ولأن لɢل اتجاه ɸدف أو غاية أو وظيفة تʋسر له قدرة 

فإن من ب؈ن أɸم وظائف الاتجاɸات ɸو تɢوʈن اتجاه إيجاȌي مقبول نحو الإرشاد المدر؟ۜܣ الذي ʇسڥʄ   ،مادية أو بيولوجية أو نفسية
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والقناعة الرضا  تɢوʈن  المرجوة وكذا  الأɸداف  تحقيق   ʄبداية   ، إڲ  ʏࢭ ɸم  الذين   ʄالأوڲ المرحلة  بتلاميذ  تتعلق  دراسȘنا  أن  وخاصة 

حيث يɴبڧʏ علٕڈم اختيار شعبة الدراسة ولا يتم ذلك إلا بمساعدة مسȘشار التوجيه من خلال    ،مشوارɸم الدرا؟ۜܣ ࢭʏ الثانوʈة

  النصائح المقدمة عن مختلف الشعب وكذا مراعاة ميول واتجاɸات ɠل تلميذ . 

  ) 2018(  عبد المالك الوليد   ) ودراسة2020(  لفوʈڴʏ رمʋسة متفقة مع دراسة  المتعلقة بالتخصص    الفرضية وقد جاءت نتائج  

، حيث أظɺرت فروقا لصاݍݳ طلبة الفرع الأدȌي وفسر ذلك باختلاف  )1983(  متعارضة مع دراسة أبو حردانفيما جاءت نتائجɺا  

ʏانت الدراسة ࢭɠ دراسة    خصائص العينة وتوقيت الدراسة حيث ʄور اݍݵدمات الإرشادية، بالإضافة إڲɺاݍݰوارنة إياد نايفبداية ظ 

  . )2015( وآخرون 

  العام:  الاستɴتاج -

ونظرا    نللباحث ش للإرشاد والتوجيه المدر؟ۜܣ ࢭʏ اݍݨزائر وȋحكم التخصص الدرا؟ۜܣ  ɸʋذه الدراسة من الواقع المع  انطلقت

المشكلات الفبوʈة الۘܣ تفشت ࢭʏ    انȘشارللضرورة الكب؈فة للإرشاد المدر؟ۜܣ وحاجة التلاميذ إڲʄ من يوجɺɺم وʉساعدɸم ࢭʏ عصر  

يدانية  دراسȘنا الم  ࢭʏ  ميذ المرحلة الثانوʈة ومن خلال ما تحصلنا عليه من نتائجمدارسنا خاصة ࢭʏ المرحلة اݍݰرجة الذي يمر ٭ڈا تلا 

  : إڲʄ أنه

 توجد اتجاɸات ايجابية لدى تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي نحو التوجيه والإرشاد.  -

 اݍݨɴس. تبعا  ࢭʏ اتجاɸات تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي نحو التوجيه والإرشاد.  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  -

 . التخصصتبعا  ࢭʏ اتجاɸات تلاميذ السنة الأوڲʄ ثانوي نحو التوجيه والإرشاد.  إحصائيةدلالة  تلا توجد فروق ذا -

  ʏۂ والۘܣ  والمتاȊعة  والتوجيه  الإعلام  الܶݰيحة    أساس،فعملية  الإرشادية  المعرفية    اɲعكستالعملية  اݍݨوانب   ʄعڴ

  . الوجدانية والسلوكية للتلاميذ وأعطْڈم منڍʄ إيجاȌي نحو مسȘشار التوجيه

ʏ اݍݨزائر وما أولته له من  اݍݨɺات الفبوʈة Ȋعملية الإرشاد ࢭ  لاɸتماميضاف إڲʄ ذلك تحسن نوعية اݍݵدمات الإرشادية نظرا  

القوان؈ن الرسمية إضافة إڲʄ ذلك ما ٮڈيئه البʋئة الفبوʈة ومؤسسات التعليم الثانوي بمختلف ɸياɠلɺا وعمالɺا  من خلال    أɸمية

 ʄامه عڴɺشار التوجيه لإتمام مȘوتحقيق المستوى المطلوب للتلاميذ .  أكمل وجهلمس  

  الاقفاحات:  -

  ، نظرا للتغ؈فات الكب؈فة الۘܣ طرأت عڴʄ العالم ࢭʏ عصر العولمة والۘܣ أثرت Ȋشɢل مباشر عڴʄ الأسرة والمدرسة واݝݨتمع عامة

عليه  و   العملية الفبوʈة وجعلت من عملية التوجيه والإرشاد ضرورة مݏݰة ومɺمة  ص؈فورة عوامل أثرت عڴʄ    خاصة، ɠلɺا واݍݨزائر  

  .التالية ݝݰاولة الرفع من مستوى الإرشاد ࢭʏ بلادنا  بالاقفاحات فإننا نتقدم 

ࢭʏ الطرʈق الܶݰيح الذي Ȗسڥʄ إليه الɺيئات    بالإصلاحاتإعادة تأɸيل مسȘشاري التوجيه ࢭʏ المؤسسات الفبوʈة حۘܢ ɲس؈ف   -

 الإصلاحات الفبوʈة الأخ؈فة.  من خلالة نيالمع

 . الإعلام المدر؟ۜܣ ɲشاط رئʋؠۜܣ ࢭʏ العملية الإرشادية اعتبار -

  .تخصيص أوقات محددة ࢭʏ استعمال الزمن الأسبوڤʏ للعملية الإرشادية -

 توف؈ف الوسائل الضرورʈة لمسȘشار التوجيه الۘܣ Ȗعينه عڴʄ القيام بمɺامه Ȋشɢل متقن .  -
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 توعية الفرʈق العامل ࢭʏ المؤسسة بمɺام مسȘشار التوجيه لȘسɺيل قيامه بالمɺام المنوطة به.  -

 . بالدراسات العلمية ࢭʏ مجال الإرشاد والتوجيه وكذا تطوʈرɸا وȖعميمɺا ورفعɺا إڲʄ الɺيئات اݝݵتصة الاɸتمام -

 . تنظيم دورات ولقاءات جɺوʈة ومحلية لمسȘشاري التوجيه  -

وعية الأولياء بمتاȊعة ورعاية أبنا٬ڈم ࢭʏ مسارɸم الدرا؟ۜܣ بمساعدة مسȘشار  لتتخصيص أيام إعلامية تحسʋسية لضرورة   -

 التوجيه. 

-   ʏاٮڈم نحو العملية الإرشادية والرفع من ثقْڈم ࢭɸشار التوجيه لتنمية اتجاȘشار  تنظيم لقاءات مع التلاميذ من طرف مسȘمس

 . التوجيه

  : اݍݵاتمة -6

التوجيه والإرشاد   و إن  أولوʈات  إڲʄ االمدر؟ۜܣ أصبح من  الوصول  الأساسية وسȎيل  الفبوʈة ومباد٬ڈا  العملية  سفاتيجيات 

ولɴستطيع تحقيق الأɸداف الإرشادية علينا بȘنمية اتجاɸات  ؛  الɺيئات الفبوʈة والأسرة وكذا التلميذ  ܣ نتائج ايجابية ترعۜ  تحقيق 

والوصول إڲʄ تحقيق الغاية المرجوة ألا    .ذتنا نحو الإرشاد والتوجيه المدر؟ۜܣ عامة ومسȘشار التوجيه خاصةموميول ايجابية لتلا 

 ʏالوڤ ʏوۂʏانة   الاجتماڤɢعطا٬ڈم موتܶݰيح المعتقدات السلبية المأخوذة عنه سابقا.  ايجابية، أولا نحو عملية الإرشاد النفؠۜܣ و  

تحسʋس بأɸمية وجود الإرشاد ࢭʏ المدارس لما له من مɢانة بالغة ࢭʏ تحس؈ن ومساعدة التلميذ عڴʄ فɺم وحل وتقبل  الومن ثم  

ʇستطيع من خلاله أن يكȘسب الثقة بنفسه وȋالآخر    الذي  ݏݨأ ࢭʏ المدرسةالم أو الأسرʈة ليجد    الاجتماعيةالمشكلات المدرسية أو  

  .نحو مغرʈات الشارع  الانحرافما ʇساعده عڴʄ عدم  حوله، ممن 

كب؈فة ࢭʏ حياة الفرد المدرسية وذلك بتقديم المعلومات الɢافية    له أɸمية  والإرشاد المدر؟ۜܣ ɲستɴتج أن التوجيه    وࢭʏ الأخ؈ف

سليم الغ؈ف  سڥʄ لتحقيقɺا لتفادي التوجيه  ʇ  وأفاق مستقبليةوكذا ما يحتوʈه من برامج    ،المشفكة  عحول الشعب الموجودة واݍݨذو 

Șالرسوب المدر؟ۜܣ وال  ʄإڲ يؤدي  ما  والانحرافرب  سما   ʄساب   ،لا يحمد عقباه  إڲȘالسوي واك التلميذ عڴʄ كمال نموه  ومساعدة 

الدراسة واݍݰياة بصفة عامة وتحقيق أحلامه.  ʏالنجاح ࢭ ʄات ايجابية للوصول به إڲɸو وجود   اتجاɸ بلادنا ʏغ؈ف أن ما نلمسه ࢭ

الإرشاد. غياب  حساب   ʄعڴ والمتاȊو   التوجيه  التقييم   ʏࢭ الإرشادية  العملية  حصر   ʄإڲ راجع  والإعلام.ɸذا  الوڤʏ و   عة  نقص  كذا 

ڲʄ تحقيقɺا ألا وۂʏ التوازن والاستقرار  ول إڲʄ الغاية الۘܣ يطمح ɠل فرد إالاجتماڤʏ بأɸمية الإرشاد النفؠۜܣ ࢭʏ مساعدة الفرد للوص

  النفؠۜܣ.  

  

  : المراجع قائمة  -

ـــــفوان  ـ ـــــمادي وصـ ـــــامي حميدات (  أحمد عبد اݝݨيد الصــ ــــــق،  2008ســ ـــــاد، مجلة جامعة دمشـ ) اتجاɸات طلبة المرحلة الثانوʈة ࢭʏ محافظة إرȋد نحو الإرشــ

  .269 - 237، ص ص 1ن العدد \24اݝݨلد 

ـــــة أحمد فخرو ( ــية 2003أنʋســ ـــ ـــــة ميدانية   -الاجتماعية لدى الشـــــــباب ࢭʏ مملكة البحرʈن  –)، الاتجاɸات النفســ ـ ـــــورة،   –دراسـ أطروحة دكتوراه غ؈ف مɴشــ

 ɠلية الفبية، الرȋاط، المغرب.

ـــاد الفبوي ࢭʏ مدارس )  2015اݍݰوارنة إياد نايف، اݍݵرشـــــة منذر جمال، اݍݨعافرة محمد عفيف ( ـــا؟ـــــۜܣ نحو الإرشــ ـــر الأســ ـــف العاشــ اتجاɸات طلبة الصــ

   633 -601(اݍݨزء الأول)، ص ص  164مجلة ɠلية الفبية، جامعة الأزɸر، العدد: ،  لواء المزار اݍݨنوȌي بمحافظة الكرك: دراسة ميدانية

ــح  ــاݠݮ البحــــث فــــي علــــم الــــنفس وعلــــوم الفبية، )،1984(تركــــي رابــ  .المؤسســــة الوطنيــــة للكتاباݍݨزائر،  منــ

   .الفكردار الأردن،   ،التوجيه النفؠۜܣ والفبوي والم۶ܣ مع مقدمة عن الفبية للاسȘثمار ،)1992جلال، ( سعد
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  )، الإرشاد النفؠۜܣ والتوجيه الفبوي والم۶ܣ، القاɸرة، مكتبة اݍݵانڋʏ.1976سيد عبد اݍݰميد مر؟ۜܣ (

  .دار الفرقان للɴشر والتوزʉع  ،الأردن ، أساسيات البحث الفبوي، )1993(عبد الرحمن عدس 

ـــــۜܣ والم۶ܣ )  2018( عبد المالك الوليد ـــــاد المدر؟ــ ـــــار التوجيه والإرشــ ـــــȘشــ ـ ـــــة ميدانية ࢭʏ ثانوʈة خوازم الطاɸر ببلدية  –  اتجاɸات التلاميذ نحو مɺام مسـ ـ دراسـ
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  م1983-09-15 المؤرخ ࢭʏ 994 قمار الوزاري ر ر الق
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  ، ɠلية العلوم الإɲسانية والاجتماعية، جامعة جيجل، اݍݨزائر.مذكرة ماسف غ؈ف مɴشورة، جيجل-الميلية -دراسة ميدانية بثانوʈة ɸواري بومدين

  .دار حن؈ن للɴشر والتوزʉع، الأردن،  ساسيات ࢭʏ الإرشاد النفؠۜܣ والفبوي ا، )2003( السفاسفةمحمد إبراɸيم 

) ʏـــاࢭ ـ ــــورة، ɠلية العلوم 2019محمد صـ ـــرʉعية، أطروحة دكتوراه غ؈ف مɴشـ ـــوص الȘشــ )، اتجاɸات عمال القطاع العام نحو قانون العمل ب؈ن الواقع والنصــ

  الاجتماعية، جامعة اݍݨزائر.

  ، اݍݨزائر، ديوان المطبوعات اݍݨامعية.2والقياس النفؠۜܣ والفبوي، ط ء)، الإحصا2003(مقدم عبد اݍݰفيظ 

  ʏشـورة، جامعة 2003(الناصـر جلاڲɴس بالكفاءة. رسـالة ماجسـت؈ف غ؈ف مʉقة التدرʈمتوسـط نحو طر ʄي والسـنة اوڲǿابتدا ʄات مدر؟ـۜܣ السـنة اوڲɸاتجا ،(

 ورقلة، اݍݨزائر.
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