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    مݏݵص: 

زرع  ٮڈدف الدراسة إڲʄ التعرف والكشف عن العلاقة القائمة ب؈ن مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة Ȋسرعة القراءة لدى التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن لل

مل للزرع ) تلميذ أصم حا20) تلميذ من المستوʈ؈ن الثالث واݍݵامس ابتداǿي موزع؈ن إڲʄ (ن 80القوقڥʏ ومقارنْڈم بالتلاميذ العادي؈ن، عڴʄ عينة من (ن 

تفاوح أعمارɸم ب؈ن (60القوقڥʏ و(ن  سنة)، ولتحقيق أɸداف الدراسة تم الاعتماد عڴʄ المنݤݮ الوصفي الارتباطي المقارن،    13-  9) تلميذ من العادي؈ن 

تمت معاݍݨة البيانات  ،  ) واختبار الȘسمية الآلية السرʉعة الذي قمنا بحساب خصائصه السيɢومفية2015وتطبيق اختبار القراءة ࢭʏ دقيقة للعʋس (

العيɴت؈ن   ANOVAباستخدام معامل الارتباط برسون، واختبار تحليل التباين    Spssبالاعتماد عڴʄ برنامج اݍݰزمة الإحصائية     للبحث عن الفروق ب؈ن 

 :ʄعد تحليل ومناقشة النتائج تم التوصل إڲȌو  

ادي؈ن.،  وجود علاقة ارتباطية عكسية دالة احصائيا ب؈ن الȘسمية الآلية السرʉعة وسرعة القراءة لدى التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والع

إحصائية ࢭʏ    وجود فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة ب؈ن التلاميذ الصم والعادين ࢭʏ كلا المستوʈ؈ن، وجود فروق ذات دلالة

  سرعة القراءة ب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والعادي؈ن ࢭʏ كلا المستوʈ؈ن. 

ɠية: حلمات مفتا .ʏعة، سرعة القراءة، الزرع القوقڥʉسمية الآلية السرȘال 
 

ABSTRACT:  
The study aims to identify and reveal the relationship between rapid automatic naming tasks and reading 

speed among deaf students with cochlear implants and compare them with normal students, on a sample of 
(N80) students from the third and fifth levels of primary school, distributed into (N20) deaf students with 
cochlear implants and (N60) normal students, aged between (9-13 years). To achieve the objectives of the 
study, the descriptive comparative approach was relied upon, and the  layes (2015) minute reading test and the 
rapid automatic naming test were applied, whose psychometric properties we calculated. The data were 
processed using the statistical package program SPSS using the Pearson correlation coefficient and the 
ANOVA test to search for differences between the two samples. After analyzing and discussing the results, it 
was concluded that:  

There is a statistically significant inverse correlation between rapid automatic naming and reading speed 
among deaf students with cochlear implants and normal students. There are statistically significant differences 
in rapid automatic naming tasks between deaf and normal students at both levels. Statistically significant 
differences in reading speed between deaf students with cochlear implants and normal students at both levels. 
Keywords: Rapid automatic naming, reading speed, cochlear implants. 
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  : مقدمة -1

المشكلات التعليمية الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا أطفال ذوي الإعاقة السمعية، ذلك لأن عدم التمكن من  Ȗعدّ مشɢلة القراءة من أɸم  

القراءة Ȋشɢل سليم من شأنه أن يؤثر سلبا عڴʄ العملية الفبوʈة برمْڈا لدى التلميذ المعاق سمعيا، مما يؤثرا سلبا أيضا عڴʄ النمو  

لديه السمعية،  ،  المعرࢭʏ والفكري  القراءة والإعاقة  ب؈ن تدɲي مستوى  القوي  الارتباط   ʄإڲ الدراسات  العديد من  إذ حيث أشارت 

أثبȘت   الزمۚܣ للقراءة Ȋعدة سنوات مقارنة بالعادي؈ن، كما  العمر  أقل من  كشفت تقييمات متوسط القراءة عند فئة الصم أٰڈا 

  .دراسات أخرى أن الفشل ࢭʏ القراءة ʇعدّ أحد المصادر الأولية للصعوȋات الدراسية

وعليه أصبح من الضروري الوقوف عڴʄ الأسباب المؤدية لصعوȋات القراءة الۘܣ يواجɺɺا الطفل ࢭʏ المرحلة الابتدائية، من  

أجل اݍݰدّ مٔڈا ومجا٭ڈْڈا، فعڴʄ غرار الدراسات العديدة الۘܣ أجرʈت حول القراءة والۘܣ أقرت بأن المشɢل الكب؈ف للأطفال الذين 

القراءة   ʏࢭ صعوȋات  من  عديد    ʇعانون  ʇعتف  حيث  الكلام،  لأصوات  المعرفية  والمعاݍݨة  العقلية  التمثيلات  نظام   ʏࢭ ال݀ݨز  ɸو 

الباحث؈ن القصور ࢭʏ العمليات المعرفية ɠأحد أɸم العوامل المسؤولة عن صعوȋات القراءة والكتابة، ɸذا من جɺة ومن جɺة أخرى  

ڤʏ الفونولوڊʏ لا ʇعتف المؤشر الوحيد للتɴبؤ بصعوȋات القراءة، أن الو   أثبȘت نتائج Ȋعض الدراسات الۘܣ اɸتمت بتطور القراءة 

فإن عملية القراءة ترتكز عڴʄ ثلاث عوامل أساسية   Large (1987)Ellisو Vallantino(1979) فحسب الأعمال الۘܣ قام ٭ڈا ɠل من

ومن خلالɺا يمكن التمي؈ق ب؈ن الأطفال ذوي العسر القراǿي والأطفال العادي؈ن، وۂʏ الوڤʏ الفونولوڊʏ، الذاكرة العاملة والȘسمية 

  .)7، ص. 2017الآلية السرʉعة. (شلاȌي، 

لذا حظيت العلاقة ب؈ن القراءة والȘسمية الآلية السرʉعة باɸتمام العديد من الباحث؈ن خاصة الأجانب، ولعل أɸم الدوافع  

وراء ɸذا الاɸتمام ɠون صعوȋات القراءة أصبحت مشɢلة خط؈فة ٮڈدد مستقبل أبنائنا، كما أصبحت ࢭʏ الآونة الأخ؈فة كث؈فة الانȘشار 

Șسمية الآلية السرʉعة عن قدرة الفرد عڴʄ اسفجاع الرموز الصوتية من م݀ݨم اللغة اݝݵزن ࢭʏ الذاكرة ࢭʏ العالم، إذ Ȗعف مɺمة ال

الɢلمات المطبوعة وتطورɸا، 21، ص.  2012طوʈلة المدى. (أبو الديار وآخرون،    للتɴبؤ بقراءة 
ً
)، لذا Ȗعتف من الأدلة المɺمة جدا

  . ال ࢭʏ مرحلة مبكرةحيث Ȗسمح بȘܨݵيص Ȋعض مشاɠل القراءة لدى الأطف

السرʉع والآڲʏ ب؈ن اݝݨال المرǿي واݝݨال   الرȋط   ʏتتمثل ࢭ الȘسمية والقراءة لɺا عمليات مشفكة  انطلاقا من ɸذا نجد أن 

الآلية  والȘسمية   ʏالفونولوڊ  ʏالوڤ أن   ʄعڴ واݍݰديثة  مٔڈا  القديمة  الدراسات  عديد  اتفقت  الاقفان  ɸذا  خلال  فمن  الصوȖي، 

المبكر بمست  بالتɴبؤ  ࢭʏ ح؈ن السرʉعة Ȗسمح  القراءة،   ʏࢭ الفɺم  ࢭʏ دقة  كب؈ف  له دور   ʏالفونولوڊ  ʏالقراءة عند الطفل، فالوڤ وى 

الȘسمية تلعب دور فعال ࢭʏ الطلاقة والسيولة ࢭʏ القراءة، كما أٰڈا Ȗساɸم ࢭȖ ʏܨݵيص Ȋعض الصعوȋات القرائية، فالصعوȋات 

ة، حيث أظɺر الباحثون أن الأطفال الذين ʇعانون من عسر الۘܣ تظɺر عڴʄ مستواɸا تظɺر Ȋشɢل كب؈ف عند المصاب؈ن Ȋعسر القراء

القراءة يɢونون أبطأ ࢭʏ الأداء عڴʄ الاختبارات الۘܣ تتطلب Ȗسمية سرʉعة للألوان والأرقام واݍݰروف والأشياء، وɸذا البطء ࢭʏ آلية 

ʇسمح   ما  وɸذا  النماǿي  القراءة  عسر  يفسر  الذي  ɸو  البصرʈة  للمنّڈات  اللفظية  التعلم  الاستجابات  صعوȋات  عن  بتمي؈قɸا 

    (Denckla et Rudel,1976)الأخرى.

لɺذا فقد أولت الدراسات العلمية اݍݰديثة أɸمية قصوى لعلاقة الوڤʏ الفونولوڊʏ والȘسمية الآلية السرʉعة بالقراءة عند  

فإن الدراسات اݍݵاصة Ȋعلاقة الȘسمية الآلية السرʉعة  -الباحثة اطلاع   –الأطفال العادي؈ن وفئة المعسرʈن قرائيا، إلا أنه وحسب 

  بالقراءة عند فئة المعاق؈ن سمعيا Ȗشɢو ندرة كب؈فة.

ونظرا للأɸمية الۘܣ تكȘسٕڈا ɸذه المفاɸيم ࢭʏ تطور الطفل الأصم أɠاديميا واجتماعيا و٭ڈدف فɺم طبيعة اكȘساب القراءة  

السرʉعة   الآلية  الȘسمية  ارتأينا دراسة علاقة  الȘسمية السرʉعة فٕڈا.  الفئة وتأث؈ف  القراءة عند التلاميذ الصم Ȋعند ɸذه  سرعة 
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الۘܣ تؤثر ࢭʏ اكȘساب القراءة عند فئة المعاق؈ن   العوامل   ʄومقارنْڈم بالعادي؈ن، وذلك ٭ڈدف التعرّف عڴ ʏاݍݰامل؈ن للزرع القوقڥ

  سمعيا، وɸل ɸذه الأخ؈فة تȘسم بخصوصية ࢭʏ اكȘسا٭ڈا وأدا٬ڈا ࢭʏ القراءة مقارنة بأقراٰڈم العادي؈ن. 

أين أصبح التجɺ؈ق    ʏعملية الزرع القوقڥ ʏالآونة الأخ؈فة من تطور مݏݰوظ ࢭ ʏده اݍݨزائر ࢭɺشȖ تمام أك؆ف لماɸد الا
ّ
وقد تول

 مبكرا عڴʄ ما ɠان عليه من قبل، بالإضافة إڲʄ اݝݨɺودات المبذولة لتحقيق دمج ناجع لɺذه الفئة ࢭʏ الأوساط المدرسية العادية. 

  : طار النظري للدراسةالإ  -2

  : إشɢالية الدراسة  -2-1

السرʉعة ࢭʏ معاݍݨة الآلية  الȘسمية    تدخلمن خلال    ɺافɺمو السرʉعة لقراءة الɢلمات    الآلية  يمكن تفس؈ف أɸمية الȘسمية

  ʏلالالقراءة ࢭɢلةبحيث يقوم الأطفال بمعاݍݨة مجموعات من اݍݰروف الم  شɢلمة  لل  شɢ  وحدةɠلماتɢذه الɸعد   واحدة. وȊ فيما  

، فتأث؈ف الȘسمية السرʉعة عڴʄ القراءة غ؈ف مباشر، فالȘسمية البطيئة يمكن  أثناء اݍݰاجة الٕڈا  تخزن تخزʈنا ɠليا ليتم اسفجاعɺا 

أن تؤدي إڲʄ عدم القدرة عڴʄ القراءة، وȋالتاڲʏ صعوȋة الفɺم القراǿي، وɸذه العلاقة ب؈ن الȘسمية والفɺم قد تɢون ȊسȎب طلاقة  

 ɺالمفتاح لف ʏأساس الطلاقة، والطلاقة ۂ ʏعة ۂʉسمية السرȘ26، ص2012(أبو الديار وآخرون،  .القراءةم  القراءة، لأن ال (  

كما أن الصلة ب؈ن القراءة والȘسمية مثȎتة ࢭʏ البحوث والأدبيات إثباتا كب؈فا، فمɺام الȘسمية وجدت أٰڈا عالية الارتباط    

بقدرات القراءة حيث أجمع العلماء عڴʄ أن الȘسمية دال قوي لتطور مɺارات القراءة، وأٰڈا تقدم مساɸمة فرʈدة ࢭʏ تطوʈر القراءة 

Ȏمة المتنɸي، الذاكرةمستقلة عن مساȖالصو ʏن مثل الوڤʈاللفظية.    ئ؈ن الآخر  ʄمية  حيث ركزت الدراسات المقطعية عڴɸسمية أȘال  

ࢭʏ التمي؈ق ب؈ن عسر القراءة النماǿي وعاقات التعلم الأخرى، وأظɺرت الدراسات الطولية العلاقة ب؈ن المراحل المبكرة   الآلية السرʉعة

أداء   ةتناولت الدراسات عف اللغات علاقكما  ࢭʏ مختلف الفئات العمرʈة.    المستقبڴʏة  من التطور المعرࢭʏ كمؤشر عڴʄ أداء القراء

علاقة   ناولت مɺام الȘسمية السرʉعة ࢭʏ أنظمة الكتابة غ؈ف الأبجدية (لغات مختلفة)، حيث قدمت معظم الدراسات البحثية الۘܣ ت

 Bowers et Ishaik 2003 ; Denckla) القراءة بالȘسمية السرʉعة أدلة قوʈة لدعم العلاقة لاسيما ࢭʏ سياق فرضية ال݀ݨز المزدوج

et Cutting 1999 ; Wolf et Bowers 1999)،    عامل؈ن أساس؈ن ʄعسر القراءة راجع إڲ ʏب ࢭȎة بأن السʈذه النظرɸ بحيث تففض

 .ʏالفونولوڊ ʏعة، والوڤʉسمية الآلية السرȘال ʏما ال݀ݨز ࢭɸ 

دُ  خلال  كما  من  والȘسمية  القراءة  ب؈ن  العلاقة  العمت     Wolf et Bowers  )2000(،Compton et alمٔڈا  اتدراسعديد 

)2002(، Kirby et Preiffer  )2003(، Arnell et all  )2009(، Parrilla et all )2014،(  Bexkens et all )2015(، Savage et all 

)2018(  ،Vander et all )2018(    ارات القراءةɺبؤ بمɴد وقوي للتʈعة مؤشر فرʉسمية الآلية السرȘال ʏأن الأداء ࢭ ʄا عڴɺلɠ الۘܣ أكدّت

ࢭʏ دراسْڈا أن الأداء   )Andy phan  )2011المستقبلية لدى الأطفال مɺما ɠان نوع اللغة المدروسة (شفافة أو غ؈ف شفافة)، وأضافت  

ࢭʏ الȘسمية الآلية السرʉعة له دور ࢭʏ العلاقة ب؈ن الانȘباه والتمكن من القراءة، بحيث أكدت عڴʄ ضرورة الأخذ Ȋع؈ن الاعتبار عامل  

أما   أثناء تقييم القراءة،  فأكدّ بدوره أن الȘسمية مرتبطة بالقراءة لأن كلاɸما ʇعتمد    )Georgiou et all  )2012الانȘباه والȘسمية 

  .  عڴʄ المعاݍݨة الȘسلسلية والإنتاج الشفࢼܣ للأسماء المنّڈات

المرǿي  تلقاǿي ب؈ن اݝݨال الرمزي  السرʉع و التصال  لاعڴʄ ا   عتمد السرʉعة Ȗالآلية  من الواܷݳ أن ɠل من القراءة والȘسمية  ف

تتفق الأبحاث حول Ȗعلم القراءة اليوم عڴʄ   من جɺة أخرى، حيث   واݝݨال الرمزي الصوȖي  من جɺة  والأشياء والأرقام)  اݍݰروف،(

) الصوتية  العمليات   & Share, 1995; Sprenger-Charolles, Siegel, Bechennec & Serniclaes, 2003; Zieglerأɸمية 

Goswami, 2005, 2006  ،ساب الطفلفبفضل  ). قبل معرفة القراءةȘاللغة المنطوقة،  اك    ʄي لعدد كب؈ف  يتعرف عڴȖل الصوɢالش

  .  من الɢلمات
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نظرا لɢون أغلب الدراسات الۘܣ أجرʈت حول علاقة العوامل الصوتية (الوڤʏ الصوȖي والȘسمية الآلية السرʉعة) والمعرفية  

 Andriola  ودراسة     Deyer et al (2003)  راسةد  بالقراءة، ɠانت عڴʄ التلاميذ العادي؈ن والمعسرʈن قرائيا وȋلغات أجنȎية، عڴʄ غرار

et al  )2018(   ،المدراس وتمس شرائح أخرى من اݝݨتمع ʏشار ࢭȘات القراءة أصبحت أك؆ف انȋون صعوɢانت حول الصم.  ولɠ الۘܣ

الۘܣ تواجɺɺا فئة المعاق؈ن سمعيا، فكما ɲعلم جميعا أن فقدان السمع الشديد   القرائية  ɸذا ما دفعنا للȘساؤل عن الصعوȋات 

رʈقة عفوʈة، ȊسȎب ܿݨزه السمڥʏ الذي يحدّ من قدرته عڴʄ غة الشفɺية بطوالعميق ࢭʏ سن مبكر يحرم الطفل من اكȘساب الل

التقاط وادراك الأصوات اݝݰيطة به وتمي؈قɸا، مما يفتب عليه فقر شديد ࢭʏ اݍݰصيلة اللغوʈة ȊسȎب محدودية المداخل السمعية،  

القراءة   Ȗعتف   ʏبالتاڲ المنطوقة،  اللغة  تمثيل  دقيق من أشɢال  شɢل   ʏة ۂȋالمكتو اللغة  أن  سلبا  وȋما  تتأثر  الۘܣ  المɺارات  ب؈ن  من 

  بالإعاقة السمعية 

بمɺارة القراءة ɸذا   ْڈاطرح Ȗساؤلات حول ماɸية الȘسمية السرʉعة عند الأصم اݍݰامل للزرع القوقڥʏ وعلاقن ناɸذا ما جعل

ال يظɺرɸا  الۘܣ  القراءة  صعوȋات  التقظۜܣ والبحث عن طبيعة  أخرى  ومن جɺة  مɺام تلاميذ  من جɺة،  سواء عڴʄ مستوى  الصم 

، ومحاولة تفس؈ف العوامل المتدخلة فٕڈا مقارنة مع التلاميذ العادي؈ن، وɸل تأخر مستوى  الȘسمية الآلية السرʉعة أو الأداء القراǿي

  القراءة لدى فئة الصم عائد إڲʄ نفس العوامل الۘܣ أثبْڈا الدراسات السابقة أم أٰڈا مختلفة.  

  منه نطرح الȘساؤل الرئʋؠۜܣ للدراسة عڴʄ النحو التاڲʏ: و 

- Ȋ (حروف، أرقام، ألوان، صور) عةʉسمية الآلية السرȘام الɺل توجد علاقة ارتباطية ب؈ن مɸالقراءة عند التلاميذ الصم    سرعة

   اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن؟

   :وʈمكن توضيح مشɢلة الدراسة ࢭʏ تطرح الȘساؤلات الفرعية التالية

(حروف، أرقام، ألوان، صور) وسرعة القراءة عند التلاميذ الصم    السرʉعة  توجد علاقة ارتباطية ب؈ن مɺام الȘسمية الآليةɸل   .1

   اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ؟

الآلية .2 الȘسمية  مɺام  ب؈ن  ارتباطية  علاقة  توجد  التلاميذ    السرʉعة  ɸل  القراءة عند  ألوان، صور) وسرعة  أرقام،  (حروف، 

   العادي؈ن؟

الآلية  .3 الȘسمية  مɺام   ʏࢭ دلالة إحصائية  ذات  توجد فروق  الصم    السرʉعة  ɸل  التلاميذ  ب؈ن  صور)  ألوان،  أرقام،  (حروف، 

  اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والعادي؈ن من المستوى الثالث ابتداǿي؟ 

ɸل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ سرعة القراءة ب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والعادي؈ن من المستوى   .4

   الثالث ابتداǿي؟

الآلية  .5 الȘسمية  مɺام   ʏࢭ دلالة إحصائية  ذات  توجد فروق  الصم    السرʉعة  ɸل  التلاميذ  ب؈ن  صور)  ألوان،  أرقام،  (حروف، 

  اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والعادي؈ن من المستوى اݍݵامس ابتداǿي؟

ɸل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ سرعة القراءة ب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والعادي؈ن من المستوى   .6

  اݍݵامس ابتداǿي؟

  : فرضيات الدراسة -2-2

  الفرضية الرّئʋسة: 

القراءة عند التلاميذ الصم   سرعةȊ  حروف، أرقام، ألوان، صور) (السرʉعة  توجد علاقة ارتباطية ب؈ن مɺام الȘسمية الآلية 

    . اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن
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  الفرضيات اݍݨزئية: 

(حروف، أرقام، ألوان، صور) وسرعة القراءة عند التلاميذ الصم    السرʉعة  توجد علاقة ارتباطية ب؈ن مɺام الȘسمية الآلية .7

 .ʏاݍݰامل؈ن للزرع القوقڥ 

 توجد علاقة ارتباطية ب؈ن مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة (حروف، أرقام، ألوان، صور) وسرعة القراءة عند التلاميذ العادي؈ن.  .8

9.   ʏسمية الآليةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭȘام الɺعة  مʉب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن  (حروف، أرقام، ألوان، صور)    السر

 للزرع القوقڥʏ والعادي؈ن من المستوى الثالث ابتداǿي. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ سرعة القراءة ب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والعادي؈ن من المستوى الثالث   .10

 ابتداǿي 

11.   ʏسمية الآليةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭȘام الɺعة  مʉب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن  (حروف، أرقام، ألوان، صور)    السر

 للزرع القوقڥʏ والعادي؈ن من المستوى اݍݵامس ابتداǿي. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ سرعة القراءة ب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والعادي؈ن من المستوى اݍݵامس   .12

  ابتداǿي.  

  الدراسة:  أɸداف -2-3

تقييم وفɺم العلاقة القائمة ب؈ن الȘسمية الآلية السرʉعة وسرعة القراءة عند الطفل الأصم والطفل العادي، وكذا توضيح   -

  العوامل المؤثرة ࢭʏ ذلك.  

محاولة الوقوف عڴʄ أɸم الأخطاء والمشاɠل القرائية الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا الطفل الأصم اݍݰامل للزرع القوقڥʏ، ويجاد اݍݰلول لɺا   -

  حۘܢ يتمكنوا من Ȗعلم القراءة ɠأقراٰڈم من العادي؈ن وحۘܢ يندمجوا Ȋشɢل جيد ࢭʏ المدرسة واݝݨتمع.

  الدراسة   أɸمية -2-4

الۘܣ تناولت علاقة الȘسمية الآلية السرʉعة بالقراءة عند فئة الصم، فإن ɸذه    -اطلاع الباحثة   حسب  –نظرا لندرة الدراسات   -

  الدراسة جاءت لإثراء جانب من جوانب البحث العلܣ.

الاستفادة من ɸذه الدراسة للوصول إڲȊ ʄعض المعطيات الۘܣ Ȗسمح لنا بالوقاية من صعوȋات القراءة عند فئة الصم من   -

  للقراءة.  خلال فɺم العوامل المؤثرة فٕڈا وكذا الكشف عن طبيعْڈا وكيفية تأث؈فɸا عڴȖ ʄعلم الأصم 

لفت انȘباه المرȋ؈ن واݝݵتص؈ن وحۘܢ الأولياء إڲʄ أɸمية التدرʈب عڴʄ مɺام الوڤʏ الفونولوڊʏ والȘسمية السرʉعة أثناء التكفل   -

بأطفالɺم من خلال الأخذ Ȋع؈ن الاعتبار لɺذه المفاɸيم وكذا أɸمية عامل الانȘباه والآلية ࢭʏ إعداد الفامج الفبوʈة اݍݵاصة  

    .قليل من الصعوȋات الأɠاديمية الۘܣ سوف يواجɺɺا الطفل ࢭʏ المستقبلبفئة الصم، لݏݰد أو الت 

لقياس مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة ʇستفيد مٔڈا الباحثون الآخرون، وكذا اݝݵتصون ࢭʏ ميدان    سɺلة التطبيق   توف؈ف أداة -

Ȗܨݵيص وتقييم والتɴبؤ بقدرات الطفل المستقبلية ࢭʏ المواد التعليمية خاصة  ࢭʏ الفبية والتعليم، بحيث Ȗساɸم ɸذه الأداة 

  . القراءة والكتابة والرʈاضيات

ڈا أساسية للنجاح ࢭɲ ʏشاط القراءة، وأن أي   - ابراز أɸمية التدرʈب عڴʄ مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة ࢭʏ المرحلة المبكرة لɢوٰ

 خلل عڴʄ مستواɸا يؤدي حتما إڲʄ صعوȋات القراءة.   

  



  -دراسة مقارنة-الȘسمية الآلية السرʉعة وعلاقْڈا Ȋسرعة القراءة لدى التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن 
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  صطݏݰات الدراسة: لم عرʈف الإجراǿيتال -2-5

ʏيفوق  الزرع القوقڥ ʏعانون من فقدان سمڥʇ التقنية الۘܣ استفاد مٔڈا مجموعة من الأطفال الذين ʏ90: يتمثل ࢭdB  ʏوࢭ ،

ʏالقوقڥ للزرع  اݍݰامل؈ن  الصم  التلاميذ  فئة  يمثلون  فɺم  الدراسة  تفاوح    ɸذه  ابتداǿي  واݍݵامس  الثالث  الصف   ʏࢭ المتمدرس؈ن 

    .سنة)13-9أعمارɸم (

تضمن عدد الɢلمات  ال والۘܣ تالقراءة بالدرجة الɢلية الۘܣ يحصل علٕڈا الأطفࢭɸ ʏذه الدراسة فتقاس سرعة  سرعة القراءة:  

  دقيقة ࢭʏ اختبار القراءة ࢭʏ دقيقة.   1ࢭʏ زمن لا يتجاوز  Ȋشɢل ܵݰيح المقروءة

اللازم وسرعة Ȗسمية الأشياء المعروضة  RAN الȘسمية الآلية السرʉعة الوقت  الآلية السرʉعة ࢭʏ قياس  : تتمثل الȘسمية 

بصرʈا (اݍݰروف، الأرقام، الألوان والصور) ࢭʏ شɢل مصفوفات مرتبة Ȋشɢل عشواǿي ࢭʏ خمس صفوف ومكررة عشر مرات، بحيث  

 ت المɢونة للɢلمات.     Ȗسمح لنا مɺام الȘسمية بتقييم الوصول المباشر للتمثيلات الصوتية للوحدا

  : الدراسة الميدانية -3

  : منݤݮ الدراسة -3-1

القراءة عند الأطفال  سرعة  لتحقيق ɸدف البحث المتمثل ࢭʏ محاولة معرفة العلاقة الموجودة ب؈ن الȘسمية الآلية السرʉعة و 

٭ڈذه   الأك؆ف ملائمة للقيام  المستوى الدرا؟ۜܣ، فإن المنݤݮ  العادي؈ن من نفس  الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ، ومقارنْڈم بالأطفال 

  .  المقارن  الدراسة ɸو المنݤݮ الوصفي، واستعمال الأسلوب الوصفي الارتباطي

  : اݝݨال المɢاɲي والزماɲي للدراسة -3-2

العادية الۘܣ تحتوي عڴʄ أقسام  اݝݨال المɢاɲي:   المؤسسات التعليمية  الدراسة ومتغ؈فاٮڈا، ɠان اتجاɸنا نحو  بحكم نوعية 

وȋجاية   وزو،  ت؈قي  مستوى ولايۘܣ   ʄعڴ سمعيا،  بالمعاق؈ن  إجراء  خاصة  فٕڈا  تم  الۘܣ  التعليمية  المؤسسات  يوܷݳ   ʏالمواڲ اݍݨدول 

:ʏالأطفال الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥ ʄالدراسة عڴ  

  يمثل مدارس عينة الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ . 1 جدول 

ݳ المؤسسات التعليمية الۘܣ تم      فٕڈا إجراء الدراسة عڴʄ الأطفال العادي؈ن:اݍݨدول المواڲʏ يوܷ

  يمثل مدارس عينة الأطفال العادي؈ن . 2 جدول 

  مقر المدرسة  اسم المدرسة 

 مدرسة أيت يوسف

 مدرسة جمعة سعيد

  المدرسة اݍݨديدة   

 بلدية فرʈحة ولاية ت؈قي وزو 

 بلدية فرʈحة ولاية ت؈قي وزو  

  بلدية فرʈحة ولاية ت؈قي وزو 

الزماɲي:   أكتوȋر  اݝݨال  ب؈ن  ماي    2021امتدت  السيɢومفية   2023إڲʄ غاية  اݍݵصائص  (الدراسة الاستطلاعية، حساب 

 ، وجمع البيانات وتحليلɺا).   RANختبار لا 

  عينة الدراسة:   -3-3

ݳ خصائص العينة:   .الابتدائية.أصم وعادي) متمدرس ࢭʏ المرحلة (تلميذ  80 تɢونت عينة البحث من   واݍݨدول المواڲʏ يوܷ

  مقر المدرسة  اسم المدرسة 

  مدرسة ميɢاش؈ف  

 مدرسة الاخوة خليفي  

  شɺيد ذɠور  13مدرسة 

 ت؈قي وزو المدينة  

 ببلدية ذراع الم؈قان بت؈قي وزو 

  بجاية 
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  يمثل خصاص عينة الدراسة . 3 جدول 

  ɲسبة الذɠاء  اضطرابات مصاحبة   نوع الصمم والتجɺ؈ق   الوسط اللغوي   المستوى الدرا؟ۜܣ   ݯݨم العينة   السن  

فئة  

  الصم

9- 13  

  سنة 

  صمم عميق،   لغة الأم قبائلية   )ثالثة ابتداǿي 13(  20

حامل؈ن للزرع  

 ʏالقوقڥ  

خلو اݍݰالات من 

الاضطرابات 

  المصاحبة 

تفاوح ما ب؈ن  

)خامسة 7(  100-120

  ابتداǿي

فئة  

  العادي؈ن

9-  

  سنوات10

خلو اݍݰالات من   /  لغة الأم قبائلية   )ثالثة ابتداǿي 30(  60

الاضطرابات 

  المصاحبة 

  تفاوح ما ب؈ن

)خامسة  30(  100-140

  ابتداǿي

) تلميذ من  13تلميذ أصم حامل للزرع القوقڥʏ، موزع؈ن إڲʄ (  20  يȘب؈ن من خلال اݍݨدول أعلاه أن عينة الدراسة تتɢون من 

تلميذ   60) من المستوى اݍݵامس ابتداǿي متمدرس؈ن ࢭʏ قسم خاص ٭ڈم مدمج ࢭʏ المؤسسات التعليمية ومن  07المستوى الثالث، و(

)  ʄإڲ موزع؈ن  الثالث، و(30عادي؈ن  المستوى  من  تلميذ  ابتداǿي30)  اݍݵامس  المستوى  من  تلميذ   () ب؈ن  أعمارɸم ما  تراوحت   ،9-

أما  سنة)13 اللغوي ،  الأطفال  وȋ  الوسط  ɸم  المسْڈدفة  والفئة  السرʉعة والقراءة،  الآلية  الȘسمية   ʄعڴ تمحورت  الدراسة  أن  ما 

ʄية الفصڍȋاستعمال اللغة العر ʄنا عڴɸ عتف لغة التمدرس، كما حرصت الباحثة أيضا  المتمدرس؈ن، فقد ركزت الباحثةȖ الۘܣ ،

عڴʄ انتقاء الأطفال الذين يتɢلمون القبائلية ɠلغة الأم واستȞنت الناطق؈ن بالعرȋية الدارجة حۘܢ لا يؤثر عامل اللغة الأم عڴʄ نتائج  

عميق  الدراسة صمم  من  Ȗعاɲي  والۘܣ  الصم،  فئة  عند  الصمم  مشɢل  عدا  ما  مصاحبة  اضطرابات  من  اݍݰلات  جميع  خلو   ،

  وɸو ذɠاء من فوق المتوسط إڲʄ عادي.    140-100ومستفيدين من الزرع القوقڥʏ، كما تراوحت ɲسبة ذɠاء اݍݰالات من 

  أدوات الدراسة:  -3-4

    اختبار القراءة ࢭʏ دقيقة

ɠلمة) مصفوفة عڴʄ شɢل أسطر،    90)، يتɢون من ɠلمات (ɸ2015و اختبار خاص بالسرعة ࢭʏ القراءة من إعداد لعʋس (

  ثا (دقيقة واحدة) بالضبط. 60وʈتم حساب عدد الɢلمات المقروءة Ȋشɢل ܵݰيح ࢭʏ مدّة 

إڲʄ السطر المواڲʏ حۘܢ    التعليمة: بالسطر وانتقل  الورقة أمام الطفل). اقرأ  "سأقدم لك ɸذه الورقة وفٕڈا ɠلمات (توضع 

  "تɴتࢼܣ من جميع الɢلمات. اقرأ بصوت مسموع وواܷݳ. حاول أن Ȗسرع سأحسب الوقت

الدقيقة   - ٰڈاية  عند  الزمن  عـداد  وتوقيف  الزمن  مراقبة  الفاحص   ʄعڴ القراءة  الطفل  يبدأ  أن  بمجرد  للفاحص:  ملاحظة 

  .بالضبط، حيث يتم توقيف الطفل عن القراءة

أو قلم   - ɠلتا الإجابت؈ن   "للطفل اݍݰرʈة ࢭʏ أن ينطق التنوʈن ࢭʏ آخر الɢلمة أو لا. ɸذا لا يؤثر عڴʄ ܵݰة القراءة مثلا: قلمن 

  ܵݰيحة. 

  (Layes, et Robai & Mecheri, 2015) .يحسب الفاحص عدد الɢلمات المقروءة Ȋشɢل ܵݰيح فقطكيفية التنقيط:  -

  اختبار الȘسمية الآلية السرʉعة (تكييف الباحثة) 

فما فوق، غرضه التɴبؤ بمستوى القراءة وصعوȋاٮڈا،  المرحلة الابتدائية  اختبار الȘسمية الآلية السرʉعة، موجه للأطفال من  

مث؈ف يطلب    50بحيث Ȗعرض عڴʄ الطفل لوحة من  )،  المعسرʈن قرائياذوي صعوȋات القراءة ( وكذا التفرʈق ب؈ن الأطفال العادي؈ن و 

اللوحات من  منه   ألوان، صور)  مث؈فات  Ȗ5سميْڈا بأسرع وقت ممكن، وȋأقل الأخطاء، وتتɢون  مألوفة بالɴسبة    (حروف، أرقام، 

    .)Denckla et Rudel ،1976عشواǿي. ( Ȋشɢل ورقية مرات ࢭʏ شɢل مصفوفة 10للطفل مكررة 
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التأكد من اݍݵصائص السيɢومفية ابتداǿي) و(  30تلميذ (  60للاختبار بتطبيقه عڴʄ عينة شملت    تم  الثالث   30مستوى 

  :ʏالتاڲɠ ي) وجاءت النتائجǿمستوى اݍݵامس ابتدا  

 0,90-0,73صدق الاȖساق الداخڴʏ: تراوح معامل ارتباط البنود ب؈ن  -

 . 0,01ومستوى الدلالة 18عند درجة اݍݰرʈة  7,17-و 7,56-الصدق التمي؈قي: بلغت قيمة ت  -

 . 0,81الثبات: بلغت قيمة ألفا كرومباخ  -

 التعليمة: سأرʈك أشياء وأنت سوف تقوم بȘسميْڈا بأسرع ما يمكنك من اليم؈ن إڲʄ الʋسار مع تȘبع السطر، وȋأقل الأخطاء.

  كيفية التنقيط أو التܶݰيح:   

  المصفوفات (حروف، أرقام، ألوان وصور)ۂʏ مجموع الثواɲي الۘܣ استغرقɺا المفحوص ࢭʏ الȘسمية ݍݨميع : الدرجة الɢلية

 حساب الزمن المستغرق ࢭȖ ʏسمية ɠل مصفوفة عڴʄ حد، مع حساب عدد الأخطاء المرتكبة.  -

 ثواɲي. 5ثم نقوم بتعوʈض أو تحوʈل الأخطاء المرتكبة إڲʄ زمن، بحيث ɠل خطأ يقابله  -

 وȌعدɸا نقوم بجمع الزمن المستغرق مع زمن الأخطاء وɲستخرج الزمن الكڴʏ لɢل مصفوفة.   -

 أما الزمن الكڴʏ للاختبار فيɢون بجمع الزمن المستغرق ࢭɠ ʏل المصفوفات. -

  : عرض نتائج الدراسة -3-5

:ʄعة (اݍݰروف، أرقام، الألوان، الصور)    عرض نتائج الفرضية اݍݨزئية الأوڲʉسمية السرȘام الɺتوجد علاقة ارتباطية ب؈ن م

 .ʏسرعة القراءة عند التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥȊ  

يمثل نتائج معامل الارتباط برسون لدراسة العلاقة ب؈ن مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة Ȋسرعة القراءة عند  . 4 جدول 

 .ʏالتلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥ  

 اختبار القراءة ࢭʏ دقيقة  ݯݨم العينة  اختبار الȘسمية الآلية السرʉعة معامل الارتباط برسون  مستوى الدلالة

   اݍݰروف  -  0,70 0,001

20 

 ʏلمات المقروءة ࢭɢعدد ال

 الأرقام -  0,70 0,001 دقيقة

 الألوان  -  0,63 0,002

 الصور  -  0,64 0,002

 الزمن الكڴʏ للȘسمية -  0,79 0,000

 Șام الɺب؈ن من خلال اݍݨدول أعلاه وجود علاقة ارتباطية دالة احصائيا ب؈ن مȘسرعة قراءةيȊ عةʉحيث  سمية الآلية السر ،

، 0,001عند مستوى الدلالة     -0,70ب؈ن Ȗسمية اݍݰروف وȖسمية الأرقام وسرعة القراءة ب    قدرت قيمة معامل الارتباط برسون 

، أما قيمة معامل برسون لȘسمية الصور وسرعة  0,002عند مستوى الدلالة    -0,63وȋ؈ن Ȗسمية الألوان وسرعة القراءة فقدرت ب  

الدلالة    -0,64القراءة فقدرت ب   مستوى  قيمة0,002عند  بلغت  ࢭʏ ح؈ن  لاختبار    ،  الɢلية  الدرجة  ب؈ن  برسون  الارتباط  معامل 

مما يدل عڴʄ وجود علاقة قوʈة وعكسية    0,000عند مستوى الدلالة    - 0,79الȘسمية والدرجة الɢلية لاختبار القراءة ࢭʏ دقيقة ب  

الزمن المستغرق ࢭʏ مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة أقل ɠلما ازداد عدد الɢلمات المقروءة ࢭ ʏ دقيقة، والعكس ܵݰيح، فɢلما ɠان 

و٭ڈذا تتحقق الفرضية اݍݨزئية الأوڲʄ الۘܣ تنص عڴʄ وجود علاقة ارتباطية دالة احصائيا ب؈ن مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة Ȋسرعة  

 .ʏالقراءة عند التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥ  
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مɺام الȘسمية السرʉعة (اݍݰروف، أرقام، الألوان، الصور)  توجد علاقة ارتباطية ب؈ن  :  عرض نتائج الفرضية اݍݨزئية الثانية

 .Ȋسرعة القراءة عند العادي؈ن

  يمثل نتائج معامل الارتباط برسون لدراسة العلاقة ب؈ن مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة Ȋسرعة القراءة عند. 5 جدول 

  لتلاميذ العادي؈ن ا

حيث    لية السرʉعة Ȋسرعة القراءة،ارتباطية دالة احصائيا ب؈ن مɺام الȘسمية الآ) وجود علاقة  5من خلال اݍݨدول (يȘب؈ن  

، وȋ؈ن Ȗسمية الأرقام  0,001عند مستوى الدلالة     -0,75قدرت قيمة معامل الارتباط برسون ب؈ن Ȗسمية اݍݰروف وسرعة القراءة ب  

، أما قيمة معامل برسون لȘسمية الألوان وسرعة القراءة فقدرت ب  0,001عند مستوى الدلالة  -0,70وسرعة القراءة فقدرت ب 

عند مستوى    –  0,61، وجاءت قيمة معامل الارتباط برسون ب؈ن Ȗسمية الصور وسرعة القراءة ب0,001عند مستوى الدلالة    -0,55

 .  0,001الدلالة 

ࢭʏ ح؈ن بلغت قيمة معامل الارتباط برسون ب؈ن الدرجة الɢلية لاختبار الȘسمية والدرجة الɢلية لاختبار القراءة ࢭʏ دقيقة ب  

مما يدل عڴʄ وجود علاقة قوʈة وعكسية فɢلما ɠان الزمن المستغرق ࢭʏ مɺام الȘسمية الآلية   0,000عند مستوى الدلالة    -0,69

ɢلمات المقروءة ࢭʏ دقيقة، والعكس ܵݰيح، و٭ڈذا تتحقق الفرضية اݍݨزئية الثانية الۘܣ تنص عڴʄ السرʉعة أقل ɠلما ازداد عدد ال

  وجود علاقة ارتباطية دالة احصائيا ب؈ن مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة Ȋسرعة القراءة عند التلاميذ العادي؈ن.  

توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة ب؈ن التلاميذ الصم  :  عرض نتائج الفرضية اݍݨزئية الثالثة

  اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن من المستوى الثالث ابتداǿي.

  14,10، و0,0001ࢭʏ بند Ȗسمية اݍݰروف وۂʏ قيمة دالة عند    17,98بلغت    F) نجد أن قيم اختبار  6من خلال اݍݨدول رقم (

  ، ࢭʏ ح؈ن لا توجد فروق ࢭʏ زمن Ȗسمية الألوان والصور ب؈ن العيɴت؈ن. 0,001ࢭʏ بند Ȗسمية الأرقام وۂʏ دالة عند 

مما ʇعۚܣ وجود فروق ذات دلالة إحصائية    0,02وۂʏ دالة عند    5,21للزمن الكڴʏ لمɺام الȘسمية فقد بلغت    Fأما قيم اختبار  

وȋالتاڲʏ يمكن القول  والۘܣ جاءت لصاݍݳ العادي؈ن،  ࢭʏ زمن الȘسمية ب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن،  

 بأن الفرضية اݍݨزئية الثالثة قد تحققت.   

  

  

  

  

  

  

  

 اختبار القراءة ࢭʏ دقيقة  ݯݨم العينة  الȘسمية الآلية السرʉعةاختبار  معامل الارتباط برسون  مستوى الدلالة

  

0,001 

 

   اݍݰروف  -  0,75

  

60 

 ʏلمات المقروءة ࢭɢعدد ال

 الأرقام -  0,70 دقيقة

 الألوان  -  0,55

 الصور  -  0,61

 الزمن الكڴʏ للȘسمية -  0,69 0,000
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 لمɺام الȘسمية الآلية السرʉعة للمستوى الثالث   Anovaيمثل نتائج تحليل التباين . 6 جدول 

  مستوى الدلالة Fاختبار   معدل المرȌعات   درجة اݍݰرʈة  مجموع التباين   مصدر التباين  اختبار الȘسمية

  0,0001  17,989  1375,766  1  1375,766  ما ب؈ن اݝݨموعات  حروف

  /  /  76,478  41  3135,600  اݝݨموعات داخل 

ʏ42  4511,366  الكڴ  /  /  /  

  0,001  14,107  1302,984  1  1302,984  ما ب؈ن اݝݨموعات  أرقام

  /  /  92,365  41  3786,95  داخل اݝݨموعات 

ʏ42  5089,94  الكڴ  /  /  /  

  0,696  0,154  50,098  1  50,098  ما ب؈ن اݝݨموعات  ألوان 

  /  /  324,329  41  13279,49  اݝݨموعات داخل 

ʏ42  13347,58  الكڴ  /  /  /  

  0,167  1,983  1056,331  1  1056,331  ما ب؈ن اݝݨموعات  صور 

  /  /  532,596  41  21836,43  داخل اݝݨموعات 

ʏ42  22892,76  الكڴ  /  /  /  

 ʏ0,02  5,216  1338,380  1  1338,380  ما ب؈ن اݝݨموعات  الزمن الكڴ  

  /  /  2557,120  41  10841,90  اݝݨموعات داخل 

ʏ42  118180,28  الكڴ  /  /  /  

الراȊعة اݍݨزئية  الفرضية  نتائج  الصم    وجدت:  عرض  التلاميذ  ب؈ن  الɢلمات  قراءة  سرعة   ʏࢭ إحصائية  دلالة  ذات  فروق 

    اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن من المستوى الثالث ابتداǿي. 

  سرعة القراءة) مستوى الثالث( لاختبار القراءة ࡩʏ دقيقة  Anovaيمثل نتائج تحليل التباين . 7 جدول 

، مما ʇعۚܣ وجود فروق ࢭʏ سرعة  0,0001، وɠانت دالة عند  21,40بلغت    Fمن خلال اݍݨدول السابق نجد أن قيمة اختبار  

  و٭ڈذا تتحقق الفرضية اݍݨزئية الراȊعة.   لصاݍݳ العادي؈ن القراءة ب؈ن الأطفال الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والأطفال العادي؈ن،

توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة ب؈ن التلاميذ  :  عرض نتائج الفرضية اݍݨزئية اݍݵامسة

  دي؈ن من المستوى اݍݵامس ابتداǿي. الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العا

  19,701، و0,001ࢭʏ بند Ȗسمية اݍݰروف وۂʏ قيمة دالة عند    12,189بلغت    Fمن خلال اݍݨدول السابق نجد أن قيم اختبار  

للصور    F، ࢭʏ ح؈ن لا توجد فروق ࢭʏ زمن Ȗسمية الألوان، ࢭʏ ح؈ن قدرت قيمة اختبار  0,0001ࢭʏ بند Ȗسمية الأرقام وۂʏ دالة عند  

  .0,017عند  6,310ب 

اختبار   قيم  بلغت    Fأما  الȘسمية فقد  لمɺام   ʏالكڴ عند    6,383للزمن  دالة   ʏذات دلالة    0,016وۂ ʇعۚܣ وجود فروق  مما 

والۘܣ ɠانت لصاݍݳ  إحصائية ࢭʏ زمن الȘسمية ب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن من المستوى اݍݵامس،  

  وȋالتاڲʏ يمكن القول بأن الفرضية اݍݨزئية اݍݵامسة قد تحققت. العادي؈ن 

  

 ʏاختبار القراءة ࢭ

  دقيقة

  مستوى الدلالة Fاختبار   معدل المرȌعات   درجة اݍݰرʈة  مجموع التباين   مصدر التباين

  0,0001  21,40  6659,668  1  6659,668  اݝݨموعاتما ب؈ن 

  /  /  3311,068  41  12753,774  داخل اݝݨموعات 

ʏ42  19413,442  الكڴ  /  /  /  
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 لمɺام الȘسمية للمستوى اݍݵامس    Anovaيمثل نتائج تحليل التباين . 8 جدول 

  مستوى الدلالة Fاختبار   معدل المرȌعات   درجة اݍݰرʈة  مجموع التباين   مصدر التباين  اختبار الȘسمية

  0,001  12.189  1060.999  1  1060.999  ما ب؈ن اݝݨموعات  حروف

  /  /  87.044  35  3046.543  اݝݨموعات داخل 

ʏ36  4107.542  الكڴ  /  /  /  

  0.0001  19.701  696.477  1  696.477  ما ب؈ن اݝݨموعات  أرقام

  /  /  35.352  35  1237.311  داخل اݝݨموعات 

ʏ36  1933.788  الكڴ  /  /  /  

  0,878  0,024  3,834  1  3,834  ما ب؈ن اݝݨموعات  ألوان 

  /  /  161,035  35  5636,216  داخل اݝݨموعات 

ʏ36  5640,050  الكڴ  /  /  /  

  0,017  6,310  586,815  1  586,815  ما ب؈ن اݝݨموعات  صور 

  /  /  92,997  35  3254,882  داخل اݝݨموعات 

ʏ36  3841,697  الكڴ  /  /  /  

 ʏ0,016  6,383  6592,601  1  6592,601  ما ب؈ن اݝݨموعات  الزمن الكڴ  

  /  /  1032,899  35  36151,449  داخل اݝݨموعات 

ʏ36  42744,050  الكڴ  /  /  /  

السادسة اݍݨزئية  الفرضية  نتائج  الصم    جدتو :  عرض  التلاميذ  ب؈ن  الɢلمات  سرعة قراءة   ʏࢭ فروق ذات دلالة إحصائية 

ʏي.   اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥǿوالتلاميذ العادي؈ن من المستوى اݍݵامس ابتدا  

  لاختبار القراءة ࡩʏ دقيقة (سرعة القراءة) للمستوى اݍݵامس  Anovaيمثل نتائج تحليل التباين . 9 جدول 

، مما ʇعۚܣ وجود فروق ࢭʏ سرعة  0,001، وɠانت دالة عند 13,732بلغت  F) نجد أن قيمة اختبار  9من خلال اݍݨدول رقم (

، و٭ڈذا  لصاݍݳ فئة العادي؈ن  القراءة ب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن من المستوى اݍݵامس ابتداǿي

  تتحقق الفرضية اݍݨزئية السادسة.  

 مناقشة نتائج الدراسة:   -3-6

التعرف عڴʄ مدى وجود علاقة ارتباطية ب؈ن الȘسمية الآلية السرʉعة للمنّڈات (حروف، أرقام،    ʄذه الدراسة إڲɸ دفتɸ

والتلاميذ   ʏالقوقڥ للزرع  اݍݰامل؈ن  الصم  التلاميذ  لدى  القراءة  سرعة  وȋ؈ن  ورقية،  مصفوفة  شɢل   ʏࢭ المعروضة  وصور)  ألوان 

اب الثالث واݍݵامس  المستوʈ؈ن  الȘسمية الآلية  العادي؈ن من   ʏالفئت؈ن ࢭ إذا توجد فروق ب؈ن ɸات؈ن  البحث أيضا عما  تداǿي، وكذا 

  للتحقيق الدراسة فقد اختفنا الفئت؈ن ࢭɠ ʏل من الȘسمية الآلية السرʉعة، وسرعة القراءة.   السرʉعة وسرعة القراءة.

:ʄمناقشة نتائج الفرضية اݍݨزئية الأوڲ  

  

اختبار القراءة 

  ࢭʏ دقيقة

  مستوى الدلالة Fاختبار   معدل المرȌعات   درجة اݍݰرʈة  مجموع التباين   مصدر التباين

  0,001  13,732  3616,551  1  3616,551  اݝݨموعاتما ب؈ن 

  /  /  263,359  35  9217,557  داخل اݝݨموعات 

ʏ36  12834,108  الكڴ  /  /  /  
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من النتائج الۘܣ توصلت إلٕڈا الدراسة ۂʏ وجود ارتباط دال احصائيا ب؈ن مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة وسرعة القراءة عند  

ارتباطا   أك؆ف  والأرقام)  (اݍݰروف،   ʏࢭ والمتمثلة  الرقمية  الأبجدية  اݝݰفزات  جاءت  القوقڥʏ، حيث  للزرع  اݍݰامل؈ن  الصم  التلاميذ 

أشارت إڲʄ أن  الۘܣ  ݰفزات الغ؈ف رقمية (الألوان والصور)، وɸذه النتائج تتفق مع العديد من الدراسات  Ȋسرعة القراءة مقارنة باݝ 

 ,Georgiou)وتطوʈر مɺارات القراءة والكتابة ɠانت أقوى عندما تم اختبار Ȗسمية اݝݰفزات الأبجدية الرقمية  RANالعلاقات ب؈ن 

Parilla, & Papadopoulos, 2008; Wimmer, 1993)،    شتملȖ مت جميع الأجزاء الۘܣɸالدراسة اݍݰالية، سا ʏومع ذلك، ࢭRAN  

والأشياء) Ȋشɢل كب؈ف ࢭʏ سرعة القراءة. وتنضم ɸذه النتائج إڲʄ سلسلة من الدراسات اݍݰديثة، الۘܣ    ، الألوان (اݍݰروف والأرقام

،  (Georgiou et al., 2012a; Lervåg & Hulme ,2010)  عڴʄ تطور القراءة  Ȗش؈ف إڲʄ التأث؈فات الطولية للمɺام غ؈ف الأبجدية الرقمية

بالقراءة، وɠان الاستȞناء الوحيد ɸو أن الاستجابات    RAN) عڴʄ ارتباط مختلف محفزات  2009وآخرون (  Arnellكما وأكدت دراسة  

، أما ࢭʏ الدراسة اݍݰالية ɠانت محفزات الصور أقل ارتباطا من الألوان  ݝݰفزات اللون ɠان أقل ارتباطا مقارنة باݝݰفزات الأخرى 

عند فئة الصم، وجاء الارتباط ب؈ن اݝݰفزات وسرعة القراءة سلۗܣ وعكؠۜܣ، بحيث أن المشارɠون الذين لدٱڈم أوقات أطول لȘسمية 

RAN    رجعʈم القراءة ومعدلات قراءة أبطأ والعكس ܵݰيح، وɺف ʏدرجات أقل ࢭ ʄاݍݰصول عڴ ʄيميلون إڲKronen et al )1998( 

العمليات   القراءة أي سلامة  إڲɠ ʄون أن ɸذه اݝݰفزات تتطلب نفس المعاݍݨة مع  القوي ب؈ن اݍݰروف والأرقام بالقراءة  الارتباط 

مع  البص  والأرقام  اݍݰروف  Ȗسمية  سرعة  تȘسارع  ذلك   ʄإڲ بالإضافة  اݍݰروف،  أصوات  واسفجاع  المعرفة  وكذلك  واللفظية،  رʈة 

الرقمية الأبجدية تتمتع بدرجة   اݝݰفزات  الألوان والأشياء، كما أن  التعلم، وأٰڈا تتطور Ȋسرعة أكف من  بتأث؈ف  التقدم ࢭʏ السن 

الأطفال ࢭʏ سن المدرسة. والمث؈ف للاɸتمام أن أوقات Ȗسمية اݝݰفزات تɴبأت بمعدل (سرعة) القراءة عالية من التلقائية (الآلية) لدى  

  Denckla et Rudel  )1974  ،(Maya et alعند فئة الصم وɸذا النمط يتم ملاحظته عادة مع الأطفال العادي؈ن وضعاف القراءة  

)2004،(    ʏذه النتائج الۘܣ تم التوصل إلٕڈا ࢭɸ ح؈ن أن ʏالدراسة اݍݰالية تتعارض تماما مع ما توصلت إليه دراسة  ࢭDeyer et al  

بتأخر القراءة لدى المراɸق؈ن الصم: المساɸمات الɴسȎية لسرعة الȘسمية الآلية السرʉعة والوڤʏ الصوȖي  تحول "المتنȎئا )2003(

حول "العلاقة ب؈ن الȘسمية الألية السرʉعة   )Andriola et al)2018ودراسة   من التلاميذ الصم،    45"  عڴʄ عينة من  وفك الȘشف؈ف

وȋدون معينات ولا زرع قوقڥʏ، والۘܣ اعتمدت ࢭdB   ʏ  60سنوات بفقدان سمڥʏ    5طفل أصم من عمر    53والفɺم القراǿي" عند  

تمكن من تطبيق اختبارات( Ȗسمية الصور، والوڤʏ الصوȖي) باستخدام لغة الإشارة واللغة المنطوقة، إلا أن كلا الدراست؈ن لم ت

إيجاد أو إظɺار وجود علاقة ب؈ن الȘسمية الآلية السرʉعة والقراءة لدى الصم عڴʄ عكس الوڤʏ الصوȖي الذي جاء ذو ارتباط دال  

مع القراءة، وɸذا التناقض مع دراسȘنا اݍݰالية رȋما راجع إڲʄ الاختلاف ࢭʏ نوعية اللغة المستخدمة ࢭʏ الدراسة فاللغة العرȋية لɺا  

قارنة باللغات الأخرى، والاختلاف ࢭʏ نوعية اݝݰفزات والاختبارات المطبقة، ومɺارات القراءة المقاسة وكذلك ݯݨم خصوصياٮڈا م

  أطفال)، والبʋئة الثقافية والاجتماعية.    - وسن العينة (بالغ؈ن

  مناقشة نتائج الفرضية اݍݨزئية الثانية: 

المتحصل علٕڈا ࢭʏ الدراسة تب؈ن أيضا وجود علاقة قوʈة عكسية ب؈ن الȘسمية    من خلال تحليل معاملات الارتباط برسون 

 ʏࢭ الɢلمات المقروءة  الȘسمية أطول ɠلما ɠان عدد   ʏان الوقت المستغرق ࢭɠ لماɠ العادي؈ن، حيث أنه القراءة عند  الآلية وسرعة 

المث؈فات   التلاميذ أسرع ࢭȖ ʏسمية  أقل والعكس ܵݰيح، بمعۚܢ ɠلما ɠان  الɢلمات،  دقيقة  السرعة والطلاقة ࢭʏ قراءة  ɠلما زادت 

احصائيا   دالة  العادي؈ن  التلاميذ  فئة  عند  القراءة  وسرعة  السرʉعة  الآلية  الȘسمية  ب؈ن  برسون  الارتباط  معاملات  جاءت  حيث 

الارتباط لȘسمية    لȘسمية الألوان، ࢭʏ ح؈ن جاءت قيمة معامل  -0,55للأرقام، و  -0,70لȘسمية اݍݰروف، و  -0,75بمعامل ارتباط بلغ  

، ومن الملاحظ من خلال ɸذه الارتباطات أن بند Ȗسمية اݍݰروف والأرقام ɠانت أك؆ف ارتباطا Ȋسرعة قراءة الɢلمات   -0,61الصور  
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مقارنة بالألوان والصور، وɸذه النتائج الۘܣ توصلنا إلٕڈا تتفق مع عديد الدراسات الۘܣ أشارت إڲʄ أن اݍݰروف والأرقام الۘܣ Ȗعتف  

ارتباطا بالقراءة،   وʈرجع   )،Castel et all  )2008  ،(Andy phan  )2011  ،(Botilou Da silva   )2020من اݝݰفزات الرقمية أك؆ف 

Ȋعض الباحث؈ن ɸذا الارتباط القوي ب؈ن Ȗسمية اݍݰروف والأرقام Ȋسرعة القراءة إڲɠ ʄون ɸذه المث؈فات لɺا م؈قة الآلية (التلقائية)  

ࢭʏ دراسْڈا إڲʄ وجود   )2009( Arnell. كما وأشارت  )2008(  Castel et all)، وDenckla et Rudel   )1974عكس الألوان والصور  

لسرʉعة وسرعة القراءة، حيث ارتبطت الȘسمية Ȋشɢل سلۗܣ بɢل من الفɺم القراǿي ب؈ن الȘسمية الآلية ا %39تباين فرʈد بɴسبة  

وسرعة القراءة، بحيث ɠان المشارɠون الذين لدٱڈم أوقات أطول ࢭʏ الȘسمية يميلون إڲʄ اݍݰصول عڴʄ درجات أقل ࢭʏ فɺم القراءة  

ɺام، وɸذا أيضا ما تم التوصل إليه ࢭʏ دراسȘنا أين جاءت  ومعدلات قراءة أبطء، وأن Ȗسمية الألوان ɠان أقل ارتباطا مقارنة بباࢮʏ الم

عند فئة العادي؈ن، كما وجاءت جميع مɺام الȘسمية    -0,55عند فئة الصم، و  -Ȗ0,63سمية الألوان أقل ارتباطا Ȋسرعة القراءة ب  

 Georgio)شفࢼܣ للأسماء المنّڈات.   الآلية السرʉعة مرتبطة Ȋسرعة القراءة لأن كلاɸما ʇعتمد عڴʄ المعاݍݨة الȘسلسلية والإنتاج ال

et all,2012)   السنوات المتقدمة ʏجيا ليصبح أك؆ف قوة ࢭʈد تدرʈعة والقراءة يزʉسمية الآلية السرȘبالإضافة لما سبق فان ارتباط ال ،

من العمر والمستوى الدرا؟ۜܣ، وɸذا ما تم ملاحظته من خلال المقارنة ب؈ن الأزمنة المستغرقة ࢭȖ ʏسمية مɺام اختبار الȘسمية الآلية  

  ʏلمات المقروءة ࢭɢام  وعدد الɺأداء م ʏانوا أسرع ࢭɠ دقيقة ب؈ن تلاميذ المستوى الثالث واݍݵامس، حيث أن تلاميذ المستوى اݍݵامس

الȘسمية مقارنة بتلاميذ المستوى الثالث وعند كلا الفئت؈ن، وɸذا ما اɲعكس عڴʄ سرعة القراءة أيضا، حيث تزداد سرعة القراءة 

ɠلما ɠان الوقت المستغرق ࢭʏ الȘسمية أقل، وʈقل معدل القراءة ɠلما ɠان الوقت ࢭʏ الȘسمية أطول، وتتفق نتائج ɸذه الدراسة مع 

 Swanson، و)2009(Larvage et Hulme)، بالإضافة إڲʄ دراسة  Kirby   )2003،(Taibah   )2011  ،(Parrilla   )2014دراسة ɠل من  

و)1986(  ،Seidenberg et all )1999  ( طلاقة  ʏࢭ اللاحق  التطور   ʄعڴ قوʈا  مؤشرا  ɠانت  السرʉعة  الآلية  الȘسمية  بأن  أقرت  الۘܣ 

وسرعة القراءة، كما وجدت دراساٮڈم أن الȘسمية الآلية السرʉعة تواصل تأث؈فɸا عڴʄ تطور طلاقة وسرعة القراءة عڴʄ مدى عدة 

كما وتتفق مع دراسة   القراءة.  Ȗعلم  القراءة، وɠان    ) Arnell  )2009سنوات Ȋعد  مع  الȘسمية  ارتباط جميع محفزات  الۘܣ وجدت 

 ʏذا ما تم ملاحظته أيضا ࢭɸانت أقل ترابطا مقارنة مع اݝݰفزات الأخرى، وɠ و أن استجابات ݝݰفزات الألوانɸ ناء الوحيدȞالاست

اݝݰفزات الأخرى. كما وجاءت محفزات  ، وɸو أقل ارتباطا مقارنة ب-0,55نتائج الدراسة حيث قدر معامل ارتباط الألوان بالقراءة  

، )Andy Phan  )2011وɸذا ما أكدته دراسة    -0,75اݍݰروف من أكف المؤشرات الدالة عڴʄ الطلاقة ࢭʏ القراءة بمعامل ارتباط بلغ  

ت القرائية  أن القدرة عڴʄ الȘسمية الآلية السرʉعة عند الأطفال الذين يتعلمون القراءة تتɴبأ بالمɺارا  )Compton  )2003وأضاف  

الدراسات أن الȘسمية  القراǿي. بالتاڲʏ تتفق معظم  اللاحقة، خاصة سرعة القراءة، ومستوى القراءة عن طرʈق العنونة والفɺم 

القراءة عڴʄ عكس الألوان والصور،   للغاية لمعدل  الرقمية (اݍݰروف والأرقام) ۂʏ مؤشر محدد  الأبجدية  السرʉعة خاصة  الآلية 

 Compton )2003 ، (Vender Bos et all )2002 ، (Savageرعة القراءة كمقياس بدلا من دقة القراءة.  وكذلك عند استخدام س

et all  )2005(  ،   سرعة القراءة دالا فقط عند فئة الصمȊ سميةȘان ارتباط الɠ نا حيثȘذا ما تم التوصل اليه من خلال دراسɸو

أما عند العادي؈ن فɢان ɸناك ارتباط دال ࢭʏ الدقة والسرعة معا، ولكن ɠانت  اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ، وغ؈ف دالة ࢭʏ دقة القراءة،  

  أك؆ف ارتباطا مع سرعة القراءة، وأن اݍݰروف والأرقام ɠانت الأقوى ارتباطا من الصور والألوان.  

  مناقشة نتائج الفرضية اݍݨزئية الثالثة والراȊعة:

ʏي من الدراسة للبحث عن الفروق الموجودة ب؈ن فئة الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥɲام   خصص القسم الثاɺالم ʏوالعادي؈ن ࢭ

الۘܣ تم اختبارɸا ࢭʏ الدراسة (الȘسمية الآلية السرʉعة، دقة القراءة، والسرعة ࢭʏ القراءة)، حيث تم Ȗܦݨيل وجود فروق ࢭʏ مɺام 

ݳ   الȘسمية الآلية السرʉعة ب؈ن الصم والعادي؈ن من المستوʈ؈ن الثالث واݍݵامس ابتداǿي والۘܣ جاءت لصاݍݳ فئة العادي؈ن مما يوܷ



  -دراسة مقارنة-الȘسمية الآلية السرʉعة وعلاقْڈا Ȋسرعة القراءة لدى التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن 
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أداء أسرع ࢭʏ مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة لدى العادي؈ن مقارنة بفئة الصم، إلا أن ɸذا لم يمنع من Ȗܦݨيل نتائج متقارȋة عند  

Ȋعض حالات الصم اݍݰاملة للزرع القوقڥʏ ࢭʏ مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة مقارنة بالعادي؈ن مثل اݍݰالة (ك.ش) و(ف.ع) و(ف.ب) 

الات (ع.ح)، (م.ل)، و(ح.ب) من المستوى اݍݵامس الۘܣ ɠانت أسرع من المتوقع ࢭʏ أداء مɺام الȘسمية عڴʄ من المستوى الثالث واݍݰ

عكس Ȋعض اݍݰالات الأخرى مثل (م.ن) الۘܣ تجاوزت نقطة العتبة ࢭʏ الȘسمية حيث استغرق وقتا أكف من اللازم، وقد أرجعت 

ائج إڲʄ وقت التوقف ب؈ن Ȗسمية مث؈ف وآخر حيث ɠانت Ȋعض اݍݰالات تأخذ  الباحثة حسب ملاحظاٮڈا ɸذا الاختلاف والتباين ࢭʏ النت 

وقت أطول ࢭʏ الانتقال من مث؈ف إڲʄ أخر مما أدى إڲʄ استغراقɺا وقتا أطول ࢭʏ الȘسمية مقارنة بالعادي؈ن، وɸذا ما أشارت إليه أيضا  

الآلية )  Miao Li  )2011  ،(Nehaus et al  )2011  ،(Georgiou et al  )2012دراسة   الȘسمية  مɺام  أداء   ʏࢭ التباين  أرجعت  الۘܣ 

السرʉعة إڲʄ عنصرʈن ɸما وقت التوقف ب؈ن المث؈فات ووقت التلفظ، حيث أن الأطفال الذين ʇستغرقون وقت أطول ࢭʏ الȘسمية  

مدة التوقف   طول   يɢون ȊسȎب طول مدة التوقف ب؈ن Ȗسمية مث؈ف ومث؈ف أخر مما يؤدي إڲʄ البطء ࢭʏ الȘسمية، ولقد أرجعت الباحثة 

) 2014ب؈ن محفز وأخر إڲʄ الصعوȋة الۘܣ أظɺرٮڈا Ȋعض اݍݰالات المصابة بالصمم من الاسفجاع من الذاكرة حيث أشارت قاسܣ (

فحسب   الذاكرة،  من  المعلومات  واسفجاع  تنظيم   ʏࢭ العادي؈ن  عن  يختلفون  الصم  عمليات   )Notron et Wolf  )2012أن  فإن 

للعنصر   المناسبة  الɢلمات  باسفجاع  الذاكرة  Ȗسمح  حيث  السرʉعة،  الآلية  الȘسمية  مɺام  أداء  أثناء  ɸاما  دورا  تلعب  الذاكرة 

المسْڈدف من الذاكرة طوʈلة المدى، بالإضافة إڲʄ صعوȋة التحكم ࢭʏ التداخل (تثȎيط) المعلومات الذي ʇعتف أيضا من ب؈ن العمليات  

أن التحكم ࢭʏ التداخل ɠان مرتبطا Ȋشɢل كب؈ف    )Bexkens et al  )2015أشارت    شاركة ࢭʏ الȘسمية الآلية السرʉعة، حيثالمعرفية الم

بأداء الȘسمية الآلية السرʉعة خاصة ࢭʏ مɺام الألوان والصور أك؆ف من اݍݰروف والأرقام، فحسب نفس الباحثة فإن الألوان والصور  

ݏݰاٮڈا إڲʄ فئات ذات تضع متطلبات أكف عڴʄ آليات التحكم والتثȎيط مقارنة باݍݰروف والأرقام، لأن الصور والألوان Ȗش؈ف مصط 

حدود متغ؈فة ومتداخلة، وغالبا ما يوجد أك؆ف من اسم ݝݰفز مع؈ن، ولɺذا فإن الألوان والأشياء ۂʏ فئات من محفزات ذات حدود  

ɸا حدود واܷݰة المعالم وغ؈ف متداخلة ، وɺالمقابل فإن مصطݏݰات اݍݰروف والأرقام ل ʏذا ما تم ملاحظته عند  دلالية غامضة، وࢭ

 فبعض اݍݰالات المصابة بالصمم وحۘܢ العادي؈ن ࢭȊ ʏعض المرات ɠانت Ȗسܣ " كرة" ب "  RANعينة الدراسة أثناء Ȗسميْڈم لمɺام  

Ballon"      سمية محفزاتȖ ʏستغرق وقت أطول ࢭȖ اɺوالون "الأسود" ب "أكحل"، ومن ثم تقوم بالتܶݰيحات الذاتية مما يجعل

الألوان والصور مقارنة باݍݰروف والأرقام، وكذلك Ȗسمية المث؈ف المواڲʏ بنفس اسم المث؈ف الذي سبقه مما يدل عڴʄ أن الطفل يجد  

، الذين  )Misra et al   )2004  ،(wolf et al  )2000مع المث؈ف المواڲʏ وɸذا ما اشارت اليه أيضا  صعوȋة ࢭʏ تثȎيط المث؈ف السابق وتداخله  

راجعة إڲʄ كيفية عرض اݝݰفزات الۘܣ Ȗشبه أو تماثل طرʈقة القراءة،  ضف إڲʄ ذلك لاحظنا    ʈRANة لأكدوا عڴʄ أن القوة التɴبؤ 

أن اݍݰالات الۘܣ تقوم بالاعتماد عڴʄ مܦݳ الع؈ن، والتȘبع بالأصبع من اليم؈ن إڲʄ الʋسار مع تȘبع الأسطر ɠانت أسرع من اݍݰالات  

ية، وأقل ارتɢابا للأخطاء، ومن العمليات المشاركة أيضا ࢭʏ تفس؈ف التباين  الأخرى الۘܣ لا Ȗعتمد عڴɸ ʄذه الاسفاتيجيات أثناء الȘسم

 Wolf etࢭʏ الȘسمية ɸو بطء المعاݍݨة الصوتية والۘܣ Ȗعتمد حسب عديد الباحث؈ن عڴʄ الوڤʏ الصوȖي والذاكرة الصوتية فحسب  

Bowers  )1999(  م اݍݵطوات المɸعتف أʇ ʏالرمز الفونولوڊ ʄعة، فحسب  فان الوصول إڲʉسمية الآلية السرȘال ʏتدخلة ࢭGombert  

فإن الصعوȋات الۘܣ يواجɺɺا الطفل الأصم Ȗعود لفقر معارفه الفونولوجية وȋما أن فئة الصم لدٱڈم صعوȋات عڴʄ مستوى  )  2005(

)، أن الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ يطورون الوڤʏ الفونولوڊʏ مثل العادي؈ن ولاكن يɢون  2016الوڤʏ الصوȖي كما أشارت لعرʈۗܣ (

  ʄذا حتما ما أثر عڴɸل أبطأ، وɢشȊ  النتائج ب؈ن الصم والعادي؈ن، حيث ʏعض التباين ࢭȊ ورɺظ ʄسرعة المعاݍݨة لدٱڈم مما أدى إڲ

أن سرعة المعاݍݨة ۂʏ أقوى مساɸم ࢭʏ سرعة الȘسمية لذا  )  2004(    Savage)، وArnell  )2009  ،(Kail et al   )1999أشارت دراسة   

طء ࢭʏ سرعة المعاݍݨة من شأٰڈا أن تفسر البطء ࢭʏ الȘسمية وتباين الأداء ب؈ن الفئت؈ن، إڲʄ جانب دور سرعة المعاݍݨة أظɺرت  فالب
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وجود علاقة ب؈ن العوامل الانȘباɸية البصرʈة والȘسمية الآلية   )،Denckla et al )1976 ،(Castel et al )2008أخرى نتائج دراسات  

أداء    ʏࢭ التباين  أيضا  يفسران  البصرʈة  اختبار    RANالسرʉعة فسوء الانȘباه وتأخ؈ف المعاݍݨة  أثناء تطبيق  تم ملاحظته  ما  وɸذا 

الȘسمية، حيث لاحظنا عند Ȋعض اݍݰالات أٰڈا تتجاوز السطر أثناء الȘسمية دون Ȗسمية تلك اݝݰفزات، وࢭȊ ʏعض المرات تɢون 

ا وانما ɸذا  الدقيق  بالمعۚܢ  الȘسمية   ʏࢭ ࢭʏ اݍݰقيقة لا ʇعتف خطأ  التجاوز للأسطر  ࢭȖ ʏسمية اݝݰفز، وɸذا  ݍݵطأ ʇعكس  مفددة 

 Wolf et Bowers)1999  ،(Maya et al  )2004  ،(Denckla etصعوȋات الانȘباه والفك؈ق وسوء المعاݍݨة البصرʈة، كما وأشارت  

Cuting  )2001  ،(Castel et al )2008(    أداء  ʏالتباين ࢭ ،  RANأن مستوى الآلية والتلقائية للمحفزات يلعب دورا ɸاما ࢭʏ تفس؈ف 

حظنا أوقات Ȗسمية أسرع وانحرافات معيارʈة أصغر لمɺام اݍݰروف والأرقام الۘܣ Ȗعتف من اݝݰفزات الرقمية ودعما لɺذه الفكرة لا 

الأبجدية، الۘܣ تتمتع بخاصية الآلية، مقارنة بمɺام الألوان والصور، مما ʇعۚܣ أن الألوان والصور ۂʏ الۘܣ تفسر التباين ࢭʏ الأداء  

عدم تجاɲس ݯݨم العينة ب؈ن الفئت؈ن واختلاف الفروق الفردية ب؈ن اݍݰالات إڲʄ ظɺور الفروق    ب؈ن الصم والعادي؈ن، وأخ؈فا رȋما أدى

  والتباين ࢭʏ أداء مɺام الȘسمية الآلية السرʉعة.

  مناقشة نتائج الفرضية اݍݨزئية اݍݵامسة والسادسة: 

كما توصلت الدراسة اݍݰالية أيضا إڲʄ وجود فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ سرعة القراءة ب؈ن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع  

القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن ࢭʏ كلا المستوʈ؈ن الثالث واݍݵامس، والۘܣ جاءت لصاݍݳ التلاميذ العادي؈ن، فمن خلال النتائج المتحصل  

تب؈ن وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن التلاميذ الصم والعادي؈ن من المستوى الثالث، حيث   ANOVAعلٕڈا من تحليل التباين  

قيمة   الدلالة    F  21,40جاءت  دالة عند مستوى  قيمة   ʏ0,000وۂ ʏࢭ أما  الفئت؈ن.  ب؈ن  القراءة  ࢭʏ سرعة  ʇعۚܣ وجود فروق  مما   ،

مما ʇعۚܣ أن الباحثة متأكدة بɴسبة كب؈فة من وجود   0,001عند    وۂʏ أيضا قيمة دالة   13.73ب    Fالمستوى اݍݵامس فقدرت قيمة  

 ʏالقراءة عند الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥ ʏى درجة ࢭɲسرعة القراءة ب؈ن التلاميذ الصم والعادي؈ن، إذ جاءت أد ʏلمة  18فروق ࢭɠ

ɠلمة   77وأعڴʄ درجة    %  ɠ28,88لمة بɴسبة    26ࢭʏ المستوى الثالث، وأدɲى درجة    ɠ66,66%لمة بɴسبة    60وأعڴʄ درجة    %  20بɴسبة  

ɠلمة  90وأعڴʄ درجة  ɠ33,33%لمة بɴسبة  30ࢭʏ المستوى اݍݵامس، أما عند التلاميذ العادي؈ن فɢانت أدɲى درجة  %85,55بɴسبة 

مس،  ɠأعڴʄ درجة ࢭʏ المستوى اݍݵا ɠ100%لمة بɴسبة  90، وɠ50%لمة ɠأدɲى درجة بɴسبة  45ࢭʏ المستوى الثالث، و %100بɴسبة 

ɠلمة للعادي؈ن من المستوى   ɠ75لمة للصم مقابل    ɠ50لمة للعادي؈ن من المستوى الثالث، وȋمعدل    ɠ60لمة للصم مقابل    33بمعدل  

تتفق مع دراسة   بالɴسبة للصم عن Wood  )1986اݍݵامس، وɸذه النتائج  القراءة مختلفة تماما  إڲʄ أن خفة Ȗعلم  الۘܣ توصل   (

  ʏم حواڲɸلمة مقابل    20القراء العادي؈ن، وأن معدل القراءة عندɠ64    لمة للعادي؈ن. والملاحظ أيضا عند عينة الدراسة أن فئةɠ

Ȋعمر  مقارنة  الدرا؟ۜܣ  المستوى   ʏࢭ تأخر  لدٱڈم   ʏالقوقڥ للزرع  اݍݰامل؈ن  الدمج  الصم  سياسة   ʄإڲ راجع  التأخر  وɸذا  الزمۚܣ،  ɸم 

وɸذا   -حسب ما صرح به المعلمون –ون ɠل سنة دراسية ࢭʏ سɴت؈ن  المدر؟ۜܣ حيث ɠان الصم المدمج؈ن ࢭʏ المدارس العادية يدرس

طبعا ȊسȎب الصعوȋات الواܷݰة الۘܣ تواجɺɺا ɸذه الفئة ࢭʏ القراءة وانخفاض مستوى القدرات القرائية لدٱڈم مما أدى إڲʄ تدɲي  

  Harrisمستواɸم الدرا؟ۜܣ مقارنة مع أقراٰڈم العادي؈ن من نفس العمر والمستوى الدرا؟ۜܣ. وɸذا ما أشارت اليه أيضا دراسة ɠل من  

)2010  ،(Thahibt)2002(،  ) قات (2002ثابتʈور (2011)، الزرȋب وʋي متوسط القراءة عند فئة الصم مقارنة 2020)، سɲعن تد (

) ʏ2015بالعادي؈ن، إلا أنه وحسب دراسة صالڍ  ʄلما ارتقى إڲɠ ة تزدادȋلمات المكتوɢال ʄالتعرف عڴ ʄفأن قدرة التلاميذ الصم عڴ (

  ʏࢭ إليه  التوصل  ما تم  المواڲʏ، وɸذا  الدرا؟ۜܣ  ب؈ن الصف  المقروءة Ȋشɢل ܵݰيح وسرʉع  الɢلمات  ب؈ن عدد  ما قارننا  إذا  دراسȘنا 

التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ من الصف الثالث واݍݵامس والۘܣ ɠانت أك؆ف دقة وسرعة ࢭʏ المستوى اݍݵامس. ولعل ɸذه 

  ɺɺMuirا الصم ࢭʏ القراءة حيث فسرت دراسة  الفروق الظاɸرة ࢭʏ القراءة ب؈ن الصم والعادي؈ن قد Ȗعود إڲʄ الصعوȋات الۘܣ يواج 



  -دراسة مقارنة-الȘسمية الآلية السرʉعة وعلاقْڈا Ȋسرعة القراءة لدى التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ والتلاميذ العادي؈ن 
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)2005 ،(Young et al)2006 ( اراتɺي، فالأطفال الصم يطورون مȖالرمز الصو ʄة الوصول إڲȋات القراءة عند الصم بصعوȋصعو

صوتية Ȋشɢل أبطأ من العادي؈ن، وقد يɢونون أبطأ ࢭʏ استخدام ɸذه المɺارات ࢭʏ القراءة، طلاقة محدودة ࢭʏ بداية التعليم الرسܣ، 

أبطأ، مشاɠل التعرف عڴʄ الɢلمات والۘܣ Ȗعتف اللبنات الأساسية    تأخر اكȘساب المفردات بحيث يكȘسبون ɠلمات جديدة بمعدلات

القراءة بالإضافة إڲʄ قلة اݍݵفات القرائية والتجارب الۘܣ تتعرض لɺا فئة الصم، وقلة المعرفة المسبقة بالɢلمات وضعف   لتعلم 

) فإن القراءة تتطلب تدخل 2002)، فحسب نȎيل حافظ (2015عرʈۗܣ، مɺارات التمي؈ق السمڥʏ وصعوȋات ࢭʏ الوڤʏ الفونولوڊʏ (ل

 ʏتنوع الأخطاء المرتكبة ࢭ ʄي، مما يؤدي إڲȖي واݝݨال الصوǿط ب؈ن اݝݨال المرȋات الرȋصعو ʄاݍݵفات السابقة للقارئ. بالإضافة إڲ

ʈذه الأخطاء حسب لعرɸأداء اݍݰالات للقراءة 2015ۗܣ (القراءة عند الصم ب؈ن القلب، اݍݰذف، الابدال، والإضافة، و ʄعود إڲȖ (

اݍݨɺرʈة الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ رؤʈة الع؈ن للرمز، ثم ادراكه ذɸنيا، ثم التلفظ به وɸو ما صعب عملية القراءة لدى ɸذه الفئة، وɸو ما  

ʏالقراءة عند فئة الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥ ʏرت نفس نوعية الأخطاء المرتكبة ࢭɺنا أين ظȘيتفق مع دراس ʄأثر سلبا عڴ ، مما 

نوعية ومستوى القراءة لدٱڈم سواء من حيث الدقة أو السرعة، حيث تم؈قت قراءٮڈم أٰڈا قراءة متقطعة وȋطيئة مقارنة بالعادي؈ن،  

وما تم ملاحظته أيضا أثناء تطبيق اختبارات الدراسة ɸو مدى تأث؈ف عامل الادراك البصري والانȘباه عڴʄ مستوى القراءة، حيث أن  

الانȘباه  اݍ درجة  زادت  ɠلما  أنه  ʇعۚܣ  مما  نتائج أفضل،   ʄوالقراءة تحصلت عڴ الȘسمية  أثناء  انȘباɺɸا وادراكɺا  ركزت  الۘܣ  ݰالات 

  Castel et all  )2008  ،(Blayerوالادراك باݝݰفزات، ɠلما زادت سرعة الȘسمية والطلاقة والسرعة ࢭʏ القراءة، وɸذا ما أكدته دراسة  

  بأɸمية العوامل الانȘباɸية البصرʈة والادراكية ࢭʏ الȘسمية وتطور مستوى القراءة.  ، والۘܣ أفادت)1960(

 ʏانت أغلّڈا ذات أصل فونولوڊɠ القراءة عند الصم والۘܣ ʏنا أن نوعية الأخطاء المرتكبة ࢭȘنتائج دراس ʏتمام ࢭɸوالمث؈ف للا

إبدال..) ۂʏ نفسɺا عند فئة العادي؈ن، ولكن طبعا بدرجات أقل، وۂʏ أيضا نفس الأخطاء المرتكبة عند المعسرʈن   (حذف، قلب، 

ɸذا ࢭʏ نوعية الأخطاء المرتكبة ࢭʏ القراءة، وذا ما قارننا سرعة ودقة القراءة وعلاقْڈا بالȘسمية  قرائيا، حسب دراسات السابقة، و 

الآلية السرʉعة عند فئة الصم فأغلب نتائج دراسȘنا ɠانت متوافقة مع نتائج الدراسات الۘܣ أجرʈت عڴʄ المعسرʈن قرائيا، مما يدّل  

ʏأن التلاميذ الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥ ʄمستوى القراءة والۘܣ قد تمس دقة القراءة    عڴ ʄات عڴȋلدٱڈم فعلا اضطرابات وصعو

أو سرعْڈا، والۘܣ يرجعɺا أغلبية الباحث؈ن إڲʄ وجود صعوȋات ࢭʏ الȘسمية الآلية السرʉعة والسرعة والتلقائية ࢭʏ النفاذ إڲʄ الم݀ݨم 

ومشاɠل عڴʄ مستوى الذاكرة العاملة، ضف إڲʄ ذلك تدخل  الذɸۚܣ، بالإضافة إڲʄ صعوȋات ࢭʏ الوڤʏ الصوȖي، والمعاݍݨة الصوتية

الفروق الفردية ب؈ن أفراد العينة، ففي نفس الفئة تم ملاحظة تباين ࢭʏ النتائج المتحصل علٕڈا ومن مستوى درا؟ۜܣ لآخر، فما تم 

، كما بيɴت )Kirby   )2003  ،(Taibah  )2011ملاحظته أن الȘسمية الآلية يزداد تɴبؤɸا بمستوى القراءة ɠلما تقدم الصف الدرا؟ۜܣ  

أن التلاميذ الصم لدٱڈم عدّة مشاɠل ࢭʏ اكȘساب ɠلمات    )2006(  Stelmachovuiez et all)، وJonsson et all  )2004دراسات أخرى  

جديدة وتأخر ࢭʏ نمو المفردات لدٱڈم، وࢭʏ اثراء حصيلْڈم اللغوʈة، وɠل ɸذا طبعا يؤثر سلبا عڴʄ مستوى القراءة عند ɸذه الفئة، 

Ȏيا مقارنة بالعادي؈ن، وɸذا  فمعظم الدراسات الۘܣ أجرʈت عڴʄ القراءة عند الصم تتفق عڴʄ أن مستوى القراءة لدٱڈم متدɲي ɲس

إڲʄ عوامل مختلفة متمثلة ࢭʏ سن الزرع القوقڥʏ، مدة الكفالة، الذاكرة السمعية    )Johsson et Goswami  )2010  التدɲي ترجعه

  ʏ، والȘسمية الآلية السرʉعة.  البصرʈة، الوڤʏ الفونولوڊ 

  اݍݵاتمة:   -4

وجه    ʄعڴ القراءة  وȌسرعة  عامة،  بالقراءة  السرʉعة  الآلية  الȘسمية  علاقة  تدعم  الۘܣ  الأدلة  من  الكث؈ف  تقديم  تم  لقد 

اݍݵصوص، حيث بيɴت الدراسات أن تأث؈ف الȘسمية الآلية السرʉعة يبدأ مبكرا مع نمو الطفل، والۘܣ تؤثر عڴʄ تنمية القراءة بطلاقة  
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حۘܢ قبل بدء Ȗعليم القراءة الرسܣ، ثم يصبح تأث؈فɸا عڴʄ تنمية القراءة أك؆ف أɸمية مع نمو الطفل ࢭʏ مɺارات القراءة عندما تزداد 

    متطلبات الطلاقة والفɺم مع زʈادة مستوى الصف الدرا؟ۜܣ.

الآلية   الȘسمية  ب؈ن  واܷݰة  علاقة  وجود  أظɺرنا  حيث  طرق،  Ȋعدة  السابقة  الأبحاث   ʏࢭ توسعت  الدراسة  ɸذه  أن  كما 

،ʏعة وأداء القراءة لدى التلاميذ العادي؈ن والصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʉسمية   السرȘام الɺم ʄوكذا وجود فروق ذات دلالة عڴ

أيضا إڲʄ فɺم أفضل للأليات المعرفية الɢامنة وراء العلاقة ب؈ن   الآلية السرʉعة وسرعة القراءة ب؈ن فئة الصم والعادي؈ن، وسعينا

  نولوڊʏ، الذاكرة العاملة وغ؈فɸا. الȘسمية الآلية السرʉعة والقراءة، من حيث المɢونات الادراكية الانȘباɸية واݍݰركية، الوڤʏ الفو 

  وȋناء عڴɸ ʄذه النتائج يمكن اݍݵروج ببعض الاقفاحات:  

ݳ للعلاقة ب؈ن الȘسمية   - إعادة دراسة ɸذا الموضوع عڴʄ عينة أكف من فئة الأطفال الصم اݍݰامل؈ن للزرع القوقڥʏ لتفس؈ف أوܷ

 الآلية السرʉعة والقراءة.  

-   ʏالوڤɠ ،ارت؈نɺسمية والقراءة من أجل تفس؈ف أدق للعلاقة ب؈ن المȘال ʏة المتدخلة ࢭʈدراسة معمقة للعوامل المعرفية واللغو

 الفونولوڊʏ، الذاكرة العاملة، سرعة المعاݍݨة، وتȎيان علاقْڈا مع الȘسمية والقراءة.  
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