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    مݏݵص: 

 الدراسة   اعتمدت  ،الم؇قل   ࢭʏ  لأبنا٬ڈن  متاȊعْڈن  ومدى  اݍݨزائرʈة  الأسرة  ࢭʏ  للأمɺات  التعليܣ   المستوى   ب؈ن   العلاقة  استقصاء  إڲʄ  الدراسة  ɸذه  ɸدفت

ʄزة،  الإحصائية  البيانات  وتحليل  الوصفي  المنݤݮ  عڴɸناد  اݍݨاȘبالاس  ʄ2019  لعام  المؤشرات  متعدد  العنقودي  للمܦݳ  الٔڈائية  النتائج  إڲ  )MICS6(،   الذي 

  . المتحدة الأمم ɸيئة بإشراف نُفذ

  الأمɺات   أن   تب؈ن   فقد  ،العلܣ   تحصيلɺم   ودعم  أبنا٬ڈن  بمتاȊعة  واɸتمامɺن  للأمɺات  التعليܣ   المستوى   ب؈ن   إيجابية  علاقة  وجود  النتائج  أظɺرت 

   يخصصن  الأعڴʄ  التعليܣ   المستوى   ذوات
ً
 ɸذه   وتؤكد  ،الأɠاديܣ   النجاح  لتحقيق  اللازمة  الشروط   ɠل  وʈوفرن   الدراسة  ࢭʏ  أبنا٬ڈن  لمساعدة  أكف  وقتا

  .للأطفال الدرا؟ۜܣ  النجاح Ȗعزʈز ࢭʏ الأمومي التعليم أɸمية  عڴʄ النتائج

ɠالمستوى التّعليܣّ للأمّ، التّحصيل العلܣّ، قسم التحض؈في، المتمدرس، المܦݳ العنقودي.  ية: حلمات مفتا 
 

ABSTRACT:  
This study aimed to investigate the relationship between the educational level of mothers in Algerian 

families and their involvement in their children's home education. The study employed a descriptive 
methodology and analyzed pre-existing statistical data based on the final results of the Multiple Indicator 
Cluster Survey 2019 (MICS6), conducted under the supervision of the United Nations.  

The results revealed a positive correlation between the educational level of mothers and their attention to 
monitoring and supporting their children's academic achievement. It was found that mothers with higher 
educational levels tend to allocate more time to assist their children with their studies and provide all necessary 
conditions for academic success. These findings highlight the importance of maternal education in promoting 
children's academic success. 
Keywords: Maternal education level, academic achievement, preparatory sector, school attendance, clustered 
survey. 

  

  : مقدمة -1

ۘܣ Ȗسڥʄ الدّول لتطوʈرɸا.  أصبح Ȗعليم الأفراد وزʈادة  
ّ
تحصيلɺم أɸم ما تصبو إليه ɠل الدّول، لذا نجده عڴɸ ʄرم الأولوʈات ال

سرة وخصائصɺا ومɢوّناٮڈا. 
ُ
  لكنّ Ȗعليم الأبناء ورفع مستواɸم الدّرا؟ۜܣّ له جانب آخر قد يɢون مرتبطا بظروف الأ
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م جلّ   ʏࢭ تɢوʈنًا  قَون 
ْ
وʈَل فٕڈا  الأفراد  يحيا  ۘܣ 

ّ
ال  ʄالأوڲ المدرسة  أٰڈا  كما  ان وللمجتمع؛ 

ّ
ɢللس الأسا؟ۜܣّ  ن  المɢوِّ سرة 

ُ
الأ عدّ 

ُ
Ȗا  و

يحتاجونه ࢭʏ اݍݰياة، قبل أن تɢون جماعة تتɢوّن من فرد أو مجموعة من الأفراد ʇسكنون ࢭʏ نفس المسكن، وʈحضّرون وجباٮڈم 

  ڤʏ. الرئʋسية Ȋشɢل جما

سر اݍݨزائرʈّة Ȗغي؈فات من حيث تɢوʈٔڈا وأɸداف أفرادɸا، فقد شɺدت Ȗغ؈ّفا كميّا  
ُ
  فيما وࢭʏ اݍݨزائر وȌعد الاستقلال عرفت الأ

  ʄالفك؈ق عڴ ʏة ࢭʈّود الدّولة اݍݨزائرɺا التّعليܣّ بفضل جɸسب ارتفاع مستواɲ دʈا، حيث زادت وما تزال تزɺعليمȖ سبɲيخصّ الأمّ و

Ȗعليم الإناث وȖعميمه، لمواكبة الأɸداف الۘܣ وضعْڈا الأمم المتّحدة للألفية اݍݨديدة، والۘܣ ɠانت تنصّ عڴʄ ضرورة Ȗعميم التّعليم 

  ن. عڴʄ اݍݨɴس؈

 ِۘ مية وَال
ُ
لأ

َ
س ا

ْ
 حَسنَة، عَك

َّ
ون عَواقِبه إِلا

ُ
ɢ

َ
 ت

َ
رْد لا

َ
عْليܣِّ لأِيِّ ف إِن اِرتِفاع المسْتوى التَّ

َ
وم ف

ُ
 مرضًا ࢭʏِ  وَكمَا ɸُو مَعل

َّ
ون إِلا

ُ
ɢ

َ
 ت

َ
ܣ لا

مرʈَن
َ
صبَحا أ

َ
قافة أ

َّ
م والث

ُّ
عل ف قتْلا مِن الفقْر" كمَا يُقَال، والتَّ

َ
ك؆

َ
ݨɺَْل أ

ْ
ڈا" فاݍ ِّ رْد   جسد صَاح

َ
ّڈمَا اݍݰيَاة المعاصرة لأِيِّ ف

َّ
؈ْنِ تتطل مɺُمَّ

سْرٮِڈَا وَزوجɺِا وأبْنا٬ڈَا. 
ُ
ؤُون أ

ُ
دير ش

ُ
ܣ ت ِۘ ل

َ
مِّ ا

ْ
ك بِالأ

ُ
  ɠان، فمَا بَال

ɺف ʏمّا ࢭɺعُد إِدرَاك حَقِيقَة وسمات الأمّ التّعليميّة عاملا مʇَ لك
َ

فْل، لِذ ِ
ّ
وڲʄ لِلط

ُ
لأ

َ
سرة ۂʏِ المدْرسة ا

ُ
لأ

َ
م وتفس؈ف دورɸا  وȋَمَا أنَّ ا

سريّ ࢭʏ تɴشئة الأبناء ووصولɺم إڲʄ النّجاح ࢭʏ المدرسة، وتوجٕڈɺم توجٕڈا سليما لطرʈق النّجاح ࢭʏ المستقبل. 
ُ
  الأ

أو إɸمالɺم   بالاɸتمام بالأبناء  ارتباطɺا إمّا  العمل للاقفاب من الأمّ اݍݨزائرʈّة، ومدى  صّص ɸذا 
ُ

يخصّ    فيما ومنه فقد خ

 ʄمن خلال محاولة الإجابة عڴ ،ʏّقاࢭ
ّ
إعدادɸم وȖܨݨيعɺم عڴʄ التّحصيل الدّرا؟ۜܣّ اݍݨيّد والنّجاح، ࢭʏ ضلّ مستواɸا التّعليܣّ والث

  السّؤال الرّئʋؠۜܣّ التّاڲʏّ؟

   ا بالتّحصيلɺتمامɸا ʄر المستوى التّعليܣّ للأمّ عڴ
ّ
  ࢭʏ الم؇قل؟   العلܣّ لأبنا٬ڈا ɸل يؤث

  من خلال ɸذا الȘساؤل الرئʋؠۜܣ يمكننا طرح جملة من الȘساؤلات الفرعية الۘܣ تتمحور حول: 

  عة إنجاز واجبات الأبناءȊمتا ʄر المستوى التّعليܣّ للأمّ عڴ
ّ
    الم؇قليّة؟ɸل يؤث

  ʄل للمستوى التّعليܣّ للأم علاقة باعتماد الأبناء المتمدرس؈ن عڴɸ الدّروس اݍݵصوصيّة؟  

  ل للمستوى التّعليܣّ للأمّ علاقة بدخول الأطفال لقسم التّحض؈فيّ؟ɸ  

   ّر مستوى الأم
ّ
  اɸتمام الأبناء بالمطالعة ࢭʏ الم؇قل؟   التّعليܣّ عڴɸʄل يؤث

  فرضيات الدّراسة:  -2

  الفرض العام:   -2-1

  . بالتّحصيل العلܣّ لأبنا٬ڈا ࢭʏ الم؇قل ʇساɸم المستوى التّعليܣّ للأمّ ࢭʏ اɸتمامɺا 

  الفرضيات اݍݨزئيّة:  -2-2

 .عة إنجاز واجبات الأبناء الم؇قليّةȊمتا ʄر المستوى التّعليܣّ للأمّ عڴ
ّ
  يؤث

  .الدّروس اݍݵصوصيّة ʄللمستوى التّعليܣّ للأم علاقة مع اعتماد الأبناء المتمدرس؈ن عڴ  

   ʄر المستوى التّعليܣّ للأمّ عڴ
ّ
  قرار إدخال الأطفال لقسم التّحض؈فيّ.يؤث

  .الم؇قل ʏتمام الأبناء بالمطالعة ࢭɸا ʏم مستوى الأمّ التّعليܣّ ࢭɸساʇ 

  



  عيد مشراوي ال
 

190 

  أɸداف الدّراسة:  -3

أسئلته   مع  أɸدافه  ترتبط  ذي 
ّ
ال ɸو  عاشور"  نادية  المنݤݨية  العلوم   ʏࢭ الباحثة  ر 

ُ
تذك كما  منݤݨيّا  المضبوط  البحث  إنّ 

ساؤلات والفرضيّات "
ّ
Șا علاقة بالɺست لʋداف لɸعة تحديد أǿا

ّ
، ومنه  )155، صفحة  2017(نادية،    وفرضيّاته، فمن الأخطاء الش

:ʏداف وۂɸتحقيق أ ʄإڲ ʄسڥȖ فإنّ الدراسة اݍݰالية  

   تأث؈ف ɸو استخلاص مدى  تحقيقه   ʄإڲ اݍݰاليّة  الدّراسة  تصبو  ذي 
ّ
ال العام  الɺدف  للأمّ، عڴʄ طرʈقة  إنّ  التّعليܣّ  المستوى 

  Ȗعاملɺا وٮڈيئْڈا للظروف المساعدة لتحصيل الأبناء العلܣ.

  .الم؇قل ʏعليميا لأبنا٬ڈا ࢭȖ عْڈاȊمتا ʄمدى تأث؈ف المستوى التّعليܣّ للأمّ عڴ ʄالتعرف عڴ    

  .الدّروس اݍݵصوصيّة ʄالكشف عن العلاقة ب؈ن المستوى التّعليܣّ للأمّ واعتماد الأبناء عڴ  

  .دخول الأطفال لقسم التّحض؈في ʄالكشف عن تأث؈ف المستوى التّعليܣّ للأمّ عڴ  

 .المطالعة ʏترغيب الأبناء ࢭ ʄالكشف عن تأث؈ف المستوى التّعليܣّ للأمّ عڴ  

  مفاɸيم الدراسة:  -4

عليܣّ للأ  -4-1
ّ
  : مّ المستوى الت

ܢ المواضيع"."يُقصد بالمستوى التّعليܣّ عموما مستوى   ّۘ قافيّة ࢭʏ ش
ّ
(سم؈فة،    التّحصيل العلܣّ، إضافة إڲʄ الاɸتمامات الث

  )212د.س، صفحة 

ه" يتحدّد بجملة من المتغ؈ّفات أɸمɺّا التّحصيل المدر؟ۜܣّ،    مّ يخصّ مصطݏݳ المستوى التّعليܣّ للأ   فيما أمّا  
ّ
بوجه خاصّ، فإن

ۘܣ    بل وʈتعدّى
ّ
ر عڴʄ اكȘسا٭ڈا جملة من التصوّرات والمفاɸيم، وال

ّ
ذي وصلت إليه المرأة باعتباره يؤث

ّ
ɸذا المفɺوم المستوى الدّرا؟ۜܣّ ال

رɸا لضبط سل
ّ
ۘܣ توف

ّ
سرة والوسائل والأساليب ال

ُ
فبية المستعملة داخل الأ

ّ
ر عڴʄ كيفيّة Ȗعاملɺا مع باࢮʏ أفراد العائلة، وطرق ال

ّ
وك  تؤث

    )113، صفحة  2023(العيد،  أبنا٬ڈا.".

ر له جوا ʇسمح له بالاجْڈاد والتم؈ق،  
ّ
سرة ذات المستوى التّعليܣّ العاڲȖ ʏساعد ابٔڈا عڴʄ زʈادة معلوماته العامّة، وتوف

ُ
فالأ

فك؈ق عڴʄ دراسته والقيام بواجباته الدّراسيّة، وȖܨݨعه معنوʈّا وماديا وɠل ɸذا يقوي تحصيله الدّرا؟ۜܣّ 
ّ
(محمّد،    حيث تحثه عڴʄ ال

   .)233، صفحة 2010

ۘܣ أتمْڈا بنجاح. 
ّ
  التّعرʈف الإجراǿي: يقصد الباحث بالمستوى التّعليܣّ للأمّ تحصيلɺا الدّرا؟ۜܣّ قياسا بالمرحلة الدّراسيّة ال

الرئʋسية لرعاية    الغاية تتعدى ذلك إڲʄ مدى الإلمام بالمبادئ الفبوʈة  ۘܣ اكȘسبْڈا، بل 
ّ
والغاية من ɸذا لʋست الشɺادة ال

ۘܣ اكȘسبْڈا من اݍݰياة فضلا عن 
ّ
ذي ۂʏ بصدد رعايته، فعڴʄ قدر اݍݵفات ال

ّ
ۘܣ تتطلّڈا طبيعة اݝݵلوق ال

ّ
أبنا٬ڈا، والاحتياجات ال

ۘܣ
ّ
  تلقْڈا، بقدر ما تɢون ملمة بمقوّمات النّجاح لأبنا٬ڈا.  الأسس الفبوʈة ال

ڈاǿيّ لنتائج   ّٔ ال التّعليܣّ للأمّ دون الأب بمتاȊعة الأبناء لأɸمّيته، ولفك؈ق التّقرʈر  الورقة البحثية تم رȋط المستوى  وࢭɸ ʏذه 

  ) عڴɸ ʄذا المتغ؈ّف دون المستوى التّعليܣّ للآباء.(mics2019المܦݳ العنقوديّ 

حصيل العلܣّ:  -4-2
ّ
 الت

  .)242، صفحة 2017(أم؈فة،  مادة ح ص ل حصل الآۜܣء والأمر :خلصه وم؈قه من غ؈فه وتحصل الآۜܣء تجمع وثȎت لغة:

اصطلاحا، فɺناك من ٱڈتم بالطرʈقة الۘܣ يحصل ٭ڈا، فيما يحرص آخرون عڴʄ  تتعدد Ȗعرʈفات التحصيل العلܣ    اصطلاحا:

 إظɺار الɺدف والفائدة منه، حيث ʇش؈ف أحد التّعرʈفات إڲʄ أنه "مقدار ما يحصل عليه الطالب من معلومات أو معارف أو مɺارات" 
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، كما ʇعرّفه عزوز إسماعيل" بأنه مدى ما استوعبه التلميذ من معلومات ࢭʏ موضوع محدد من خلال  )243، صفحة  2017(أم؈فة،  

  . )107، صفحة 2017(كمال،  دراسته له، مُقاسا بالدرجات الۘܣ تحددɸا الاختبارات المعَدّة لɺذا الغرض"

وࢭȖ ʏعرʈف آخر يرى علام أن التحصيل العلܣّ "ɸو درجة الاكȘساب الۘܣ يحققɺا فرد أو مستوى النجاح الذي يحرره أو  

  )1056، صفحة 2022(فتيحة،  يصل إليه ࢭʏ مادة دراسية أو مجال تدرʈۗܣ مع؈ن"

طون الضّوء عڴʄ الغرض الٔڈاǿي من التحصيل العلܣ، وɸو تمك؈ن الأفراد من فɺم العالم  
ّ
رʈن ɸنا ʇسل

ّ
أي أنّ الباحث؈ن والمفك

التنمية  تحقيق  ٭ڈدف  والدراسة،  التعلم  خلال  من  والمعلومات  والمɺارات  بالمعرفة  وتجɺ؈قɸم  وأوسع  أعمق  Ȋشɢل  حولɺم  من 

  ݨتمع. الܨݵصية والمشاركة الفعّالة ࢭʏ اݝ

يركز الباحث ࢭɸ ʏذه الورقة البحثية عڴʄ مجموعة من المؤشرات الۘܣ تؤدي إڲʄ تحصيل علܣ جيد، فبما    التّعرʈف الإجراǿيّ:

) لم يركز عڴʄ مؤشر يقʋس التحصيل العلܣ، ɠالمعدل أو النقطة الۘܣ يتحصل علٕڈا  mics6أن المܦݳ العنقودي متعدد المؤشرات (

الطفل ࢭʏ المدرسة، فإنه سʋتم الفك؈ق عڴʄ مؤشرات تحقق تحصيلا علميا مرتفعا، إذا ما تم الاɸتمام ٭ڈا، يتعلق الأمر ɸنا بإنجاز  

خولɺم لقسم التحض؈في، والاɸتمام بالمطالعة ࢭʏ الم؇قل، وۂʏ الأبناء لواجباٮڈم الم؇قلية، واعتمادɸم عڴʄ الدروس اݍݵصوصية، ود

 المؤشرات الأرȌعة الۘܣ تتعلق بفرضيات الدراسة. 

 المتمدرس:   -4-3

(مشراوي،    مازالوا يزاولون دراسْڈم ࢭʏ المدرسة""المتمدرس مفرد متمدرس؈ن، وʈقصد بالمتمدرس؈ن أولئك التلاميذ الذين  

 .)03، صفحة 2022

ʇعۚܣ الباحث بالمتمدرس الطفل الذي ما زال يزاول دراسته، فبما أن ɸذا العمل ٱڈتم بمدى تأث؈ف المستوى    التّعرʈف الإجراǿيّ:

  المتمدرس؈ن، فإن الفئة السɢانية المسْڈدفة تتعلق بالأطفال الذين يحملون صفة المتمدرس. التعليܣ للأم عڴʄ متاȊعة الأبناء  

 التعرʈف الإجراǿي للدروس اݍݵصوصية:  -4-4

يقصد الباحث بالدروس اݍݵصوصية ࢭɸ ʏذا البحث تلك اݍݨلسات التعليمية الإضافية الۘܣ يتلقاɸا التلميذ خارج الإطار  

الصعوȋات  الدرا؟ۜܣ، ومعاݍݨة  للمحتوى  اسȘيعابه  Ȗعزʈز  صغ؈فة، ٭ڈدف  مجموعات   ʏࢭ أو  سواء Ȋشɢل فردي  الرسܣ،  المدر؟ۜܣ 

الۘܣ قد تواجɺه، وتحس؈ن أدائه الأɠا ديܣ؛ حيث يتم تقديم ɸذه الدروس من قبل أساتذة مختص؈ن أو مدرس؈ن غ؈ف  التعليمية 

رسمي؈ن، مقابل Ȗعوʈض ماڲʏ، داخل المنازل أو ࢭʏ مراكز Ȗعليمية خاصة، وذلك وفقًا لفنامج درا؟ۜܣ غ؈ف مقيد بالمناݠݮ المدرسية  

 ه. الرسمية، بل ʇعتمد عڴʄ تكييف المادة العلمية وفقًا لاحتياجات المتعلم وأɸداف

    التعرʈف الإجراǿي للواجبات الم؇قلية: -4-5

ࢭʏ سياق ɸذا البحث، يقصد الباحث بالواجبات الم؇قلية إڲʄ تلك المɺام أو الأɲشطة التعليمية الۘܣ يɢلف ٭ڈا التلميذ خارج  

المعلومات  وترسيخ  والاسȘيعابية،  التحليلية  قدراته  وتطوʈر  الأɠاديܣ،  للمحتوى  فɺمه  Ȗعزʈز  ٭ڈدف  الرسمية،  الدراسة  أوقات 

ɸ شملȖ سبة داخل القسم؛ إذȘن التطبيقية، والبحوث العلمية المصغرة، وقراءات المكʈذه الواجبات مجموعة متنوعة من التمار

عدّ وسيلة لتقييم مدى تفاعل المتعلم 
ُ
Ȗ ون فردية أو جماعية، وتمثل امتدادًا للعملية التعليمية داخل الفصل، حيثɢإضافية، قد ت

التعليمي المسؤولية  تحمل   ʄعڴ وتحف؈قه  الدراسية،  المواد  الاعتبار  مع  Ȋع؈ن  الأخذ  مع  والاستقصاء،  البحث   ʏࢭ مɺاراته  وتنمية  ة، 

  الفروق الفردية ب؈ن التلاميذ، ومدى قدرٮڈم عڴʄ إنجازɸا بفعالية ودون ضغوط قد تؤثر عڴʄ دافعيْڈم نحو التعلم. 
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  المܦݳ العنقوديّ:  -4-6

) اليونʋسف  إڲʄ مسوح عنقودية    1995) منذ سنة  UNICEFوضعت منظمة الأمم المتحدة للطفولة  برنامجا دوليا ʇسȘند 

)، ركزت ɸذه المسوح عڴʄ رصد وضعية الأسر المعʋشية Ȋشɢل عام، Multi Indicator Cluster Survey) (MISمتعددة المؤشرات (

  والأطفال والɴساء Ȋشɢل خاص.  

جري المܦݳ العنقودي متعدد المؤشرات (
ُ
 2019أفرʈل    22و  2018دʇسمف    25) ࢭʏ اݍݨزائر خلال الففة الممتدة ب؈ن  6MICSأ

، ɸدفت  2012سنة    MICS4و  2006سنة    MICS3،  2000سنة    MICS2،  1995سنة    MICS1جاء المܦݳ ليتمم المسوح الۘܣ سبقته:  

المسوح إڲʄ توف؈ف معطيات حديثة ومحينة عن وضيعة الأسر، اقتصاديا واجتماعيا وديمغرافيا، وڲʄ توف؈ف معطيات ومعلومات عن 

  .(unicef, 2019, p. 25)خصائص الأسر الۘܣ ʇعʋش ࢭʏ ظلɺا ɠل من الطفل والمرأة 

)، "أɸمɺا وزارة الܶݰة والسɢان وصلاح  MICS6ساɸمت عدة جɺات ࢭʏ تنفيذ المܦݳ العنقودي متعدد المؤشرات السادس (

) الوطۚܣ للإحصاء  والديوان  للسɢان  ONSالمسȘشفيات،  المتحدة  الأمم  صندوق  الوطۚܣ ساɸم ɠل من  التموʈل   ʄإڲ وȋالإضافة   ،(

)UNFPA  المتحدة للطفولة () ومنظمة الأممUNICEF "ل جزء من عمليات المܦݳʈتمو ʏوذلك  )1040، صفحة  2022(مصطفى،    ) ࢭ ،

  ݝݰاولة تحقيق ɸدف مشفك ألا وɸو: مراقبة وضع رفاɸية الأطفال والمراɸق؈ن والɴساء.

رات 
ّ

ڈاǿيّ لنتائج المܦݳ العنقوديّ متعدّد المؤش ّٔ ذي ʇُعدّ أخر مܦݳ قامت به  mics 2019( لذلك تمّ الاستعانة بالتّقرʈر ال
ّ
)، ال

اݍݨزائر، كما ʇُعتف أرضيّة خصبة للوقوف عڴʄ واقع ارتباط المستوى التعليܣ للأم بتوف؈ف جوّ Ȗعليܣّ ملائم ʇساعد عڴʄ التّحصيل  

  الدّرا؟ۜܣّ اݍݨيّد للأبناء. 

  والأدوات:   الطرʈقة -5

    الدراسة:حدود  -5-1

قت الدراسة باݝݨالات التالية:
ّ
  Ȗعل

  اݝݨال المɢاɲي:  -5-1-1

  ʄعد تقسيم الفاب الوطۚܣ إڲȊ اݍݨزائر، حيث تم اختيار العينة ʏت الدراسة ࢭʈ7أجر  ʏشمال وسط  أقاليم جغرافية وۂ)-

  اݍݨنوب).  -المرتفعات الغرȋية  - المرتفعات الشرقية  -المرتفعات الوسطى  -الشمال الغرȌي - لشمال الشرࢮʏ ا

  اݝݨال الزمۚܣ:  -5-1-2

جري ɸذا المܦݳ خلال الففة الزمنية الممتدة ما ب؈ن:
ُ
  . 2019أفرʈل  22إڲʄ:  2018دʇسمف   25أ

    المنݤݮ المستخدم: -5-2

  .)195، صفحة 2008(صليبا،   ʇعرّف المنݤݮ حسبما قدمه الم݀ݨم الفلسفي بأنه" وسيلة محددة توصل إڲʄ غاية معينة"

ʄعرف'' بتل'' المنݤݮ بصفة عامة عڴʉب الصائب للعمليات العقلية الۘܣ نقوم ٭ڈا بصدد الكشف عن اݍݰقيقة    وʋأنه الفت"

 )270، صفحة Bittle ،1953( والفɸنة علٕڈا»

  يختلف المنݤݮ عن غ؈فة وذلك حسب طبيعة الظاɸرة المدروسة والɺدف من القيام ٭ڈا.   فقد

ʏسل، ۂɴرة تنظيم الɸظا ʏرة ديموغرافية وۂɸدراسة ظا ʄذه الورقة البحثية الۘܣ ٮڈدف إڲɸدراسة ديموغرافية بالدرجة    و

العلمية المنݤݮ الوصفيّ، والذي نقوم من خلاله   أنّ ما يناسّڈا من المناݠݮ  الأوڲʄ بأȊعاد وتداعيات اقتصادية واجتماعية، ارتأينا 

  من Ȋعد ذلك. بتحليل البيانات المتحصل علٕڈا واستخلاص النتائج 
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  أداة الدراسة:   -5-3

) المؤشرات  متعدد  العنقودي  المܦݳ  أنّ  وȋمنݤݨية  mics6بما  رسمية  إشراف جɺات  تحت  أجري  لأنه  نتائجه   ʏࢭ موثوق   (

تقنية    وتخطيط محكم؈ن  ʄالاعتماد عڴ المؤشرات)، تم  العنقودي متعدد  المܦݳ  الدراسة تحديدا Ȗعرʈف  (انظر عنصر مفاɸيم 

  mics6  .(Haut du formulaireتحليل البيانات اݍݨاɸزة لنتائجه، والۘܣ تم اݍݰصول علٕڈا من خلال مراجعة التقرʈر الٔڈاǿي للمܦݳ(  

  عينة الدراسة:  -5-4

جري ࢭʏ عام  
ُ
أ الذي  العام  السɢان والإسɢان  الɢاملة من Ȗعداد  العادية واݍݨماعية  إڲʄ الأسر  تم تصميم  2008اسȘنادًا   ،

عف مرحلت؈ن. ࢭʏ المرحلة الأوڲʄ، الۘܣ نُفذت بواسطة مɢاتب الإحصاء الوطنية، تم اختيار    MICS Algeria, 2019)(    العينة لاستȎيان

. ࢭʏ المرحلة الثانية، وȌعد تحديث الوحدات  2008وحدات الاستطلاع الرئʋسية والۘܣ تمثل المناطق الۘܣ تم تحديدɸا للتعداد ࢭʏ عام  

 كعينة لɢل وحدة رئʋسية. تم تحديد م   25اݝݰددة ࢭʏ المرحلة الأوڲʄ، تم إعداد قائمة تتضمن  
ً
وحدة رئʋسية ࢭɠ ʏل منطقة   179؇قلا

الذي تمت دراسته. ࢭɠ ʏل  EPTطقة (حضرʈة ورʈفية) واحفام توزʉع الأسر ࢭɠ ʏل ). تم توزʉعɺا حسب نوع المنEPTتخطيط إقليمية (

نوع من أنواع المناطق (اݍݰضرʈة والرʈفية)، تم اختيار وحدات الاستطلاع بطرʈقة منݤݨية مع بداية عشوائية واستخدمت خطوة  

    31,325وحدة رئʋسية مما أسفر عن توجيه استȎيانات ݝݨموع    1253استطلاع بمساواة الاحتمالات، ثم تم اختيار مجموع  
ً

م؇قلا

  %.95.5تم استجواب جميع الوحدات الرئʋسية مع ɲسبة اكتمال للمنازل بلغت حواڲʏ كعينة. 

المؤشرات   العنقودي متعدد  المܦݳ  الصدد توزعت عينة  اختيار    7عڴʄ    2019وࢭɸ ʏذا  أقاليم جغرافية، عڴʄ أساسɺا تم 

ݳ ࢭʏ اݍݨدول التاڲʏ:  الأسر كمامجموعة   ɸو موܷ

افية اݝݵتارة .1جدول    ݯݨم العينة حسب الأقاليم اݍݨغر

  % ɲسبة العينة  الأقاليم 

 32.7  (NC)شمال وسط 

 ʏالشمال الشرࢮ(NE) 14.3  

  NO (  16.5الشمال الغرȌي (

  7.5 (HPC)المرتفعات الوسطى 

  14.0 (HPE)المرتفعات الشرقية 

  5.1 (HPO)المرتفعات الغرȋية 

  SUD (  9.9اݍݨنوب (

 100%  اݝݨموع

  .2019المصدر: من إعداد الباحث اعتمادا عڴʄ التقرʈر الٔڈاǿي للمܦݳ العنقودي متعدد المؤشرات 

فقد بلغ عدد   سنة) والأمɺات المرȋيات)،  17-5(  (الأطفال المتمدرس؈ن  يتعلق بالمتغ؈فات اݍݵاصة بالدراسة اݍݰالية  فيماأمّا  

من ɸؤلاء الأطفال، بɴسبة استجابة بلغت    17019استجواب الأمɺات المرȋيات ل  طفلا متمدرسا، تم    17219الأطفال المتمدرس؈ن  

98.9 .%  
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  النتائج ومناقشْڈا:  -6

  ʄذي من خلاله تحكم عڴ
ّ
ل اݝݵتف ال

ّ
ڈا تمث ّٰ عتف مرحلة تحليل البيانات من أɸمّ مراحل البحث الاجتماڤʏّ عموما، ذلك أ

ُ
Ȗ

ذي ʇُعتَف الإضافة اݍݰقيقيّة    بالرّفض؛فرضيّات البحث بالقبول أو  
ّ
قان باݍݨانب التّطبيقيّ، وال

ّ
حيث أنّ جوɸر البحث ونتائجه يتعل

ۘܣ يقدّمɺا الباحث للمعرفة العلميّة.
ّ
  ال

سرة اݍݨزائرʈّة، مع Ȋعض  
ُ
التّعليܣّ للأمّ ࢭʏ الأ الموالية نحاول الاقفاب من واقع علاقة المستوى  وࢭʏ الصّفحات واݍݨداول 

قة بدعم التّحصيل الدّرا؟ۜܣّ للأبناء، ɠالمساعدة ࢭʏ حل الواجبات والاعتماد عڴʄ الدروس اݍݵصوصية والالتحاق  
ّ
المتغ؈ّفات المتعل

ڈاǿيّ لنّتائج المܦݳ  بأقسام التحض؈في، بالإض ّٔ افة إڲʄ ترغيب الأبناء ࢭʏ المطالعة من خلال اقتناء الكتب، وذلك اعتمادا عڴʄ التّقرʈر ال

رات(
ّ

متعدّد المؤش اݍݵاصّة بدعم  mics 2019العنقوديّ  المتغ؈ّفات  تمّ رȋط ɸذه  الموجودة فيه، وتحديدا  المعطيات  نظرا ݍݨدّية   (

ڈاǿيّ لنتائج المܦݳ العنقوديّ التّحصيل الدّرا؟ۜܣّ للأبناء بالمست  ّٔ ) عڴɸ ʄذا (mics2019وى التّعليܣّ للأمّ لأɸمّيته، ولفك؈ق التّقرʈر ال

  وي. المتغ؈ّف دون الأب( وɸذا تمّ التّطرّق إليه ࢭʏ التّعرʈف الإجراǿي لمتغ؈ّف المستوى التّعليܣّ للأمّ)، وذلك لأɸمية دور الأمّ الفب

عليܣّ   14-7(  المتمدرس؈نتوزʉع الأطفال   .2جدول 
ّ
ٕڈم للمساعدة ࡩʏ حلّ واجباٮڈم المدرسيّة والمستوى الت

ّ
سنة) حسب تلق

  لأمɺّاٮڈم 

  اݝݨموع %  تلقّي المساعدة ࢭʏ حلّ الواجبات %   التّعليܣّ للأمالمستوى 

  لا  ɲعم 

  100  37.1  62.9  ما قبل المدرسة أو لا تقرأ 

  100  31.7  68.3  ابتداǿيّ 

  100  22.4  77.6  متوسّط 

  100  15.8  84.2  ثانوي 

 ʏعليم عاڲȖ  91.0  9.0  100  

  100  24.3  75.7  اݝݨموع %

رات المصدر: المܦݳ العنقوديّ متعدّد 
ّ

  ).mics 2019(المؤش

سنة) يتلقّون المساعدة ࢭʏ حلّ    14-7(  سن% من الأطفال المتمدرس؈ن ࢭʏ  75.7) أنّ  02(  يتّܸݳ من خلال بيانات اݍݨدول رقم

% من  91بالمستوى التّعليܣّ للأمّ، نجد أنّ  (تلقّي المساعدة ࢭʏ حلّ الواجبات)    واجباٮڈم المدرسيّة ࢭʏ الم؇قل، ومع رȋط ɸذا المتغ؈ّف

سب 
ّ
ɴة أخرى فإنّ الɺحلّ الواجبات الم؇قليّة، من ج ʏيتلقّى أبنا٬ڈن المتمدرسون المساعدة ࢭ ʏات ذوات المستوى التّعليܣّ العاڲɺّة  الأم

Ȗ ي لا يقرأن أوȖات اللواɺعلقت بالأمȖ ساعدن أبنا٬ڈنʇ ي لاȖات اللواɺّسبة للأم
ّ
ɴبال ʄعلما تقليدياالأعڴȖ ما قبل المدرسة أو لا    علمن)

  تقرأ).

ما انخفض المستوى التّعليܣّ للأمّ انخفضت ɲسبة مساعدة الأبناء ࢭʏ حلّ الواجبات   وʈلاحظ
ّ
ه ɠل

ّ
من ɸذه المعطيات عڴʄ أن

  ࢭʏ الم؇قل؛ أي أنّ ɸناك علاقة طرديّة ب؈ن المتغ؈ّفين.  

  وʈمكن Ȗسليط الضوء عڴɸ ʄذه العلاقة المستɴتَجَة ࢭʏ النّقاط التّالية:

التعليمية   - الموارد  عن  للبحث  أفضل  بمɺارات  مزودات  عادة   ʏالعاڲ التعليܣ  المستوى  ذات  الأمɺات  الموارد:   ʄإڲ الوصول 

  والمعلومات، مما ʇسɺل علٕڈن دعم أطفالɺن ࢭʏ الدراسة. 
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-   ʏات ذات المستوى التعليܣ العاڲɺون الأمɢات العلܣ: قد تɺم أعمق  استعداد الأمɺف ʄن، بناءً عڴɺبًا لمساعدة أطفالɸأك؆ف تأ

للمناݠݮ المدرسية وأساليب التعليم، فارتفاع مستواɸا التعليܣ مرتبط بالقدرة عڴʄ فɺم ما يدرسه الأبناء، ومن ثم مساعدٮڈم  

  وتوجٕڈɺم. 

الوڤʏ بأɸمية التعليم: يمكن أن يɢون للأمɺات المتعلمات وڤʏ أعمق بأɸمية التعليم، مما يدفعɺن للمشاركة أك؆ف ࢭȖ ʏعليم   -

  أطفالɺن. 

التوجيه والتحف؈ق: الأمɺات ذات التعليم العاڲʏ قد تɢون أك؆ف قدرة عڴʄ تقديم التوجيه والتحف؈ق لأبنا٬ڈن، مما يؤثر إيجابيًا   -

  عڴʄ تطوʈر مɺاراٮڈم الدراسية. 

التواصل مع المدرسة: قد يɢون للأمɺات ذوات المستوى التعليܣ العاڲʏ أدوار أكف ࢭʏ التفاعل مع مُدَرّ؟ۜܣ أطفالɺن، الأمر الذي   -

  يُطلعɺا عڴʄ نقائص أبنا٬ڈا، وȋذلك تحاول تدارك نقاط ضعفه بدعمه ࢭʏ الم؇قل. 

الاتصال ب؈ن الأجيال: قد Ȗسɺم الأمɺات ذات المستوى التعليܣ العاڲʏ ࢭȖ ʏعزʈز التواصل الفعّال بئڈن وȋ؈ن أبنا٬ڈن، مما يمكن   -

  أن ʇعزز من فɺم الأبناء لأɸمية التعليم.

التّعليܣّ للأمّ   - أنّ ارتفاع المستوى  النّفسية واݍݨسمية: وɸناك عامل لا يمكن إغفاله ɸنا أيضا وɸو  إدراك طبيعة الأطفال 

فل  
ّ
يرتبط بإدراك أɸمّيّة اݍݨلوس بجانب الأطفال المتمدرس؈ن أثناء تأديْڈم للواجبات المنوطة ٭ڈم، خصوصا ࢭʏ ظلّ طبيعة الط

ذي لا يؤدي أي عمل إلا بتوجٕڈه ࢭʏ كث؈ف من الأحيان، وɸو ما سنحاول تفس؈فɸا أك؆ف ࢭʏ اݍݨدول    ࢭʏ سن الابتداǿيّ صغ؈ف السنّ 
ّ
ال

:ʏالمواڲ 

ٕڈم للمساعدة ࡩʏ حلّ واجباٮڈم المدرسيّة  14-7(  المتمدرس؈نتوزʉع الأطفال   .3جدول 
ّ
ڈم وتلق ّٔ  سنة) حسب س

فل
ّ
  اݝݨموع %  الواجبات % تلقّي المساعدة ࢭʏ حلّ   سنّ الط

  لا  ɲعم 

  100  10.3  89.7  سنوات 6

  100  18.3  81.7  سنوات 7

  100  17.8  82.2  سنوات 8

  100  19.4  80.6  سنوات 9

  100  21.8  78.2  سنوات 10

  100  24.5  75.5  سنة 11

  100  30.1  69.9  سنة 12

  100  38.7  61.3  سنة 13

  100  31.9  68.1  سنة 14

  100  24.3  75.7  اݝݨموع %

رات المصدر: المܦݳ العنقوديّ متعدّد 
ّ

  ).mics 2019(المؤش
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سنوات ɸم الأك؆ف تلقّيا للمساعدة ࢭʏ حلّ   6) أنّ الأطفال المتمدرس؈ن ࢭʏ سنّ الـ03(  رقميُلاحظ من خلال بيانات اݍݨدول  

سنة بواقع    14% ثم ذوي السن    61.3سنة بɴسبة    13% مٔڈم، أمّا الɴسبة الأقلّ فخصت الأطفال ࢭʏ سن  89.7الواجبات بɴسبة  

68.1 .%  

 ʏسبة مساعدته ࢭɲ ْت
َّ
ل

َ
فل كب؈فا ق

ّ
ما ɠان سنّ الط

ّ
تُظɺر النتائج أن ɸناك علاقة عكسية ب؈ن المتغ؈فين المسْڈدف؈ن، أي أنّه ɠل

  البʋت، وʉشمل تحليل العلاقة ب؈ن سن الطفل ومساعدته ࢭʏ حل واجباته المدرسية العوامل التّالية:

إڲʄ إشراف   - الصغار قد يحتاجون  ࢭʏ مساعدٮڈم، فالأطفال  الأɸل  الطفل عڴʄ نݤݮ  يؤثر سن  أن  الإشراف والتّوجيه: يمكن 

فل ࢭɸ ʏذا السنّ يصاب    ومساعدة أكف من قبل الأɸل ࢭʏ مɺام الواجبات المدرسية، فباݍݰديث عن 
ّ
عامل السنّ الصّغ؈ف؛ فالط

  ʏأؤئك الذين يدرسون ࢭɠ يّ؛Ȗا
ّ

م الذ
ّ
ڈا جديدة عليه، كما أنّه لم يتدرّب عڴʄ خاصيّة التّعل ّٰ بالدɸّشة من أيّ معلومة يتلقّاɸا لأ

سبة لأܵݰاب تخفيض السّن
ّ
ɴانية بال

ّ
  * عڴʄ أقظۜܢ تقدير. السّنة أوڲʄ ابتداǿيّ، أو السّنة الث

الضغوط المدرسية: مع تقدم سن الطفل ࢭʏ الصفوف الدراسية، قد تزداد تحديات الواجبات المدرسية، فقد يواجه الأطفال   -

ۘܣ يجتاز خلالɺا الطالب  
ّ
الأكف سنًا مزʈدًا من الضغط والتوتر ࢭʏ التحصيل الدرا؟ۜܣ، خصوصا عند الوصول للسّنوات ال

  الباɠالورʈا أو شɺادة التعليم المتوسط مثلا.شɺادة 

العمر، يتطور تفك؈فɸم وقدرٮڈم عڴʄ التحليل والاستقلالية، وʈمكن أن   -  ʏوالنفؠۜܣ: مع تقدم الأطفال ࢭ ʏتأث؈ف التطور العقڴ

  ʄفل زادت قدرته عڴ
ّ
يؤدي ɸذا التطور إڲʄ زʈادة قدرٮڈم عڴʄ حل الواجبات Ȋشɢل أفضل وأك؆ف فعالية، فɢلما زاد سن الط

م ذاتيّا.  
ّ
  التّعل

ر   - دور التعليم والمنݤݮ: يتغ؈ف محتوى وصعوȋة الواجبات المدرسية مع تقدم الأطفال ࢭʏ الصفوف، لذا يجب مراعاة كيفيّة تطوُّ

  ɸذه الواجبات بحيث تصبح أك؆ف تحديًا بمرور الزمن.

انويّ ɠأقظۜܢ  -
ّ
ور الث

ّ
ور المتوسّط أو بداية الط

ّ
فل متمدرسا ࢭʏ الط

ّ
لم ʇُعِد أية سنة خلال مساره   إذا( تقدير فمثلا قد يɢون الط

أن يɢون مساعِدُهُ ذا   ه يجب 
ّ
الم؇قل، وأن  ʏࢭ أبنا٬ڈا  الأمّ عڴʄ مساعدة  ل من قدرة 

ّ
تقل صعوȋة المقرّرات  الدرا؟ۜܣ)، ممّا يجعل 

ܢ ʇستطيع فɺم ما يدرسه.  ّۘ   مستوى Ȗعليܣّ عاڲʏ، ح

-  ʏذه الضغوط قد تقايد مع تقدم الطلاب ࢭɸالمدرسة، و ʏناك ضغوط تتعلق بأداء الطلاب ࢭɸ ونɢضُعف التحصيل: فقد ت

الصفوف الأعڴʄ، فإذا ɠان أداء الطالب ضعيفا ونّه يحتاج للمتاȊعة ولو ɠان سنّه صغ؈فا، والعكس يحدث مع ذوي التّحصيل  

 .ʏالعلܣ العاڲ  

ڈم صغ؈فا، كما أنه قد يɢون ࢭȊ ʏعض الأحيان   - ّٔ فالمتمدرس؈ن ذوي المستوى الممتاز لا يحتاجون للمتاȊعة الدائمة، ولو ɠان س

فل يتحمل Ȋعض المسؤولية؛ فقد يɢون  
ّ
ومع Ȋعض الأبناء ɸناك تأث؈ف سلۗܣ للمساعدة الدائمة لɺم من باب وجوب جعل الط

  من المساعدة المباشرة ࢭȊ ʏعض المرات.   عليةالعمل عڴʄ التوجيه غ؈ف المباشر أك؆ف فا

الثقافة والتوجيه: العوامل الثقافية قد تؤثر عڴʄ كيفية تفɺم اݝݨتمع والأم للدور الذي يجب أن تلعبه عند إنجاز الواجبات   -

ق بالتحف؈ق والمتاȊعة، فقد يɴؠۜܢ الطفل واجباته اليومية أو ٱڈملɺا. 
ّ
  المدرسية وكيفية دعمɺم، خصوصا ࢭʏ يتعل

 
سنوات    5سنوات، وɸناك من يبدؤون قبلɺا، أي عند    6: السن القانونية لدخول الأطفال للسنة الأوڲʄ ابتداǿي ࢭʏ اݍݨزائر ɸو  تخفيض السّن*  

 والذين تطلق علٕڈم صفة تخفيض السن.



حصيل العلܣّ للأبناء المتمدرس؈ن
ّ
عليܣّ للأمّ وعلاقته بالاɸتمام بمتاȊعة الت

ّ
ڈاǿيّ  - المستوى الت ّٔ لنتائج المܦݳ العنقوديّ معدّد  من خلال التقرʈر ال

  - ) mics6( المؤشرات
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عليܣّ لأمɺّاٮڈم:سنة) حسب استفادٮڈم من دروس الدّعم  14-7(  المتمدرس؈نتوزʉع الأطفال   .4جدول 
ّ
  والمستوى الت

  اݝݨموع %  الاستفادة من دروس الدّعم %  المستوى التّعليܣّ للأم

  لا  ɲعم 

  100  87.7  12.3  ما قبل المدرسة أو لا تقرأ 

  100  80.5  19.5  ابتداǿيّ 

  100  74.2  25.8  متوسّط 

  100  66.5  33.5  ثانوي 

 ʏعليم عاڲȖ  31.1  68.9  100  

  100  76.3  23.7  اݝݨموع %

رات المصدر: المܦݳ العنقوديّ متعدّد 
ّ

  ).mics 2019( المؤش

رات  76.3) أنّ  04(رقم  يلاحَظ من خلال بيانات اݍݨدول  
ّ

سر اݍݨزائرʈّة المستجوȋَة ࢭʏ المܦݳ العنقوديّ متعدّد المؤش
ُ
% من الأ

قت    2019سنة  
ّ
(ما قبل المدرسة أو   بأمɺّات الأطفال ذوات المستوى التّعليܣّ لا يتلقّى أبنا٬ڈم دروس الدّعم، وأعڴɲ ʄسبة بئڈم Ȗعل

  %.87.7لا تقرأ) بواقع 

واȖي وصلن  33.5والعكس حصل ࢭʏ خانة الذين ʇستفيدون من دروس الدّعم اݍݵصوصيّة، حيث نجد أنّ  
ّ
% من الأمɺّات الل

سب ࢭʏ خانة المستفيدين من دروس الدّعم)   (وۂʏ العاڲʏمن ذوات المستوى  %31.1لمستوى Ȗعليܣّ ثانويّ، و
ّ
ɴال ʄأعڴ  

  صرّحن بأنّ أبنا٬ڈنّ ʇستفيدون من دروس الدّعم ɸذه.

  ɸناك علاقة طرديّة ب؈ن المستوى التّعليܣّ للأمّ وتلقيّ أبنا٬ڈا لدروس الدّعم اݍݵصوصيّة.  من خلال ɸذه المعطيات ɲستɴتج 

الدّروس   عن  Ȋعيدا  الم؇قل   ʏࢭ الدّعم   ʄعڴ سر 
ُ
الأ لاعتماد  المرتفعة  الɴسب  Ȗعكس  السّابق  اݍݨدول  بيانات  فإنّ  عموما 

  اݍݵصوصيّة اݍݵارجيّة. 

ۘܣ تؤدّي بالأسر لقرار تدرʉس أبنا٬ڈم ࢭʏ المدارس اݍݵاصّة فࢼܣ عديدة عموما، Ȋعيدا عن المستوى التّعليܣّ  
ّ
أمّا عن الأسباب ال

  للأمّ ومٔڈا: 

ر عڴʄ قرار الاعتماد عڴɸ ʄذه الدّروس ɸو اݍݨانب المادّيّ، لكنّه يبقى ذو تأث؈ف  -
ّ
ه من ب؈ن ما قد يؤث

ّ
الدخل والاقتصاد: حيث إن

دولار شɺرʈا)    10(حواڲʏ    دينار جزائريّ شɺرʈّا  2000ضعيف باعتبار أنّ مستحقّات الدّروس اݍݵصوصيّة غالبا لا تتجاوز ال  

ܢ.   ّۘ   وȋذلك تɢون ࢭʏ متناول الأسر متوسّطة الدّخل والغنيّة إن لم نقول الفق؈فة ح

التوفيق ب؈ن عملɺا وȋيْڈا، وȋذلك قد تݏݨأ لɺذه الدروس لتعوʈض غيا٭ڈا كداعمة   -  ʏة ࢭȋالعاملة تجد صعو عمل الأمّ: فالأمّ 

  لأبنا٬ڈا Ȗعليميا.  

وȋذلك يبقى الماɲع من استفادة أبنا٬ڈم من الدّروس اݍݵصوصيّة ʇعود لأسباب غ؈ف اقتصاديّة، ومن أجل الكشف عن أسباب   -

أنّ    أخرى  ܸݳ 
ّ
ات وȋذلك  للأمّ،  التّعليܣّ  المستوى  بمتغ؈ّف   ʏّالإضاࢭ  ʏّاݍݵارڊ الدّعم  لدروس  المتمدرس؈ن  الأبناء  تلقّي  رȋط  تمّ 

انويّ والعاڲɸ ʏنّ الأك؆ف ɲسبة من حيث استفادة أبنا٬ڈنّ من دروس الدّعم، وذلك لعوامل  
ّ
الأمɺّات ذوات المستوى التّعليܣّ الث

  عدّة مٔڈا: 
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-   ʏࢭ النجاح   ʄܨݨيع الأبناء عڴȖالتعليم و بأɸمية  أك؆ف وعيًا  ما تɢون   
ً
أعڴʄ عادة Ȗعليم  الأمɺات ذات مستوى  التعليܣ:   ʏالوڤ

ۘܣ تحتاج لأساتذة متخصّص؈ن.
ّ
ڈا تدرك أɸمّيّة الدّعم خصوصا ࢭʏ الموادّ الصّعبة وال ّٰ   المدرسة، كما إ

مة تدرك أنّه يمكن أن يɢون للدروس اݍݵصوصية تأث؈فا إيجابيا عندما تɢون عالية اݍݨودة، فقد   -
ّ
اݍݨودة والنوعية: الأمّ المتعل

  تفتقد الأمّ لطرائق التدرʉس الفعالة ون ɠان مستواɸا مرتفɺا، فالطرق والأساليب تتعلق بخفة المدرس؈ن ࢭʏ الميدان الدّرا؟ۜܣ. 

فبعض   - عام،  Ȋشɢل  وللأسرة  للأم  التعليمية  الأɸداف   ʄعڴ أيضًا  اݍݵصوصية  الدروس  اعتماد  ʇعتمد  التعليمية:  الأɸداف 

  ʄناك أوليات أخرى تركز عڴɸ ونɢح؈ن يمكن أن ت ʏن نحو تحس؈ن مستوى التعليم، ࢭɺتوجيه أطفال ʄات قد ٮڈدف إڲɺالأم

  التنمية الܨݵصية والتعلم خارج المدرسة. 

 ما يɢون للأمɺات اللواȖي لدٱڈن   -
ً
التّمي؈ق الاجتماڤʏ: يمكن أن يɢون ɸناك عنصر من التمي؈ق الاجتماڤʏ ࢭɸ ʏذه العلاقة، فعادة

 العائلات 
ّ

مستوى Ȗعليميا أعڴʄ فكرة أنّ توجيه أطفالɺن نحو الدروس اݍݵصوصية يتعلق بالطبقة النȎيلة ولا Ȗستفيد مٔڈا إلا

  نّ الɺدف من الاعتماد عڴɸ ʄذه الدّروس ɸو ɸدف اجتماڤʏ أك؆ف منه Ȗعليܣ علܣ.الرّفيعة ࢭʏ اݝݨتمع، أي أ

 أفضل،  -
ً
 ما تɢون الأمɺات ذات المستوى التعليܣ الأعڴʄ قادرات عڴʄ اݍݰصول عڴʄ وظائف توفر دخلا

ً
مɢانة الأم المɺنية: عادة

ٔڈا من عدم اݍݰ؈فة المادية إذا ما أرادت اعتمادɸا لأبنا٬ڈا عڴɸ ʄذه  
ّ
وɸذا ما ʇعۚܣ اݍݰالة الاقتصادية المʋسورة للعائلة، والۘܣ تمك

  للمدارس اݍݰɢومية.  المدارس الموازʈة 

  التّعليܣّ المتدɲيّ للأمɺّات) بمستوى اقتصاديّ لا ʇسمح بدعم الأبناء ٭ڈذه الدّروس. (المستوى  ارتبطوالعكس يحدث إذا ما  -

-   ʏࢭ العاڲʏ للأم، لكن  التعليܣ  الدروس مرتبط بالمستوى  أنّ التوجه لɺذه   ʄالعوامل السابقة دليل عڴ الدعم والمشاركة: ɠلّ 

ه قد يحدث العكس، فقد تɢون الأمɺات ذات مستوى Ȗعليم أعڴʄ أك؆ف قدرة عڴʄ تقديم الدعم  
ّ
اݍݰقيقة يجب الإشارة إڲʄ أن

  ، مما يقلل من اݍݰاجة إڲʄ دروس خصوصية. والمشورة لأبنا٬ڈن ࢭʏ مجالات الدراسة

را  
ّ

ن إلٕڈا الأم، والۘܣ Ȗساعد ࢭʏ دعم تحصيل الأبناء الدّرا؟ۜܣ، ɸو إدخالɺم مبك
ّ
كما يجب الإشارة إڲʄ أنّه من الأمور الۘܣ تتفط

ܣ تمّ إقرارɸا ࢭʏ المدارس الابتدائيّة ࢭʏ اݍݨزائر منذ الموسم الدّرا؟ۜܣّ  ّۘ *، حيث زاد الاعتماد علٕڈا  م2003.2004لقسم التّحض؈فيّ، وال

.ʏره نتائج اݍݨدول المواڲɺظ
ُ
    ࢭʏ السّنوات الأخ؈فة، وɸو ما ت

حض؈في حسب المستوى   .5جدول 
ّ
ذين سبق لɺم الالتحاق بقسم الت

ّ
توزʉع ɲسب الأطفال المقيّدين ࡩʏ السّنة أوڲʄ ابتداǿيّ وال

عليܣّ للأم:
ّ
رات المصدر: المܦݳ العنقوديّ متعدّد  الت

ّ
  ).mics 2019( المؤش

  اݝݨموع %  التّحض؈في %الالتحاق قسم   المستوى التّعليܣّ للأم

  لا  ɲعم 

  100  46.6  53.6  المدرسة أو لا تقرأ ما قبل 

  100  34.8  65.2  ابتداǿيّ 

  100  25.9  74.1  متوسّط 

  100  16.7  83.3  ثانوي 

 ʏعليم عاڲȖ  85.8  14.2  100  

  100  27.7  72.3  اݝݨموع %

 
 * قسم التّحض؈في: ɸو سنة اختيارʈّة تɢون قبل السّنة الأوڲʄ ابتداǿيّ، تمّ إدراجɺا ٭ڈدف تحض؈ف الأطفال للمرحلة الابتدائيّة. 



حصيل العلܣّ للأبناء المتمدرس؈ن
ّ
عليܣّ للأمّ وعلاقته بالاɸتمام بمتاȊعة الت

ّ
ڈاǿيّ  - المستوى الت ّٔ لنتائج المܦݳ العنقوديّ معدّد  من خلال التقرʈر ال
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ابتداǿيّ سبق لɺم الالتحاق  % من التّلاميذ المܦݨّل؈ن ࢭʏ السّنة الأوڲʄ 72.3) أنّ  05(رقم  يُلاحَظ من خلال معطيات اݍݨدول  

    بقسم التّحض؈فيّ، وۂɲ ʏسبة مرتفعة عموما.

ساء ذوات التّعليم العاڲʏ سبق لأبنا٬ڈنّ الالتحاق  85.8وȋإدخال تأث؈ف المستوى التّعليܣّ للأمّ عڴɸ ʄذا القرار نجد أنّ  
ّ
ɴمن ال %

جɺنا نحو الأسفل، وصولا إڲʄ مستوى أدɲى    (ما   التّحض؈فيّ بقسم  
ّ
ما ات

ّ
قبل السّنة الأوڲʄ)، وʈنخفض تأث؈ف المستوى التّعليܣّ للأمّ ɠل

  بقسم التّحض؈في.   % فقط من أبناء أمɺات ɸذا المستوى 53.6(ما قبل المدرسة أو لا تقرأ)، حيث التحق ى مستو 

ɲسȘنج من ɸذه المعطيات أنّ ɸناك علاقة طردية ب؈ن المستوى التّعليܣّ للأم والتحاق أبنا٬ڈا بقسم التّحض؈فيّ، أي أنه ɠلما  

سم  زاد مستوى الأم التعليܣ زاد احتمال التحاق الابن ٭ڈذه الأقسام. فمستوى الأمّ التّعليܣّ ʇعۚܣ إدراكɺا بأɸمّيّة إدخال أبنا٬ڈا للق

مون مبادئ  التّحض؈فيّ،  
ّ
ومنه التّأث؈ف عڴʄ مستواɸم الدّرا؟ۜܣّ فيما Ȋعد، حيث Ȗعدّ ɸذه المرحلة ɠإعداد علܣّ وسلوɠيّ للأبناء، يتعل

  يڴʏ: فيما العلوم والمعاملات مع الآخرʈن وأمورا تنظيمية تتعلق بالمدرسة، وʈمكن تݏݵيص أɸميّة ɸذه المرحلة للأطفال 

التعليمية، إذا تم تقديم التحض؈ف لݏݨميع Ȋشɢل   - تɢافؤ الفرص: يمكن أن ʇسɺم قسم التحض؈في ࢭȖ ʏعزʈز تɢافؤ الفرص 

  مȘساوٍ، فإنه يمكن أن ʇساعد ࢭʏ تقليل الفجوات التعليمية ب؈ن الأطفال من مختلف اݍݵلفيات الاجتماعية.  

Ȗعزʈز التطور الاجتماڤʏ: من خلال تقديم برامج تحض؈فية، يمكن Ȗعزʈز التطور الاجتماڤʏ للأطفال، يتعلمون كيفية التفاعل   -

  مع الآخرʈن وكيفية تطوʈر مɺارات التواصل والتعاون. 

الاجتماعية: ʇسɺم قسم التحض؈في ࢭʏ بناء ɸوʈة الأطفال الاجتماعية وتطوʈر وعٕڈم بالقيم والتقاليد والقواعد  تطوʈر الɺوʈة   -

  الاجتماعية ࢭʏ اݝݨتمع. 

التأقلم مع النظام التعليܣ: ʇساعد القسم التحض؈في للأطفال ࢭʏ التأقلم مع بʋئة التعلم والمدرسة، حيث يȘيح لɺم فرصة   -

  التعود عڴʄ بʋئة الصف والمعلم؈ن والأقران قبل الدخول إڲʄ المرحلة الابتدائية Ȋشɢل رسܣ. 

الأطفال من خلال   - لدى  والاستقلالية  التفك؈ف  مɺارات  Ȗعزʈز  التحض؈في  لقسم  يمكن  والاستقلالية:  التفك؈ف  مɺارات  تنمية 

  تقديم ɲشاطات Ȗعليمية Ȗܨݨع عڴʄ الاستقلالية والتفك؈ف النقدي.

دعم الأسر: يمكن أن يɢون لقسم التحض؈في تأث؈فا إيجابيا عڴʄ الأسر، حيث يوفر دعمًا Ȗعليميًا مبكرًا وʈمكنه أن يɢون موردًا   -

 للأɸل ࢭʏ توجٕڈɺم حول كيفية دعم Ȗعليم أطفالɺم. 

عليܣّ لأمɺّاٮڈم: 3سنة) حسب امتلاكɺم  14-7( المتمدرس؈ن توزʉع الأطفال   .6جدول 
ّ
  كتب أو أك؆ف والمستوى الت

  اݝݨموع %  كتب أو أك؆ف ࢭʏ البʋت % 3امتلاك   التّعليܣّ للأمالمستوى 

  لا  ɲعم 

  100  85.3  14.7  ما قبل المدرسة أو لا تقرأ 

  100  76.6  23.4  ابتداǿيّ 

  100  66.0  34.0  متوسّط 

  100  55.6  44.4  ثانوي 

 ʏعليم عاڲȖ  64.7  35.3  100  

  100  67.4  32.6  اݝݨموع %

رات المصدر: المܦݳ  
ّ

  ).mics 2019( العنقوديّ متعدّد المؤش
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رات  67.4) أنّ 05(رقم يتّܸݳ من خلال معطيات اݍݨدول 
ّ

سر اݍݨزائرʈّة أثناء إجراء المܦݳ العنقوديّ متعدّد المؤش
ُ
% من الأ

ة المقروئيّة أوساط  2019سنة 
ّ
  اݝݨتمع اݍݨزائريّ. م، لا يملɢون ثلاثة كتب أو أك؆ف ࢭʏ البʋت، وۂɲ ʏسب مرتفعة تدلّ عڴʄ قل

سر للكتب، ومنه اتّܸݳ أنّ  
ُ
% من الأمɺّات ذوات المستوى التّعليܣّ  64.7وقد تمّ رȋط متغ؈ّف مستوى الأمّ التّعليܣّ بامتلاك الأ

ما انخفض المستوى التّعليܣّ للأمɺّات، حيث أنّ  
ّ
سبة ɠل

ّ
ɴذه الɸ ّالم؇قل، وتقل ʏنّ ثلاثة كتب أو أك؆ف ࢭɸتمتلك أسر ʏ14.7العاڲ  %

ɺّالمدارس التّقليديّةفقط من الأم ʏعليما ࢭȖ من
ّ
ڈنّ Ȗعل ّٰ أ واȖي صرّحن Ȋعدم معرفة القراءة أو الكتابة أو 

ّ
لم ʇسبق لɺنّ   *(أيات الل

 ʏنّ ثلاثة كتب أو أك؆ف ࢭɸات تملك أسرɺّؤلاء الأمɸ ،(المدرسة ʄتالدّخول إڲʋالب ʏوۂ)   ،(غ؈ف الكتب اݍݵاصّة بالمقرّرات الدّراسيّة  

سر للكتب؛ أي أنّه ɠلما ɠان  
ُ
إنّ المعطيات السّابقة تدلّ عڴʄ أنّ ɸناك علاقة طرديّة ب؈ن المستوى التّعليܣّ للأمّ وامتلاك الأ

  مستوى الأم التعليܣّ مرتفعا ɠلما زاد الاɸتمام بامتلاك الكتب. 

  وʈمكن تحليل ɸذه العلاقة الإيجابية من عدة زوايا: 

قافة ولزʈادة التّحصيل الدّرا؟ۜܣّ والعلܣّ    الأɠاديܣ: فالمستوى التعليܣ العاڲʏ للأمّ التفوّق   -
ّ
يجعلɺا تدرك أɸمّيّة الكتب ɠأداة للث

بحكم   Ȗعلمناɸا  الۘܣ  والقاعدة  العلوم،  لɢل  ومفتاح  صيّد  والمطالعة  القراءة  أنّ  باعتبار  العائلة،  أفراد  ولɢلّ  ولأبنا٬ڈا،  لɺا 

 أسرعɺم تحسنا من حيث المستوى" ودائما نلاحظ داخل  تدرʉسنا ࢭʏ المرحلة الابتدائية تؤكد عڴʄ أنّ " أك؆ف التلاميذ قر 
ً
اءة

  الفصل الدرا؟ۜܣ ذلك التفوق الذي يɢون لصاݍݰɺم وȌسنوات ضوئية، وɠأٰڈم يفوقون أقراٰڈم ࢭʏ الفصل سنا. 

الأم   - إذا ɠانت  الأطفال.  القراءة لدى  ࢭʏ تطوʈر عادات   مɺمًا 
ً
التعليܣ للأم عاملا أن يɢون المستوى  التأث؈ف الاجتماڤʏ: يمكن 

  مثقفة وتقوم بقراءة الكتب بانتظام، فمن اݝݰتمل أن يɢون لدٱڈا تأث؈ف إيجاȌي عڴʄ تحف؈ق أطفالɺا للقراءة أيضًا.

،" فابن الوزّ عوام"   -
ً
 وفعالية

ً
فمع اختلاف طرق الفبية ࢭʏ الم؇قل، تبقى طرʈقة الفبية بالقدوة أحسن طرق الفبية وأك؆فɸا نجاعة

  و"من شابه أباه فما ظلم"، وغ؈فɸا من اݍݰِكم الۘܣ تدلّ عڴʄ إن الطفل يقلد والديه وأمه خصوصا ࢭɠ ʏل صغ؈فة وكب؈فة. 

التموʈل والقدرة المادية: يمكن للمستوى التعليܣ للأم أن يؤثر عڴʄ مدى إمɢانية شراء الكتب والقصص لأطفالɺا، فالأمɺات   -

 تɢون لدٱڈن مɺنا مرʈحة ماديا تزʈد من الفرص لشراء مواد قراءة لأطفالɺن، مما ʇعزز  
ً
ذوات المستوى التعليܣ المرتفع عادة

  تحبʋب القراءة لدٱڈم. 

ر اݝݨتمع: قد يɢون ɸناك تأث؈ف للعوامل الاجتماعية والثقافية عڴɸ ʄذه العلاقة، حيث تتغ؈ف القيم والممارسات مع تطور   - تطوُّ

اݝݨتمع والتكنولوجيا، والأمّ الأك؆ف وعيا ۂʏ من تبعد أبنا٬ڈا عن مخاطر ووحشية التكنولوجيا، بل وتبقٕڈم قرʈب؈ن من الطرق  

  والقصص).   (الكتب للمطالعةالتقليدية 

التأث؈ف النفؠۜܣ والعاطفي: يمكن أن يɢون للأمɺات ذوات المستوى التعليܣ العاڲʏ تأث؈فا نفسيا إيجابيا عڴʄ أطفالɺن، عن طرʈق   -

    توجٕڈɺم ودعمɺم ࢭʏ تجرȋة القراءة، وȋذلك تقوي شعور الأطفال بالأمان والثقة بأنفسɺم ورغبْڈم ࢭʏ خوض ɸذه التجرȋة.

  تحليل ومناقشة النتائج:  -7

تمّ التأكد من ܵݰّة الفرض العام؛ حيث ظɺر أنّ المستوى التّعليܣّ للأمّ له أثر عڴʄ متاȊعة الأبناء؛ فجميع الأساليب والأدوات   -

اليد   فإنّ  معنوʈّة،  أو  مادّيّة  وسائل  ɠانت  سواءً  Ȗعليمɺم،  مستوى  للرفع  اݍݵصوص  وجه   ʄعڴ والأمّ  الوالدان  رɸا 
ّ
يوف ۘܣ 

ّ
ال

مة ࢭʏ اختيار ما ɸو نافع أو ضار مٔڈا، ʇعود لمستوى الأمّ التّعليܣّ.
ّ

  المتحك

تم التأكد من ܵݰة الفرضية اݍݨزئية الأوڲʄ؛ حيث إنه ɠلما انخفض المستوى التعليܣ للام انخفضت ɲسبة مساعدة الأبناء   -

  ࢭʏ حل الواجبات الم؇قلية. 



حصيل العلܣّ للأبناء المتمدرس؈ن
ّ
عليܣّ للأمّ وعلاقته بالاɸتمام بمتاȊعة الت

ّ
ڈاǿيّ  - المستوى الت ّٔ لنتائج المܦݳ العنقوديّ معدّد  من خلال التقرʈر ال

  - ) mics6( المؤشرات
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كما أظɺرت نتائج الدراسة أن ɸناك علاقة عكسية ب؈ن سن الطفل ومساعدته ࢭʏ البʋت، فɢلما قل سن الطفل زادت حاجته  

  للآخرʈن ࢭʏ إنجاز واجباته المدرسية.

تم التأكد من ܵݰة الفرضية اݍݨزئية الثانية؛ حيث خلصت الدراسة إڲʄ أن ɸناك علاقة طردية ب؈ن المستوى التعليܣ للأم  -

  وتلقي أبنا٬ڈا لدروس الدعم اݍݵصوصية، فقرار توجيه الأبناء لɺذه المدارس اݍݵاصة له خلفية ثقافية Ȗعليمية للام.

تم التأكد من ܵݰة الفرضية اݍݨزئية الثالثة؛ أي أن ɸناك علاقة طردية ب؈ن المستوى التعليܣ للأم والتحاق أبنا٬ڈا بقسم   -

التحض؈في، وʈتعلق الأمر بإدراك المرأة المتعلمة ووعٕڈا بأɸمية الأقسام التحض؈فية ࢭʏ إعداد الأبناء علميا وسلوكيا وتنظيميا  

  ية. واجتماعيا للمرحلة الابتدائ

ݰة الفرضية اݍݨزئية الراȊعة؛ حيث إن ɸناك علاقة طردية ب؈ن المستوى التعليܣ للأم وامتلاك الأسر والأبناء   - تم التأكد منܵ 

للكتب Ȋعيدا عن الكتب المدرسية، فالمستوى التعليܣ العاڲʏ لɺا يجعلɺا تدرك أɸمية الكتب ɠأداة لزʈادة الاستعداد القراǿي  

  عكس إيجابا عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ والعلܣ لأبنا٬ڈا. والكتاȌي واللغوي، والذي ين

  خاتمة: -8

ࢭʏ اݍݵتام، تُظɺر نتائج ɸذا البحث أن ɸناك علاقة إيجابية وطيدة ومɺمّة ب؈ن المستوى التعليܣ للأمɺات ومدى متاȊعْڈن  

لأطفالɺن ࢭʏ الم؇قل، حيث Ȗش؈ف النتائج إڲʄ أن الأمɺات اللاȖي يمتلكن مستوا Ȗعليميا أعڴʄ عادة ما يتفɺمن أفضل احتياجات أبنا٬ڈن  

  ࢭʏ مجال التعليم والنمو. 

الم؇قل،    ʏࢭ المدرسية  واجباٮڈم  إكمال   ʏࢭ أبنا٬ڈن  ومتاȊعة  توجيه  أɸميّة  معرفة   ʏࢭ للأمɺات  التعليܣّ  المستوى  لدور  فنظرا 

إڲʄ توف؈ف الدعم والتوجيه اللازم؈ن لأطفالɺن وȖعزʈز حّڈم للمطالعة والكتب لاكȘساب مɺارات مطالعة جيدة جديدة،   بالإضافة

ناɸيك عن أنّ المستوى التعليܣ العڴʇ ʏسɺّل علٕڈا القدرة عڴʄ دعمɺم خصوصا ࢭʏ المراحل الدّراسية المتقدمة، كما يجعلɺا تدرك  

ݍݵصوصية ࢭʏ المواد اللازمة لذلك، وȋأɸميّة البدء للأبناء بقسم التّحض؈فيّ ɠوسيلة دعم نفؠۜܣ أɸمية تدعيم الأبناء بدروس الدعم ا

  ǿي. وعلܣ واجتماڤʏّ للأطفال قبل السّنة الأوڲʄ ابتدا

أخ؈فا نتمۚܢ أن ʇساɸم ɸذا البحث ࢭȖ ʏعزʈز التوعية حول دور التعليم للأمɺات ࢭʏ تطوʈر مɺارات الأطفال وعدادɸم لمستقبل  

أفضل، ومنه فإنّه الأجدى منا Ȗعزʈز التعليم وتقديم الدعم للأمɺات لضمان تحقيق أقظۜܢ استفادة لأطفالɺن، ذلك أنّ مستواɸا  

  ث؈ف إيجاȌي عڴʄ أداء الأطفال ࢭʏ المدرسة وتنمية مɺاراٮڈم التعليمية.  التّعليܣّ يمكن أن يɢون له تأ

جيل   تطوʈر  يضمن  وɸذا  معرفْڈم،  وثراء  الأطفال  تفك؈ف  تطوʈر   ʄعڴ الأمد  طوʈل  تأث؈ف  له  سيɢون  ذلك  فإنّ  وȋالتأكيد 

  مستقبڴʏ مثقف وملɺم ومتحفز لتحقيق النجاح ࢭʏ المستقبل.

  

  قائمة المراجع:  -

تخصـص علم   .أثر المتغ؈فات الديمغرافية للأسـرة عڴʄ التحصـيل الدرا؟ـۜܣ،أطروحة مقدمة لنيل شـɺادة الدكتوراه الطور الثالث.  (2023)العيد مشـراوي.

 .ɠلية العلوم الاجتماعية ,ورقلة .جامعة قاصدي مرȋاح .السɢّان 

  .255-241). 3(4 .مجلة العلوم الإɲسانية، قراءة حول التحصيل العلܣ لدى الطالب اݍݨامڥʏ .(2017) أم؈فة مكنا؟ۜܣ.

بناɲي. . ب؈فوت.م݀ݨم اللغة العرȋية، الم݀ݨم الفلسفي). 2008جميل صليبا. (
ّ
  دار الكتاب الل
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