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    مݏݵص: 

ار التجاɲي  عنوان المقالة المدارس القرانية ودورɸا ࢭʏ التقليل من الȘسرب المدر؟ۜܣ دراسة ميدانية بمدارس الزاوʈة التجانية مدرسة الشيخ عبد اݍݨب 

رس ɠون التلميذ  و الشيخ محمد التجاɲي نموذجا بلدية ع؈ن ماعۜܣ ولاية الاغواط دولة اݍݨزائر،ٮڈدف الدراسة Ȗسليط الضوء عڴʄ الدور تلغبه ɸذه المدا

ɸذه المدرسة يتم؈ق بمجموعة من اݍݵصائص النفسية والقدرات العقلية والعلمية تؤɸله لمواصلة دراسته وتحصنه من مخاطر الȘسرب المدرسۛܣ.جاءت  

رسۘܣ الزاوʈة التجانية.  الدراسة من خلال إجراء  مقابلات مع عينة دراسة Ȋعض معلم؈ن القران التاȊع؈ن لقطاع الشؤون الديɴية وȌعض المتطوع؈ن بمد

  من بداية جانفي اڲʄ غاية شɺر جوان عڴʄ ف؅فات متقطعة . 2023حيث ɠانت الدراسة ࢭʏ السنة 

ɠة التجانية، ع؈ن ماعۜܣ ية: حلمات مفتاʈسرب المدر؟ۜܣ، الزاوȘالمدارس القرانية، ال 
 

ABSTRACT:  
This study, titled “Qur’anic Schools and Their Role in Reducing School Dropout Rates,” focuses on 

selected models of Zaouia Tijani schools in the Aïn Madhī municipality, Laghouat province, Algeria, with the 
aim of shedding light on the role these schools play. The study highlights how their students exhibit distinctive 
psychological traits, advanced capacities, and academic abilities, all of which enable them to continue their 
education and protect them from the risk of dropping out. The research was conducted by carrying out 
interviews with a sample of Qur’an teachers affiliated with the religious sector, as well as some volunteers 
trained at the Zaouia Tijani. The study took place in 2023, from early January to late June of that same year, 
in intermittent phases. 
Keywords: koranic schools, zawiya tijaniya, Ain Madhi. 

  

  : مقدمة -1

ٮڈتم  الامة الاسلامية بالتعليم لان أصل الشرʉعة السمحاء مبۚܣ عڴʄ تمجيد  وȖعظيم العلم و العلماء الآية ( اقرأ Ȋس رȋك  

أساس نجاح أي أمة حۘܢ ولو تكن غ؈ف مؤمنة فحال الغرب اليوم واحد من الادلة القطعية  التعليم   وكذلك ʇعت؄ف الذي خلق...... )  

والثقافية  الاجتماعية  اݝݨالات  جميع   ʏࢭ المتطورة  الدول  ɸذه  أن  العلمية  البحوث  أكدت  ولقد  الاخرى  الشعوب  مع  مقارنة 

لذا فɺو يحظى بأɸمية بالغة والدليل عڴʄ ذلك است؇قافه ݍݨزء كب؈ف من  والاقتصادية توڲʄ أɸمية كب؈فة للبحووث العلمية والتعليم  

  . والاسȘثمار ࢭʏ الاɲسان عن طرʈق Ȗعليميه م؈قانية الدولة للارتقاء
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وȖعد المدرسة القرآنية جزءًا لا يتجزأ من الɴسيج الثقاࢭʏ والتعلي׿ܣ ࢭʏ اݍݨزائر منذ الأزل فࢼܣ تمثل توجɺا مɺما للطلبة ݍݰفظ  

من المنخرط؈ن ࢭʏ المدارس القرآنية بإʇعاز من أنفسɺم أو من    ؈ف القرآن الكرʈم والأحاديث النبوʈة ... اݍݸ، مما ʇشɢل جوا مناسبا للكث

ا ثقافيًا وȖعليميًا عرʈقًا يمتد جذوره ع؄ف قرون من الزمن. فɢانت بدايات دخول الإسلام إڲʄ شمال أفرʈقيا  
ً
الوالدين، فࢼܣ تمثل إرث

الد الɺوʈة   ʄعڴ اݍݰفاظ   ʏࢭ محورʈًا  دورًا  لعبت  الۘܣ  المؤسسات  لɺذه  فعليا  خضم  انطلاقا   ʏوࢭ اݍݨزائري.  للمجتمع  واللغوʈة  يɴية 

  .الۘܣ شɺدٮڈا البلاد، لا تزال المدرسة القرآنية تحظى بمɢانة خاصة ࢭʏ قلوب الكث؈فين التحولات الاجتماعية والاقتصادية

وࢭʏ الوقت الذي تواجه فيه المنظومة ال؅فبوʈة اݍݰديثة ࢭʏ اݍݨزائر الكث؈ف من التحديات الۘܣ تȘنوع اشɢالɺا واسبا٭ڈا، ومن  

التحديات والمشكلات الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا قطاع ال؅فبية ۂʏ ظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ من المدارس النظامية ࢭʏ الاطوار الثلاث للقطاع    أبرز 

الابتداǿي والمتوسط والثانوي. فɺذه المشɢلة، الۘܣ تتفاقم Ȋشɢل خاص ࢭʏ المناطق الرʈفية والنائية، ٮڈدد مستقبل الأجيال الصاعدة 

ز المدرسة القرآنية الۘܣ Ȗعت؄ف من المؤسسات ال؅فبوʈة القديمة كبديل Ȗعلي׿ܣ ʇستقطب شرʈحة لا ؄ف الوطنية ت وȖعيق جɺود التنمية 

ابة مؤسسة Ȗعليمية بديلة عن المؤسسات اݍݰɢومية الۘܣ تجذب العديد من الطلاب الٕڈا،  ʇسْڈان ٭ڈا من الأطفال والشباب وۂʏ بمث

من خلال ما تقدمه لɺم من Ȗعليم وتɢوʈن أɠادي׿ܣ ديۚܣ، تقوم أساسا عڴʄ تحفيظ القرآن وȖعليم مبادئ الدين الإسلامي واݍݰفاظ  

لغة العرȋية وتلق؈ن القيم والأخلاق الكرʈمة، فنظرة اݝݨتمع اڲʄ  عڴʄ الɺوʈة العرȋية الإسلامية وذلك من خلال ترك؈قɸا عڴȖ ʄعليم ال

ܧݨع الأولياء عڴȖ ʄܦݨيل أبناءɸم ࢭɸ ʏذه المدارس خاصة ࢭʏ ظل الغزو  أو ماʇعرف بالقيمة الاجتماعية    ܧݵصية حافظ القرآن  

  )2021، بن مصطفى  .(الإعلامي والثقاࢭʏ الوافد من الغرب أملا مٔڈم ࢭʏ اݍݰفاظ عڴʄ أخلاقɺم وقيمɺم

مدرسة القرآنية لʋس بالضرورة ان يتخڴʄ عن دراسته الأɠاديمية، فلديه طرق أخرى يمكن العمل علٕڈا  لل  نȘسب  فالطالب الم

التحصيل   درجات   ʄاعڴ  ʄاڲ القرآنية  التعلي׿ܣ للوصول  المدرسة   ʏࢭ ɠونه  تɢوʈن    رغم  وجامعة  بالمراسلة  التعليم   وɸذا عن طرʈق 

  المثواصل  

ببلدية   مدرسة الشيخ عبد اݍݨبار المتجاɲي والشيخ محمد التجاɲي    ولتوضيح أك؆ف فالدراسة اݍݰالية ࢭʏ الزاوʈة التيجانية

الذي توفره الزاوʈة لمنخرطي المدارس القرآنيةومن خلال ما  و اݍݵارڊʏ  حيث النظام الداخڴʏ    اݍݨزائر    ع؈ن ماعۜܣ بولاية الاغواط

ʏساؤل التاڲȘال ʄذه المقالة الإجابة عڴɸ ʏسبق نحاول ࢭ:   

     ؟ماۂʏ الاليات والقدرات الۘܣ يكȘسّڈا تلاميذ المدرسةالقراɲي بحيث تؤɸله وتحصنه  لأن يɢون أقل عرضة للȘسرب المدر؟ۜܣ

   :عڴʄ السؤال العام فقد قدمنا الȘساؤلات الفرعية التالية  وللإجابة

   ـــ ݨذب الطالب نحوɸا؟ݍ ʇعد عامل ɸل المنݤݮ المطبق ࢭʏ المدرسة القرآنية بزاوʈة ع؈ن ماعۜܣ  –

  من ظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ؟   تقليل سȎيل ࢭʏ  طرʈقة اݍݰفظ وقدرة الاسȘيعاب لݏݨمل والعبارات القرآنية Ȗعد ɸل  –

  كيف ʇساɸم معلم القران بمدرسۘܣ الزاوʈة التجانية ع؈ن ماعۜܣ بتوعية التلاميذ بمخاطر الȘسرب المدر؟ۜܣ ؟  –

  أɸداف الدراسة : 

  انصاف الزوايا من ٮڈمة البدع واݍݵرفات. –

  تنقيب عن أɸمية التعليم القرآɲي عند تلاميذ المدارس النظامية .  –

  الرȋط ب؈ن التعليم القديم والتعليم اݍݰديث.  –

  تحف؈ق أولياء التلاميذ ࢭʏ التɴسيق ب؈ن المدارس القرآنية والمدارس النظامية .  –

  الكشف عن الاضافة الۘܣ تقدمɺا المدارس القرآنية للتلاميذ من قدرات عقلية ( قدرة اݍݰفظ) ونفسية ( تحمل الملل)  –

  أɸمية الدراسة : 
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  الدراسة Ȗستمد أɸميْڈا من أɸمية الاɸتمام بالقران الكرʈم ومɢانته ومختلف العلوم .

تقف عڴʄ واقع المدارس القرآنية كحاضنة ترȋوʈة لɺا أنȘشار كب؈ف ࢭʏ اݝݨتمع اݝݰڴʏ عڴʄ اݍݵصوص واݝݨتمع اݍݨزائر بصفة  

  عامة . 

اٰڈا تحدد العلاقة ب؈ن الالتحاق بالمدارس القرآنية وȋ؈ن أɸميْڈا الۘܣ تحظى ٭ڈا ࢭʏ اݝݨال ال؅فبوي التعلي׿ܣ من خلال كȘساب  

التلاميذ المدرسة القرآنية مجموعة من القدرات العقلية والفكرʈة وحۘܢ النفسية تؤɸله اڲʄ تحطي خطر الȘسرب المدر؟ۜܣ وكذلك 

  ة الۘܣ لɺا أɸمية ࢭʏ حياتنا اليومية . مجموعة من القيم الاجتماعي

يمكن الاستفادة من نتائج  الدراسة والدراسات السابقة ࢭɸ ʏذا اݝݨال من طرف مخططو المناݠݮ بوزارة الشؤون الديɴية  

  والاوقاف وكذلك القائم؈ن عڴʄ المدارس القرآنية بولاية الاغواط . 

  تحف؈ق المدارس القرآنية عڴʄ مواكبة التطور الرɸيب والسرʉع الذي اجتاح اݝݨتمع ࢭʏ جميع اݝݨالات . 

      _امɢانية الرȋط والتعاون ب؈ن وزارة ال؅فبية والتعليم  و وزارة الشؤون الديɴية وخصوصا ࢭʏ المرحلة التحضرʈة .   

   الاجراءات المنݤݨية : 

  :قمنا بالاستعانة  بالمنݤݮ الوصفي  التحليڴʏ الذي يتلائم مع طبيعة الموضوع  أدوات البحث  1

  ࢭʏ الف؅فة الممتدة من اݍݨانفي اڲʏ غاية شɺر جوان   2023اݝݨال الزماɲي :  الدراسة ɠانت ࢭʏ سنة  2

ɠلم يحدɸا شمال بلدية الغʋشة و واد مزي   60اݝݨال المɢاɲي :  الزاوʈة التجانية بلدية ع؈ن ماعۜܣ تبعد اعن ولاية لاغواط 3

ابلغرȌي ولاية البيض  ومن الغرب بلدية   ومن الشمال الشرࢮʏ بلدية تاجموت ومن الشرق اݍݰوʈطة وحا؟ۜܣ الرمل ومن اݍݨنوب 

  تاجرونة بالقرب من جبال عمور ,

القران مٔڈم الموضف والمتطوع تلقوا تɢوʈن بمɺد    20مجتمع البحث: تɢون مجتمع البحثنا ɸذا من    4 مفردة  وɸم معلم 

  الائمة ولقد ɠانت العينة قصدية وȌستعمال تقنية المقابلة.

 اݝݰور الأول : المدارس القرآنية  

     اݝݰور الثاɲي : ظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ

  اݝݰور الثالث : الإجراءات المنݤݨية للدراسة 

آنية -2   اݝݰور الأول : المدارس القر

  أولا: Ȗعرʈف المدرسة القرآنية -2-1

مٔڈم،   الراشدين  الأعمار والفئات وحۘܢ  مختلف  الأطفال من  ٭ڈا  ينخرط  الديɴية  الشؤون  وزارة  لقطاع  تاȊعة  مدرسة   ʏۂ

 )2005وتȘباين فٕڈا مستوʈات التعليم وتدرʉس العلوم الشرعية، كما تركز عڴʄ فɺم معاɲي الألفاظ القرآنية (العايب ،

كما أٰڈا Ȗعرف كذلك بالكتاب وۂɠ ʏلمة مشتقة من الكتب وȖعليم الكتابة، و୒ن ɠان المܦݨد أول معɺد للتعليم ودار العبادة 

معا. فإن الكتاب ʇعد أول معɺد استقل بمɺمة Ȗعليم القرآن عڴʄ وجه الاختصاص معا ما يحتاج إليه الصȎيان من Ȗعليم القراءة  

سلامي عڴʄ يد فقيه متمكن مرخص له ذلك العمل، فɺو يحفظ الأطفال القرآن أو Ȋعضه وʈقوم والكتابة واسس ومبادئ الدين الإ 

 ʏالبادية، أما ࢭ ʏون غالبا مݏݰقا بالمܦݨد وخصوصا ࢭɢب تʋالتعليم والكتات ʄالكتاب، غالبا إمام اشْڈر بصلاحه وقدرته عڴ  ʄعڴ

  ) 169، ص 2022المدن فإٰڈا قد تɢون مݏݰقة أما مستقلة عنه. (شراك، 
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وࢭȖ ʏعرʈف اخر عرفɺا أبو القاسم سعد الله ࢭʏ كتابه " التارʈخ الثقاࢭʏ لݏݨزائر" أٰڈا: " مɢان ملاصقة لݏݨامع وȋداخل ɠل  

مدينة، حيث تقوم عادة بتعليم وتحفيظ القرآن وȖعليم القراءة والكتابة والرسم القرآɲي اڲʄ جانب ال؅فبية الديɴية ɠالعقائد وحفظ  

دور المدرسة القرآنية ࢭʏ تحفيظ القرآن الكرʈم لأنه ࢭʏ الواقع يمتد اڲʄ ال؅فبية الديɴية والأخلاقية (سعد  Ȋعض الأحاديث، ولا يكمن  

  ) 89، ص 1998الله، 

التنفيذي رقم   القانوɲي وذلك طبقا للمرسوم  التعرʈف   ʏ91/81وࢭ    ʏعت؄ف المدرسة القرآنية    23/08/1991المؤرخ ࢭȖ حيث

مستوʈاٮڈم   بمختلف  لɺا  المنȘسب؈ن  لɢل  والديۚܣ  القرآɲي  العلم  من  العلمية  المادة  توف؈ف  مɺام  لɺا  المدارس  وɸذه  للمساجد  تاȊعة 

  الفئة ما قبل المدرسة حۘܢ.  وأعمارɸم وȖستقبلɺم من اݍݨɴس؈ن ومن 

وعرفɺا أحمد الأزرق الكتاتʋب بأٰڈا: "المɢان الذي تلقى فيه التلميذ دروسه الأوڲʄ وترʋȋته الأساسية عڴʄ يد (الطالب) كما  

  .)73، ص 2009يقال له الشيخ" ( مسعود، 

بولاية   ماعۜܣ  Ȋع؈ن  التبجانية  الزاوʈة  لمقر  تاȊعة  ديɴية  مؤسسة  عن  عبارة   ʏۂ" مقالنا  ٭ڈا  ʇعۚܣ  الۘܣ  القرآɲي  المدرسة  أما 

  الأغواط. 

  :  ɲشأة المدرسة القرآنية -2-2

ظɺرت المدرسة القرآنية كنوع خاص من المؤسسات التعليمية ࢭʏ القرن اݍݵامس الݤݨري واݍݰادي عشر الميلادي، واطلق  

علٕڈا ɸذا المصطݏݳ منذ البداية " المدارس القرآنية"، حيث ɠانت البدايات ࢭʏ الɴشأة اڲʄ نفقة المدرس؈ن أنفسɺم، وصولا اڲʄ دور  

لمدارس والۘܣ ازدɸرت أساسا ࢭʏ العمر السݏݨوࢮʏ عڴʄ يد نظام الملك، حيث أخذت تمتد غرȋا  الدولة و୒سɺامɺا الفاعل ࢭʏ تأسʋس ا

 ʏب الشيڥɸظل توسع المذ ʏب السۚܣ آنذاك ࢭɸشأة المدارس دعم المذɴسية لʋلاد المغرب، ومن ب؈ن الأسباب الرئȋحۘܢ وصلت مصر و

رس بصورة كب؈فة بدءا من المدرسة النظامية ࢭȊ ʏغداد الۘܣ توڲʄ من اجل تثȎيت الدين الإسلامي من القرآن والسنة،  وانȘشرت المدا

  .ɸـ457بناءɸا أبو سعيد الصوࢭʏ سنة 

والشام   مصر   ʏࢭ عڴɲ ʄشرɸا  ɸو وأسرته  الۘܣ عمل  المدارس  تأسʋس  نظام  الدين  نور  الأيوȌي عن  الدين  صلاح  وقد ورث 

واݍݨزʈرة، وقد Ȗعددت المدارس الۘܣ أɲشأɸا صلاح الدين ࢭʏ مصر مٔڈا القمحية والناصرʈة والشرʉعة والصلاحية، وقد تخصصت 

ة، كما Ȗعددت المدارس ࢭʏ مصر والشام واݍݱݨاز الۘܣ دخلت إلٕڈا المدارس كمؤسسة ɸذه المدارس ࢭʏ تدرʉس المذاɸب الفقɺية الأرȌع

ɸـ ، والۘܣ خصصت لتدرʉس  631لأول مرة، ومن أبرز المدارس الۘܣ أɲشȁت ࢭʏ القرن الساȊع الݤݨري المدرسة المسȘنصر ࢭȊ ʏغداد سنة  

   (342، ص 2013فه ( ص؄فة وأخرون، المذاɸب الأرȌعة، وكذلك العلوم الأخرى مثل النحو واللغة واݍݰساب وغ؈

وعن اݝݨتمع اݍݨزائري فنلاحظ أنه ࢭʏ السنوات القليلة الماضية عرف اݝݨتمع اݍݨزائري انȘشار واسع للمدارس القرآنية  

كفضاء خاص ٱڈتم بفئة الأطفال دون سن التمدرس القانوɲي، مٔڈم البن؈ن والبنات الراغب؈ن ࢭʏ حفظ القرآن الكرʈم وȖعلم مبادئ  

اك؄ف ࢭʏ الدين الإسلامي اݍݰنيف وȋصورة عصر  ʈة من خلال اɲشاء مدارس بȎناء عصري وتجɺ؈قات خاصة مما سمع بكسب قوة 

الوسط اݝݨتمڥʏ، كما أٰڈا تتمثل ࢭʏ اٰڈا مدارس منفصلة قائمة بذاٮڈا، لɺا برنامج Ȗعلي׿ܣ خاص، كما يمكن أن يتغ؈ف الشɢل من 

ɴا قانون خاص لɺعة للمساجد، الۘܣ لȊا بمجموعة من الأقسام تاɺلɢشȖ لفة بالشؤون  خلالɢا من خلال الوزارة المɸسي؈فȖشأٮڈا و

  الديɴية 

  :  اɸداف المدرسة القرآنية-2-3

   ٱڈدف النظام القائم ࢭʏ المدارس القرآنية اڲʄ الكث؈ف من الأɸداف الۘܣ نوجزɸا ࢭʏ النقاط التالية 

 وحسن تلاوة وفɺم وتدبرا وفق قراءة ورش
ً
  .العمل عڴʄ تمسك الملتحق؈ن ٭ڈا بالقرآن الكرʈم حفظ واستظɺارا
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  .Ȗعوʈد الملتحق؈ن بالمدارس القرآنية تدبر معاɲي القرآن الكرʈم والتعرف عڴʄ أحɢامه استعدادا للفɺم والتطبيق 

  . Ȗعليم الملتحق؈ن بالمدارس القرآنية مبادئ العبادات وȖعوʈدɸم عڴʄ أدا٬ڈا والمواظبة علٕڈا واݍݰفاظ عڴʄ المداومة علٕڈا 

 وȋالسنة النبوʈة   
ً
 ووجدانا

ً
قولا وفعلا والتقيد  رȋط ܧݵصية الملتحق؈ن بالمدارس القرآنية مبكرا بالقرآن الكرʈم عقيدة وعقلا

   ݳبالسلف الصاݍ

   العمل عڴʄ غرس القيم الإسلامية والاجتماعية ࢭʏ نفوسɺم ـ  

  ـ  22، ص 2016-2015التɴشئة عڴʄ القيم الܶݰيحة ( بودرȋالة وأخرون، 

   .توف؈ف الأمن النفؠۜܣ والطمأنʋنة والْڈذيب الأخلاࢮʏ وترȌي فيه ɠامل ملɢاته 

تحقيق تفوق الطلبة ࢭʏ اݝݨالات العلمية فقد أثȎت البحوث أن حفظ القرآن له ارتباط دال بالتفوق العل׿ܣ والتحصيل    -

  الدرا؟ۜܣ ࢭʏ اݝݨالات العلمية اݝݵتلفة.

  :   ظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ   -3

  :  : Ȗعرʈف الȘسرب المدر؟ۜܣ   -3-1

سرب المدر؟ۜܣ
ّ
Șرة الɸصدد ظا ʏف الۘܣ جاءت ࢭʈالتعار ʏكث؈فة ۂ   

حيث عرف الȘسرب المدر؟ۜܣ عڴʄ انه " ترك التعليم والتخڴʏ عٔڈم ࢭʏ أي مستوى من النظام التعلي׿ܣ ل يطلق عليه مصطݏݳ  

ݰية أو اقتصادية أو اجتماعية" ( اللقاɲي،   ، 1999مȘسرب وʈقصد بذلك ترك سلك التعليم Ȋغض النظر عن الأسباب سواء ɠانتܵ 

  (.88ص 

ࢭȖ ʏعرʈف   ( برɠان،    أخر" Ȗسربكما جاء  الدراسية"   المرحلة  إتمام  الدراسة قبل  التعليم ɸو انقطاع عن  الدارس؈ن من 

   (27، ص 1991

كما ʇعت؄ف الȘسرب المدر؟ۜܣ من المشاɠل ال؅فبوʈة الۘܣ ʇعرفɺا النظام التعلي׿ܣ ࢭʏ الكث؈ف من البلدان، إذ أن ɸناك مجموعة  

من العوامل الذاتية والموضوعية المȘسȎبة ࢭʏ حدوث الظاɸرة فقد يɢون ضعف المستوى الاقتصادي ࢭʏ الأسرة سȎب ࢭʏ الȘسرب 

   (325، ص 2009( غرʈب، المدر؟ۜܣ وقد تɢون ɸناك أسباب اخرى 

والمتعارف عليه أن مفɺوم الȘسرب المدر؟ۜܣ من بلد إڲʄ أخر حسب سياسة التعليم ࢭʏ البلد ، فنجد ࢭȊ ʏعضɺا الȘسرب ترك  

التلميذ للمدرسة قبل إٰڈاء الصف السادس الابتداǿي،  وࢭʏ أخرى التلميذ الذي ترك المدرسة قبل إكمال المرحلة المتوسطة، وتذɸب  

 أن ɸناك عدد من الدول لم توثق  Ȋعض الدول ࢭʏ أن الȘسرب ينطبق ع
ً
ڴɠ ʄل تلميذ ترك المدرسة قبل إكمال المرحلة الثانوʈة، علما

  (896، ص 2022صالڍʏ، جغل،  ) أنظمْڈا التعليمية مفɺوم الȘسرب المدر؟ۜܣ 

كما يمكننا ان نقدم Ȗعرʈفا إجرائيا لظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ " الȘسرب المدر؟ۜܣ ɸو ترك الطالب لدراسته وانفصاله عن  

لمقاعد   بدون عودة  فٕڈا  الۘܣ ɸو مܦݨل  التعليمية  المرحلة  من  الأخ؈فة  السنة  ٰڈاية  قبل  أو  الدراسية  السنة  إتمام  قبل  مدرسته 

  ه الدراسة أو حۘܢ Ȋعد إعادة الإدماج ل

  : أسباب الȘسرب المدر؟ۜܣ -3-2

إذا أردنا التفك؈ف ࢭʏ معاݍݨة ɸذه الظاɸرة يɴبڧʏ الرجوع أولا إڲʄ دراسة أسبا٭ڈا الۘܣ ترجع إڲʄ عدة عوامل الܨݵصية وأخرى  

  .اجتماعية واقتصادية

   :(الأسباب الذاتية (التلميذ  .1



  محمد الطيب بنونة ، طارق بن بية  
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إن الأسباب الܨݵصية الۘܣ Ȗعود عڴʄ التلميذ نفسه وۂȖ ʏعد عوامل دافعة لإحداث الȘسرب المدر؟ۜܣ فࢼܣ متعلقة بالتلميذ  

ʄذه العوامل ما يڴɸ مɸنفسه وحاجاته الܨݵصية ومن أ:   

ܧݵصية الطالب وتركيȎته النفسية بما يتملكه من استعدادات وقدرات وميول لا يتقبل العمل المدر؟ۜܣ ࢭʏ المؤسسات   -

  .التعليمية ولا يقبل عليه

الإعاقات والعاɸات الܶݰية والنفسية الملازمة للطالب والۘܣ تمنعه عن مسايرة زملائه فتجعله موضع ܥݵرʈْڈم وتنمرɸم   -

ليɢون الرد من طرفه بالاɲܦݰاب حيث يقول زɸران "إن ضعف البɴية التلف المڏʏ وضعف اݍݰوا؟ۜܣ مثل السمع والبصر والضعف 

التغذية واضطراب الكلام ي العام وسوء   ʏسرب لدى  الصڍȘالعوامل المعززة لل إڲʄ التأخر الدرا؟ۜܣ والرسوب كما ʇعت؄ف من  ؤدي 

   (23، ص 1998تلاميذ المرحلة المتوسطة. ( زɸران، 

 و୒حساسا بال݀ݨز   -
ً
عدم قدرة الطالب عڴʄ استغلال وتنظيم وقته وجɺل أفضل طرق الاستذɠار، مما ʇسȎب له إحباطا

   عن مسايرة زملائه ࢭʏ التحصيل الدرا؟ۜܣ

   (117، ص  1990مدحت، ) 

نفسيا   - أثرا  التعب؈ف الܶݰيح، وت؅فك فيه   ʄالتلميذ عڴ دون قدرة  الۘܣ تحول  الأمور  كذلك من  اللغة والكلام  اضطرابات 

   (65، ص 1993وشعره بالنقص وȖسȎب له مضايقات بدرجة تحول ب؈ن وȋ؈ن الاستمرار ࢭʏ الدراسة. ( الرʈان، 

  : الاجتماعيةالأسباب   .2

Ȗعت؄ف العوامل الاجتماعية الۘܣ تحيط بالفرد من ب؈ن العوامل المؤثرة عڴʄ دوره ال؅فبوي والتعلي׿ܣ ، فالفرد منا يɴت׿ܣ لبʋئة  

اجتماعية يتأثر وʈؤثر بمختلف ظروفɺا وȋطبيعة ال؅فبية والعملية التعليمية المنȘشرة فٕڈا، فمن جɺة قد Ȗܨݨع اɸتمامه بالدراسة  

    (21، ص 2020النفور مٔڈا ( جاب الله، ومن جɺة أخرى قد يɢون  

الذي   وࢭɸ ʏذا السياق يرى إميل دورɠايم أن ال؅فبية ۂʏ عملية مقصودة لتɢوʈن أفراد اجتماعي؈ن وفقا ݍݰاجات اݝݨتمع 

اندماجɺم الاجتماڤʏ داخل   ʇعʋشون معه، كما Ȗسڥʄ ال؅فبية ࢭʏ الأساس اڲʄ تزوʈد أفراد اݝݨتمع بالإمɢانيات الۘܣ تؤɸلɺم لتعزʈز 

الضم؈ف اݍݨمڥʏ الذي ʇعت؄ف أسا؟ۜܣ لامتداد حياة اݍݨماعة. إڲʄ جانب اɸتمام ال؅فبية بإعداد    اݝݨمتع، من خلال إشباعɺم بمبادئ

الفرد إعدادا يمكنه من أداء وظيفته الاجتماعية عڴʄ أحسن وجه لتحس؈ن علاقته بمختلف وظائف أعضاء اݝݨتمع . ( جاب الله،  

    (21، ص 2020

٭ڈذا يمكن القول أن نجاح العملية التعليمية والتعلمية مرتبط بالظروف وللوڤʏ السائد ࢭʏ البʋئة الاجتماعية الۘܣ ʇعʋش  

الذي يɴشأ ࢭʏ وسط ظروفه   فٕڈا الفرد، فɺذا الأخ؈ف اذا ɲشأ ࢭʏ محيط ʇܨݨع الدراسة فاحتمال نجاحه يبقى كب؈ف، عكس الفرد 

التعليم ومواصلة الدراسة، فبعض الأوساط الدراسية ۂʏ أك؆ف تدɸورا من غ؈فɸا، لأن الأولياء    الاجتماعية والمادية والثقافية ʇعيق

لم تتح لɺم الفرصة لإكمال الدراسة وتخلو عٔڈا بظروف متنوعة، كما ɸو اݍݰال للتاث؈ف من وجɺة نظر تواجد الأسرة ࢭʏ منطقة 

بالمدرسة الابتدائية تبدأ أعراض التخلف الدرا؟ۜܣ تظɺر فيه ࢭʏ    منعزلة أين يɴشأ الطفل دون احتɢاكه بأترابه، وȋمجرد التحاقه

   .العديد من المستوʈات أك؆ف من غ؈فه من التلاميذ

العادات والتقاليد الۘܣ تمتاز ٭ڈا Ȋعض المناطق الرʈفية بصورة عامة Ȋسيادة نوع من الاتجاɸات اݍݵاطئة الۘܣ لازالت تؤثر  

Ȋشɢل عڴʄ الوضع التعلي׿ܣ مثل إعتبار التعليم وɠأنه شۛܡ غرʈب عن قيمɺم وتقاليدɸم ݍݵوف Ȋعض الآباء ومن خروج أبنا٬ڈم عن  

   (84، ص ɲ2002عمية،  )  .طاعْڈم

  :الأسباب الاقتصادية.3
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بيɴت الدراسات الأورȋية وȌعض الدراسات العرȋية أو الأوضاع الاقتصادية البيȁية المتمثلة ࢭʏ الدخل الضعيف والمسكن   

السۛܡ والفقر ȊسȎب عدد من الأفراد ࢭʏ الأسرة مما يɴتج عنه الْڈاون ࢭʏ علاج الأمراض وعدم الاستجابة ݍݰاجيات الأطفال اݍݰياتية 

                                                    (140، ص 1996عمل المدر؟ۜܣ للطفل ( أحمد، والمدرسة، وɸذا قد يؤثر ࢭʏ ال

  ʏاݍݰياد الدراسية للأبناء سواء ࢭ ʄا تأث؈ف فعال عڴɺأحد العوامل الۘܣ ل ʏالأسرة ۂ ʏحيث أن الوضعية الاقتصادية السائدة ࢭ

الالتحاق بالمدرسة أو ࢭʏ مواصلة الدراسة، فانخفاض المستوى المعʋآۜܣ للآباء ࢭȊ ʏعض المناطق خاصة ࢭʏ الرʈف والبدو والرحل، 

 ʄعدم قدرة الأب عڴ ʏالتاڲȋ؈ن للتوقف عن مزاولة دراسْڈم، ونلاحظ   وȋف الدراسة يجعل الأبناء مضطرʈد الأبناء بنفقات ومصارʈتزو

أن Ȋعض الأسر تɴشغل عن أبنا٬ڈا رغبة ࢭʏ زʈادة الدخل وتحس؈ن مستوى المعʋشية فتعمل عڴȖ ʄشغيل أبنا٬ڈا ࢭʏ سن مبكرة، وɸذا  

وتفضيل عالم الشغل عن الدراسة، فتحس؈ن الأوضاع الاقتصادية ࢭʏ اݝݨتمعات   ما يدفع الآباء إڲʄ إدماج أبنا٬ڈم ࢭʏ اݍݰياة العملية

قد تɢون عوامل دافعه للتعلم، إلا أن تحسن الأوضاع الاقتصادية من جانب آخر ʇساɸم ࢭʏ إحداث الȘسرب المدر؟ۜܣ إذا لم يكن  

   الآباء عڴʄ وڤʏ و୒دراك بأɸمية العلم

    (74زʈدان، ب س، ص  )

  :الأسباب الثقافية.4

  ʏثقاࢭ الدراسية فتوفر مناخ  مباشر عڴʄ حياته  تأث؈ف  لɺا  الۘܣ  العوامل  أحد  الفرد  الذي ʇعʋش فيه   ʏالثقاࢭ اݝݰيط  ʇعت؄ف 

خصب ࢭʏ الأسرة واݝݰيط الذي يحتك به الفرد بكسب أك؆ف عڴʄ النجاح ومواصلة الدراسة عكس الܨݵص الذي يɴشأ ࢭʏ أسرة 

يط الذي يɴشأ فيه ثقافيا وترȋوʈا، لأن ɸذه الظروف لا تز يد إلا ࢭʏ تأخر الأفراد، وغالبا  محدودة العلم والثقافة إڲʄ جانب تأخر اݝݰ

ما تدفعɺم إڲʄ الȘسرب المدر؟ۜܣ لعدم إيجاد الدارس المناخ الثقاࢭʏ الملائم الذي ʇساعده عڴʄ التحصيل ومواجɺة المشاɠل ال؅فبوʈة  

سة ترȋوʈة يحتك ا الطفل فعن مستواه الثقاࢭʏ وال؅فبوي يلعب دورا كب؈فا  الۘܣ قد تصادفه ࢭʏ المدرسة وȋما أن المدرسة ۂʏ أول مؤس 

ࢭʏ إعداد الطفل للتعليم، و୒ذا علمنا أن الوالدين قد اسند لɺما الدور الرئʋؠۜܣ ل؅فبية الطفل فعن مستواɸا الثقاࢭʏ له علاقة مباشرة 

      (288، ص 1984بنجاح Ȗعليم الأبناء.  ( مر؟ۜܣ، 

 ʏدور فعال ࢭ ʏا الثقاࢭɸية الأبناء بالدرجة الأول للمرأة فإن لمستواȋل أمر ترɠذا علمنا أن التقييم الوظيفي داخل الأسرة يو୒و

إعداد الأبناء سالم؈ن من ɠل اݍݨوانب النفسية والأخلاقية وال؅فبوʈة وغ؈فɸا لأن المرأة المتعلمة Ȗعتمد عڴʄ مواقف وأراء علمية تزʈد 

الانتقال من مرحلة التعليم  حظوظ النجاح و  ال؅فبوʈة اتجاه الأبناء وعڴʄ سȎيل المثال فإن الدراسة السʋسولوجية حول  وظيفْڈا 

المتوسط إڲʄ مرحلة أعڴʄ قد سمحت لنا باستɴتاج أن الأمɺات اللواȖي يحملن عڴʄ الأقل مستوي Ȗعلي׿ܣ ثانوي يتمسك أك؆ف بالتعرف  

   (293تصالɺن دائم والمدرس؈ن وأن مؤɸلات لتدعيم نجاح الأبناء. ( فɺ׿ܣ، ب س، ص عڴʄ النتائج الدراسية للأبناء كما أن ا

العملية التعليمية يمكن له أن يؤثر سلبا فٕڈا حيث أن       ʏكما أنه يؤثر إيجابيا ࢭ ʏوعموما يمكن القول أن العامل الثقاࢭ

  .تدɸور المناخ الثقاࢭʏ ࢭʏ الأسرة المدرسية واݝݨتمع ɠل يزʈد من فرص الȘسرب المدر؟ۜܣ ࢭʏ أوساط المتمدرس؈ن

  :الأسباب ال؅فبوʈة -5

التنظيم والتخطيط ال؅فبوي:  سوء التخطيط للمنظومة ال؅فبوʈة إذا لم يكن مبۚܣ عڴʄ أساس عل׿ܣ سليم يمكن اعتباره  

أحد الدوافع المؤدية إڲʄ الȘسرب المدر؟ۜܣ، لأن أي نظام ترȋوي لا يمكن أن ينݬݳ إلا إذا بۚܣ ࢭʏ مجتمعه من طرف مختص؈ن ترȋوʈ؈ن  

ɴسبة لݏݰفظ والنظم ال؅فبوʈة الذي يراڤʏ أصالته ومعاصرته ࢭʏ السڥʏ لمواكبة التطور  وɢȋل خصائص مجتمعɺم ونفس الآۜܣء بال

   )  33العل׿ܣ والعالمي. ( برɸم ، ب س ، ص
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كفاءة الإدارة التعليمية: قد ترتبط ظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ بالإدارة المدرسية لأن أي خلل ࢭʏ الإدارة قد ينجم عنه مضاعفات  

بيȁية سواء عڴʄ التلميذ نفسه أو عڴʄ تحصيله لأن الإدارة الۘܣ لا Ȗستطيع أن تقدم للتلميذ التعليم والتدرʈب الملائم يصبح عاجزا  

وى التعلي׿ܣ والمدرسة الۘܣ لا Ȗستطيع توف؈ف أدɲى الشروط والإمɢانيات من الكتب والتجɺ؈قات ف؈فى التلميذ عڴʄ الوصول إڲʄ المست 

نفسه ࢭʏ روت؈ن دائم من اݍݵطط والتلق؈ن دون الاعتماد عڴʄ اݍݨانب التطبيقي خاصة ࢭʏ المواد الۘܣ تحتاج إڲʄ ذلك وذا يصبح الروت؈ن 

ٰڈائيا لأٰڈا لم Ȗستطع أن تɢون ࢭʏ طليعة آمال ɸذا التلميذ فالأɲشطة ال؅فبوʈة والثقافية لɺا    الدائم سȎبا ࢭʏ كره الدراسة ثم مغادرا

دور فعال ࢭʏ نفسية التلميذ لɺا تزʈل الكره ولا تجعل مجرد متلقي للدروس فقط والإدارة الۘܣ لا تطبق القوان؈ن الȘشرʉعية المرسومة 

ن التلميذ الذي لا يخضع إڲʄ أي قانون بيأس من التعليم ثم الابتعاد عن الدراسة  لɺا فلا Ȗستطيع أن Ȗسيطر عڴʄ زمام الأمور كما أ

كما أن التوجيه إڲʄ الشعب الۘܣ لا يرغبون فٕڈا ولا يحبوا لأنه لا تتوافق مع قدراٮڈم فمثلا أقسام التعليم التقۚܣ يوجه إليه ضعفاء  

  لمدرسة المعدلات مما يجعل تحصيلɺم متدɲي وʈؤدي ࢭʏ الأخ؈ف إڲʄ ترك ا

   ( 24، ص 1976مر؟ۜܣ،  )

  : آثار الȘسرب المدر؟ۜܣـ 2ـ3

ʇعت؄ف الȘسرب من المدارس ࢭʏ مختلف المراحل التعليمية من أɸم المشاɠل الۘܣ يواجɺɺا النظام ال؅فبوي ࢭʏ معظم دول العالم,  

التعلي׿ܣ ونجاحه, وذلك بالاعتماد عڴʄ مشɢلة  النظام ال؅فبوي  الȘسرب من الظواɸر الۘܣ Ȗعت؄ف مؤشرا عڴʄ مدى فعالية  وأصبح 

الإ  المراحل   ʏࢭ التعلي׿ܣ  المرȋ؈ن  النقص   ʄعڴ تأث؈فه  حيث  من  العرȌي,  الوطن  مٔڈا  ʇعاɲي  الۘܣ  الأساسية  المشاɠل  من  وɸو  عدادية 

  .وال؅فبوʈ؈ن

ڈا ࢭʏ جميع المؤسسات   ومن ب؈ن العوامل الۘܣ لɺا دور ɸام ࢭʏ الȘسرب من المدارس, أساليب التقوʈم و التعليمات الۘܣ ʇعتمدوٰ

  .التعليمية والۘܣ ت؅فك أثرا عڴʄ خاصا عڴʄ التلميذ ومجمل العملية التعليمية خصوصا ࢭʏ مشɢلة الȘسرب من المدرس

إڲʄ اݝݨتمع كɢل،   أما الɴسبة  الۘܣ ت؅فتب المدر؟ۜܣ سواء بالɴسبة للطالب المȘسرب نفسه  العديد من الآثار السلبية  ɸناك 

  :ومن الآثار

  .الطالب المȘسرب أصبح ظاɸرة بحكم الملاحظة ࢭʏ المرحلة المتوسطة وأصبح ʇشɢل فاقدا لݏݨɺد والمال-

الطالب المȘسرب ࢭɸ ʏذه المرحلة ɸو شبه أمي وغالبا يɢون نجاحه ࢭʏ الدور الثاɲي أو متكرر الرسوب، إذ أنه أنصب تفك؈فه  -

   (105، ص 1977عڴʄ العمل ،وȋالذات العمل العسكري مثل الشرطة واݍݨʋش اللذين سرعان " ما ٱڈرب مٔڈما. ( اݍݰيا، 

  .أغلبية الطلبة المȘسرȋ؈ن، يبقون بدون عمل مدة طوʈلة فيصبحوا عبئا كب؈فا عڴʄ أسرɸم وأقرȋا٬ڈم وأصدقا٬ڈم واݝݨتمع-

  .بفقد الطالب المȘسرب كث؈فا من الأمور مثل المستوى الصڍʏ والعقڴʏ والبدɲي-

  .يتɢون الطالب المȘسرب عڴȊ ʄعد من القيم الاجتماعية والأخلاقية والديɴية الۘܣ تلعب المدرسة دورا ɸاما ࢭʏ تكرʉسɺا-

  .شعور الطالب المȘسرب دائما بالقلق والانطواء والنقص وال݀ݨز والعزلة نȘيجة اݍݰرمان من أمور كث؈فة-

  .الشعور الدائم بالȘشاؤم من اݍݰياة والارتياب ࢭʏ معظم أوقاٮڈا-

   (87، ص 1999اɲعɢاس الفشل ࢭʏ الدراسة عڴʄ اݍݰالة النفسية للطفل. ( برɠان، -

  اɲعɢاس الفشل ࢭʏ الدراسة عڴʄ اݍݰالة الاجتماعية للطفل من خلال الكث؈ف من المواجɺات الۘܣ تحدث له داخل اݝݨتمع -

-ʄأي مرحلة من مراحل التعليم ي؅فك لدى السلطات القائمة عڴ ʏسرب ࢭȘسبة الɲ إن ارتفاع   
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العملية التعليمية والɺيئات المسؤولة عڴʄ توف؈ف اݍݵدمات أثرا، ذلك أن اݍݨɺود الۘܣ بذلْڈا من أجل التعليم باءت بالفشل  

سواء ࢭʏ وضع ال؄فامج، أو ࢭʏ الطرʈقة الۘܣ اتبعْڈا ࢭʏ تɢوʈن المعلم؈ن، وطرق إلقا٬ڈم للدرس، ɸذا ما يجعلɺا Ȗعيد النظر ࢭʏ مخططاٮڈا  

   (27، ص 1999عمل عڴʄ ترقية النظام التعلي׿ܣ.. ( برɠان، ال؅فبوʈة بدلا من ال

  :الإجراءات المنݤݨية للدراسة  -4

  :  منݤݮ الدراسة -4-1

إن عملية اختيار المنݤݮ المتبع يخضع لطبيعة المشɢلة محل الدراسة فࢼܣ الۘܣ تفرض عڴʄ الباحث ذلك، وȋما أن موضوع  

المدر؟ۜܣ   الȘسرب  وظاɸرة  القرانية  المدرسة  عن  الكشف   ʄإڲ ٱڈدف  ماعۜܣ   -بحثنا  Ȋع؈ن  التيجانية  الزاوʈة  بمقر  ميدانية  دراسة 

   بالاغواط

واعتمدنا ࢭʏ دراسȘنا عڴʄ المنݤݮ الوصفي الذي " يتعلق ببحث ما ɸو ɠائن، ولا يحكم عڴʄ الواقع حكما قيميا ɠونه جيدا   

 
ً
  . أو رديئا

فالمنݤݮ الوصفي ٱڈتم بالتعرف عڴʄ معالم الظاɸرة أو المشɢلة وتحديد أسباب وجودɸا عڴʄ صورٮڈا القائمة بالفعل، وʉشمل  

أبو  مصطفى  الݏݰݏݳ،  (أحمد  ونتائجɺا.  المشɢلة  أو  للظاɸرة  دقيق  وصف   ʄإڲ والتوصل  وتفس؈فɸا،  وقياسɺا  البيانات  تحليل 

    )52، ص2002بكر،

  العنوان الفرڤʏ الثاɲي:  -4-2

  ʏالفرڤ العنوان  ɸنا محتوى  الثاɲي، أدخل   ʏالفرڤ العنوان  ɸنا محتوى  الثاɲي، أدخل   ʏالفرڤ العنوان  ɸنا محتوى  أدخل 

 ʏنا محتوى العنوان الفرڤɸ ي، أدخلɲالثا  ʏالفرڤ العنوان  الثاɲي، أدخل ɸنا محتوى   ʏالفرڤ العنوان  الثاɲي، أدخل ɸنا محتوى 

  ʏ الثاɲي. الثاɲي، أدخل ɸنا محتوى العنوان الفرڤ

  اݍݵاتمة:  -5

 ࢭʏ اݍݰد من  
ً
 محورʈا

ً
من خلال ما جاء ࢭʏ اݍݨانب النظري والتطبيقي للمقال يمكننا القول بان المدرسة القرآنية تلعب دورا

القيم  Ȗغرس  فࢼܣ  الدراسة.  ترك  المعرض؈ن ݍݵطر  الطلاب  ومرنة تجذب  داعمة  Ȗعليمية  بʋئة  توف؈ف  خلال  من  المدر؟ۜܣ  الȘسرب 

الأساسية، وترȋط الطلاب ٭ڈوʈْڈم الثقافية، مما يزʈد من دافعيْڈم للتعلم. ورغم أɸميْڈا، يجب  الأخلاقية والديɴية، وȖعزز المɺارات 

أن Ȗعمل ɸذه المدارس بالتوازي مع نظام التعليم الرس׿ܣ لضمان Ȗعليم شامل. و٭ڈذا التɢامل، تصبح المدرسة القرآنية أداة قيّمة  

  .ئج إيجابية للطلاب واݝݨتمع عڴʄ حد سواءࢭʏ جɺود مɢافحة الȘسرب المدر؟ۜܣ، مساɸمة ࢭʏ تحقيق نتا

ࢭʏ ختام ɸذا الموضوع، يتܸݳ لنا الدور الɺام الذي تلعبه المدرسة القرآنية ࢭʏ مɢافحة ظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ. فࢼܣ تقدم  

 ذا قيمة للطلاب المعرض؈ن ݍݵطر ترك الدراسة، وتوفر لɺم بʋئة داعمة Ȗعزز ثقْڈم بأنفسɺم وتحفزɸم عڴʄ مواصلة 
ً
 Ȗعليميا

ً
بديلا

  .التعلم

ʏم المدرسة القرآنية ࢭɸساȖ:  

  غرس القيم الأخلاقية والديɴية الۘܣ Ȗܨݨع عڴʄ طلب العلم .1

  Ȗعزʈز مɺارات القراءة والكتابة الأساسية  .2

  توف؈ف جو Ȗعلي׿ܣ مرن يراڤʏ ظروف الطلاب اݝݵتلفة  .3

  رȋط الطلاب ب؅فاٯڈم وɸوʈْڈم الثقافية .4
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 إڲʄ جنب مع نظام التعليم الرس׿ܣ، ولʋس كبديل عنه. فالتɢامل ب؈ن  
ً
ومع ذلك، من المɺم أن Ȗعمل المدارس القرآنية جنبا

  .اݍݨانب؈ن ضروري لضمان حصول الطلاب عڴȖ ʄعليم شامل ومتوازن 

ࢭʏ الٔڈاية، تبقى المدرسة القرآنية أداة قيّمة ࢭʏ جɺود مɢافحة الȘسرب المدر؟ۜܣ، وɴʈبڧʏ الاستمرار ࢭʏ تطوʈر دورɸا وȖعزʈز  

ڈا مع المؤسسات التعليمية الأخرى لتحقيق أفضل النتائج للطلاب واݝݨتمع كɢل.    Ȗعاوٰ

  : تحليل النتائج

 محور البيانات الܨݵصية   .1

  رقم يوܷݳ متغ؈ف السن 01جدول 

  الɴسبة%                      التكرار                       السن                      

  %30                      6  سنة 25- 20

       %30                       6  سنة 30- 26

  %40                       8  سنة  30أك؆ف من 

    %100                          20  اݝݨموع

من خلال اݍݨدول أعلاه  الذي يمثل متغ؈ف السن لدى مدر؟ۜܣ المدرسة القرآنية التاȊعة لمقر الزاوʈة التيجانية Ȋع؈ن ماعۜܣ  

سنة   30-26سنة و25-20% ثم بالȘساوي ب؈ن    40سنة بɴسبة    30حيث ɠانت النتائج وفقا لل؅فتʋب التاڲʏ ࢭʏ المرتبة الأوڲʄ أك؆ف من  

   % 30بɴسبة 

حيث يمكن اعتبار ان المدرس؈ن لɺم سن متقارب وɸم من المنخرط؈ن ࢭʏ الزاوʈة والمɢون؈ن أصلا بداخلɺا من خلال الاشراف    

  بأئمة مدرس؈ن ومشايخ بمستوى عال 

  رقم يوܷݳ متغ؈ف المستوى التعلي׿ܣ  02اݍݨدول 

  %الɴسبة  التكرار   المستوى التعلي׿ܣ 

  %50  10  متوسط 

  %40  08  ثانوي 

 ʏ10  02  جامڥ%  

  %100  20  اݝݨموع

من خلال اݍݨدول أعلاه الذي يمثل متغ؈ف المستوى التعلي׿ܣ لدى مدر؟ۜܣ المدرسة القرآنية التاȊعة لمقر الزاوʈة التيجانية  

وࢭʏ المرتبة الثانية جاءت النȘيجة لصاݍݳ    المتوسط% ɠانت لمستوى    Ȋ50ع؈ن ماعۜܣ حيث ɠانت النتائج  الɴسبة الأعڴʄ الۘܣ تمثل  

   % 10% وࢭʏ الأخ؈ف ɠانت الɴسبة للمستوى المتوسط  40المستوى الثانوي بɴسبة 

ومن يمكن القول ان مدر؟ۜܣ المدرسة القرانية ࢭʏ الزاوʈة لدٱڈم مستوى Ȗعلي׿ܣ جامڥʏ ࢭʏ الغالب وɸذا ما يمثل الكث؈ف من    

  الأɸمية للزاوʈة ࢭʏ نظر منخرطٕڈا وما تمثله لɺم من قيمة ديɴية ࢭʏ حياٮڈم لذا نجد ان المستوى مقبول لدرجة كب؈فة.

  نتائج اݝݰور الثاɲي.2      

  لمنݤݮ المطبق عن المناݠݮ المطبقة ࡩʏ المدارس القرآنية الأخرى إختلاف ا  يمثل  :03اݍݨدول رقم 

   %الɴسبة  التكرار   

  ɲ  18  90%عم 

  %10  02  لا 

  %100  20  اݝݨموع 
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%،  90ࢭʏ ضوء المعطيات الإحصائية الۘܣ ʇعكسɺا اݍݨدول، يتܸݳ أن الغالبية الساحقة من أفراد العينة، بɴسبة بلغت  

تؤكد وجود اختلاف واܷݳ ب؈ن المنݤݮ المطبق ࢭʏ المدرسة القرآنية التاȊعة لزاوʈة ع؈ن ماعۜܣ والمناݠݮ المعتمدة ࢭʏ المدارس القرآنية 

% لا ترى ɸذا الاختلاف. وʈمكن تفس؈ف ɸذه النȘيجة ࢭʏ إطار المقارȋة البنائية الوظيفية 10تجاوز الأخرى، مقابل ɲسبة محدودة لا ت

باعتبار أن المنݤݮ التعلي׿ܣ لا ʇُعد مجرد محتوى معرࢭʏ محايد، بل يمثل ɲسقًا ترȋوʈًا يؤدي وظائف اجتماعية محددة داخل البناء 

م الذي يرى أن ال؅فبية آلية أساسية لنقل القيم والمعاي؈ف اݍݨماعية، وضمان  الكڴʏ للمجتمع. وɸو ما يɴܦݨم مع تصور إميل دورɠاي

ا ࢭʏ الوظيفة الاجتماعية المرجوة من العملية التعليمية. فالمنݤݮ 
ً
استمرارʈة الضم؈ف اݍݨمڥʏ، حيث ʇعكس اختلاف المنݤݮ ɸنا اختلاف

وجة، تتمثل ࢭʏ التɢوʈن المعرࢭʏ من جɺة، والتɴشئة الديɴية  المعتمد ࢭɸ ʏذه المدرسة القرآنية يبدو وɠأنه مُصمم ليؤدي وظيفة مزد

والاجتماعية المɴܦݨمة مع المرجعية الروحية للطرʈقة من جɺة أخرى، بما يحقق قدرًا من التɢامل ب؈ن الفرد والبɴية الاجتماعية  

 .الۘܣ يɴت׿ܣ إلٕڈا

ومن منظور أك؆ف اȖساعًا، يمكن رȋط ɸذه اݍݵصوصية بما طرحه تالɢوت بارسونز حول دور المؤسسات ال؅فبوʈة ࢭʏ تحقيق  

  ʏسق الاجتماڤɴتحقيق التوازن والاستقرار داخل ال ʏم ࢭɺسʇ سقًا فرعيًاɲ عد المدرسة
ُ
Ȗ وضبط الأدوار، حيث ʏالاندماج الاجتماڤ

ɸذه المدرسة القرآنية لا ʇعمل فقط عڴȖ ʄعليم التلميذ، بل ٱڈيئه لأداء أدوار اجتماعية مɴܦݨمة    العام. فالمنݤݮ المتم؈ق الذي تتȎناه 

مع القيم السائدة ࢭʏ محيطه الثقاࢭʏ والديۚܣ، وɸو ما ʇعزز من قابليته للاندماج وʈحد من مظاɸر الاغ؅فاب أو التنافر القي׿ܣ. كما  

الأخرى لا ʇُعد تناقضًا، بل ʇعكس ما أشار إليه روȋرت م؈فتون بخصوص التمايز  أن وجود Ȋعض أوجه الȘشابه مع المناݠݮ القرآنية  

الوظيفي داخل البۚܢ الاجتماعية، حيث يمكن للɴسق الواحد أن ʇش؅فك ࢭʏ وظائف عامة مع غ؈فه، مع احتفاظه بوظائف خاصة  

 .تم؈قه عن باࢮʏ الأɲساق

ا عن السائد، بل  
ً
وعليه، فإن اختلاف المنݤݮ المطبق ࢭʏ المدرسة القرآنية بزاوʈة ع؈ن ماعۜܣ لا يمكن فɺمه بوصفه انحراف

الاستمرارʈة   وضمان  تحقيق الاستقرار،   ʄإڲ ٱڈدف   ،ʏاݝݰڴ  ʏوالثقاࢭ  ʏالسياق الاجتماڤ مع  واعٍ  وظيفي  تكيف  عن  Ȗعب؈فًا  باعتباره 

الدرا إطار ترȋوي مɴܦݨم. وɸو ما قد يفسر، من منظور بɴيوي القيمية، وتحس؈ن التحصيل  وظيفي، ارتفاع  -؟ۜܣ للتلميذ داخل 

مستوى الإقبال عڴɸ ʄذه المدرسة، باعتبارɸا مؤسسة تؤدي وظيفة اجتماعية متɢاملة تتجاوز حدود التعليم إڲʄ الإسɺام ࢭʏ إعادة 

ʏللمجتمع اݝݰڴ ʏوالثقاࢭ ʏإنتاج النظام الاجتماڤ.   

  عڴʄ طرق Ȗعليمية لتحف؈ق الطلاب عڴʄ التعلم؟ يمثل العمل  :   04اݍݨدول رقم 

   %الɴسبة  التكرار   

  ɲ  20  100%عم 

  %00  00  لا 

  %100  20  اݝݨموع 

ࢭʏ ضوء النتائج الۘܣ ي؄فزɸا اݍݨدول، يتܸݳ وجود إجماع كڴʏ ب؈ن أفراد العينة من مدر؟ۜܣ المدرسة القرآنية، حيث أكد         

التعلم. وʉعكس ɸذا   100%  ʄالطلبة عڴ 
ّ

التحف؈قية ݍݰث من المستجيب؈ن اعتمادɸم عڴʄ مجموعة واسعة من الأساليب والطرق 

ورفع   التعليمية  العملية  تفعيل   ʏࢭ أساسية  آلية  بوصفه  التحف؈ق  بأɸمية  المعلم؈ن  لدى  ال؅فبوي   ʏالوڤ من  عالية  درجة  الإجماع 

لقرآنية. فمن خلال المعاʇشة الميدانية لنظام الزاوʈة، وطبيعة المنݤݮ المعتمد، وأساليب  مردوديْڈا داخل الɴسق التعلي׿ܣ للمدرسة ا

التدرʉس المطبقة، يمكن القول إن التحف؈ق لا يُمارس ɠإجراء عفوي أو فردي، بل ʇُعد جزءًا بɴيوʈًا من المنظومة التعليمية، ومɢوّنًا  

 .لم ومحيطه التعلي׿ܣوظيفيًا ٱڈدف إڲȖ ʄعزʈز التفاعل الإيجاȌي ب؈ن المتع
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يُفɺم ɸذا التوجه التحف؈قي ࢭʏ إطار الدور الذي تؤديه المؤسسة ال؅فبوʈة ࢭʏ تحقيق الاندماج الاجتماڤʏ وضمان استمرارʈة  

القيم   إڲʄ ترسيخ  ال؅فبية عڴʄ نقل المعارف فحسب، بل تتجاوز ذلك  إميل دورɠايم، لا تقتصر وظيفة  القي׿ܣ. فكما أشار  الɴسق 

من التحف؈ق أداة لضبط السلوك التعلي׿ܣ وȖعزʈز الال؅قام والانضباط لدى المتعلم؈ن. كما يɴܦݨم    والمعاي؈ف اݍݨماعية، وɸو ما يجعل

ɸذا المعطى مع تصور تالɢوت بارسونز الذي يؤكد أن المدرسة، باعتبارɸا ɲسقًا فرعيًا داخل اݝݨتمع، Ȗسɺم ࢭʏ إعداد الأفراد لأداء 

 .ݨيع والتقوʈم، بما يضمن التوازن والاستقرار داخل الɴسق الاجتماڤʏ العامأدوارɸم المستقبلية من خلال آليات التɴشئة والȘܨ

وعليه، فإن اعتماد المعلم؈ن المكثف عڴʄ الأساليب التحف؈قية ʇُعد مؤشرًا عڴʄ تɢامل الأدوار داخل المدرسة القرآنية، حيث  

تتضافر اݍݨɺود البيداغوجية مع المرجعية الروحية والتنظيمية للزاوʈة من أجل خلق بʋئة Ȗعليمية جاذبة وفعّالة. وʉُعد الإقبال  

 إضافيًا عڴʄ نجاح ɸذا الɴسق الوظيفي، إذ ʇعكس استجابة إيجابية من طرف المتعلم؈ن    الم؅قايد عڴɸ ʄذه المدرسة
ً

القرآنية دليلا

وأوليا٬ڈم لما توفره المؤسسة من خصائص ومم؈قات ترȋوʈة وروحية. ومن ثمّ، يمكن اعتبار التحف؈ق عنصرًا محورʈًا ࢭʏ تفس؈ف فعالية  

دوره ࢭʏ تحس؈ن التعلم وȖعزʈز التحصيل الدرا؟ۜܣ، بما يɴܦݨم مع الوظيفة الاجتماعية  العملية التعليمية داخل المدرسة القرآنية، و 

  العامة الۘܣ تضطلع ٭ڈا الزاوʈة ࢭʏ محيطɺا الثقاࢭʏ والاجتماع 

  عڴʄ التنوʉع ࡩʏ برنامج المدرسة القرآنية؟   يمثل العمل :   05ݍݨدول رقم 

   %الɴسبة  التكرار   

  ɲ  20  100%عم 

  %00  00  لا 

  %100  20  اݝݨموع 

ظɺر نتائج اݍݨدول وجود إجماع كڴʏ ب؈ن مدر؟ۜܣ المدرسة القرآنية محل الدراسة، إذ أكد  
ُ
من المستجيب؈ن اعتمادɸم   %100ت

وعدم   التعلي׿ܣ  ال؄فنامج  تام حول ضرورة تطوʈر  توافق  بالقول بوجود  ما ʇسمح  وɸو  القرآنية،  المدرسة  برنامج   ʏࢭ التنوʉع  مبدأ 

الاقتصار عڴʄ نمط واحد ࢭʏ التعليم. وʉعكس ɸذا الإجماع توجɺًا واܷݰًا نحو التحديث والتجديد داخل ɸذه المؤسسات التعليمية  

مواكبة  الد بأɸمية  علٕڈا  القائم؈ن  لدى  م؅قايد   ʏوڤ  ʄعڴ يدل  بما  ماعۜܣ،  ع؈ن  لزاوʈة  التاȊعة  القرآنية  المدرسة   ʏࢭ ولاسيما  يɴية، 

 .لاجتماڤʏ والتعلي׿ܣ المتغ؈فالتحولات ال؅فبوʈة المعاصرة والاستجابة لمتطلبات الواقع ا

يمكن فɺم ɸذا التوجه نحو التنوʉع باعتباره استجابة وظيفية ݍݰاجات الɴسق التعلي׿ܣ، حيث لا يُنظر إڲʄ ال؄فنامج الدرا؟ۜܣ  

بوصفه محتوى ثابتًا، بل ɠآلية ديناميكية Ȗسɺم ࢭʏ تحقيق التوازن ب؈ن متطلبات اݍݰفاظ عڴʄ القيم الديɴية من جɺة، ومتطلبات  

ة والثقافية من جɺة أخرى. وʈتقاطع ɸذا التصور مع طرح إميل دورɠايم الذي يؤكد أن ال؅فبية تؤدي التكيف مع التحولات الاجتماعي 

السياق   مع  يتلاءم  بما  آلياٮڈا  تكييف  إمɢانية  مع  والمعاي؈ف،  القيم  نقل  خلال  من  اݝݨتمع  استمرارʈة  ضمان   ʏࢭ وظيفة أساسية 

جوɸر التعليم القرآɲي، بقدر ما ʇعزز فعاليته الوظيفية ࢭʏ أداء أدواره ال؅فبوʈة  الاجتماڤʏ. فالتنوʉع ࢭʏ ال؄فنامج التعلي׿ܣ ɸنا لا يمس  

 .والاجتماعية

ا فرعية داخل اݝݨتمع،  
ً
كما يɴܦݨم ɸذا المعطى مع تصور تالɢوت بارسونز الذي يرى أن المؤسسات ال؅فبوʈة، بوصفɺا أɲساق

مطالبة بالتكيف المستمر مع حاجات الأفراد ومتطلبات الɴسق الاجتماڤʏ العام من أجل اݍݰفاظ عڴʄ الاستقرار والتوازن. فمرونة  

القرآɲي، كما أظɺرت نتائ  التعليمية، بما ʇسمح بتكييف التعليم مع المنݤݮ  ج اݍݨدول، تȘيح إمɢانية التنوʉع ࢭʏ الأساليب وال؄فامج 

 .الفروق الفردية ب؈ن الطلبة واحتياجاٮڈم المتغ؈فة، وʉعزز ࢭʏ الوقت ذاته من اندماجɺم داخل الɴسق التعلي׿ܣ والديۚܣ

وعليه، فإن الإجماع عڴʄ تنوʉع برنامج المدرسة القرآنية ʇُعد مؤشرًا عڴʄ تطور ࢭʏ الفكر ال؅فبوي الديۚܣ، حيث يتم اݍݨمع ب؈ن  

وظيفي، ࢭʏ  -اݝݰافظة عڴʄ جوɸر التعليم القرآɲي و୒دماج أساليب Ȗعليمية متنوعة وحديثة. وʉُسɺم ɸذا التوجه، من منظور بɴيوي 



ɲة التجانية مدرسة الشيخ عبد اݍݨبار والشيخ محمد التجاʈسرب المدر؟ۜܣ دراسة ميدانية بالزاوȘتقليل من ال ʏا ࡩɸي  المدارس القرآنية و دور

ائر    نموذجا ببلدية ع؈ن ماعۜܣ ولاية الاغواط اݍݨز
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رفع فعالية العملية التعليمية وتحس؈ن مردودɸا، وضمان استمرارʈة المؤسسة ࢭʏ أداء وظيفْڈا ال؅فبوʈة والاجتماعية داخل محيطɺا  

  .اݝݰڴʏ، بما ʇعزز مɢانْڈا و؄ʈفر الإقبال الم؅قايد علٕڈا من قبل المتعلم؈ن وأوليا٬ڈم

  المتغ؈فة  ةوفقا لمرونة المنݤݮ ࡩʏ التكيف مع احتياجات الطلاب يمثل العمل :  06اݍݨدول رقم 

   %الɴسبة  التكرار   

  ɲ  20  100%عم 

  %00  00  لا 

  %100  20  اݝݨموع 

؄فز نتائج اݍݨدول وجود إجماع كڴʏ ب؈ن مدر؟ۜܣ المدرسة القرآنية، حيث أكد 
ُ
من المستجيب؈ن اعتمادɸم عڴʄ مرونة   %100ت

يȘسم  متقدم  ترȋوي  نݤݮ  بوجود  بالقول  ʇسمح  ما  وɸو  المتغ؈فة،  الطلبة  احتياجات  مع  التكيف   ʄعڴ وقدرته  التعلي׿ܣ  المنݤݮ 

ا عميقًا لدى القائم؈ن عڴʄ العملية التعليمي
ً
ɠذا التوجه إدراɸ عكسʉمية بالاستجابة الواعية للفروق الفردية ب؈ن المتعلم؈ن. وɸة لأ

 ʄإڲ المنȘسب؈ن  يم؈ق  الذي   ʏوالاجتماڤ ʏاݍݨغراࢭ التنوع  ظل   ʏࢭ للطلبة، خاصة  وال؅فبوʈة  والاجتماعية  النفسية  اݍݵصائص  مراعاة 

المدرسة القرآنية التاȊعة لزاوʈة ع؈ن ماعۜܣ، حيث يلتحق ٭ڈا طلبة قادمون من مناطق مختلفة من الوطن، وأحيانًا من مسافات 

  ʏࢭ مأɠل ومشرب ومرقد وغ؈فɸا من الاحتياجات  Ȋعيدة عن أسرɸم،  الإقامة من  نظام داخڴʏ يوفر لɺم مختلف متطلبات  إطار 

 .الأساسية

اندماج   ال؅فبوي وتحقيق  الɴسق  إڲʄ ضمان استقرار  آلية تكيف وظيفي ٮڈدف  التعلي׿ܣ بوصفɺا  المنݤݮ  فɺم مرونة  يمكن 

المتعلم؈ن داخله. فكما أشار إميل دورɠايم، تؤدي ال؅فبية وظيفة مركزʈة ࢭʏ تحقيق الاɲܦݨام الاجتماڤʏ من خلال ضبط السلوك  

تطلب بالضرورة مراعاة الاختلافات الفردية والاجتماعية ب؈ن المتعلم؈ن. كما يɴܦݨم ɸذا  وتوف؈ف الإطار القي׿ܣ المش؅فك، وɸو ما ي

التوجه مع تصور تالɢوت بارسونز الذي يرى أن المؤسسات ال؅فبوʈة مطالبة بالاستجابة ݍݰاجات الأفراد المتغ؈فة من أجل اݍݰفاظ  

يتحقق ɸنا من خلال تكييف المنݤݮ مع الواقع النفؠۜܣ والاجتماڤʏ    عڴʄ التوازن والاستمرارʈة داخل الɴسق الاجتماڤʏ العام، وɸو ما

 .للطلبة المقيم؈ن بالزاوʈة

ظɺر المعطيات الميدانية، من خلال التفاعل المباشر مع المدرس؈ن، أن الاɸتمام لا يقتصر عڴʄ اݍݨوانب التعليمية البحتة،  
ُ
وت

 ʏة بدل التعليم النظامي. وࢭʈعاد النفسية والاجتماعية للطلبة، خاصة أولئك الذين اختاروا الالتحاق بالزاوȊشمل الأʋبل يمتد ل

الȘسرب المدر؟ۜܣ أɸمية خاصة ضمن ɸذه الدراسة، حيث لوحظ أن عددًا معت؄فًا من الطلبة الذين    ɸذا السياق، تكȘسب ظاɸرة

 يوفر لɺم الشعور بالأمان والاستقرار والتوجيه، سواء ɠان ذلك بدافع  
ً

انقطعوا عن الدراسة النظامية وجدوا ࢭʏ الزاوʈة إطارًا بديلا

ʈة. ومن ثمّ، يمكن اعتبار مرونة المنݤݮ واعتماد المقارȋة الشمولية ࢭʏ رعاية  ܧݵظۜܣ ناȊع من ميولات فردية، أو استجابة لرغبة أسر 

 وظيفيًا ʇسɺم ࢭʏ احتواء ɸذه الفئة، واݍݰد من آثار الȘسرب المدر؟ۜܣ، و୒عادة إدماجɺم ضمن ɲسق ترȋوي وديۚܣ قادر 
ً

الطلبة عاملا

 .ٱڈمعڴʄ الاستجابة ݍݰاجاٮڈم وتحقيق قدر من التوازن النفؠۜܣ والاجتماڤʏ لد

  مع Ȗعليم القرآɲي  للطلبة  عن طرʈق التعليم بالمراسلة    التكوʈن الأɠادي׿ܣالاɸتمام ب  : 07اݍݨدول رقم 

   %الɴسبة  التكرار   

  ɲ  20  100%عم 

  %00  00  لا 

  %100  20  اݝݨموع 
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أكد   حيث  الدراسة،  محل  القرآنية  المدرسة  مدر؟ۜܣ  ب؈ن  تام  إجماع  وجود  اݍݨدول  نتائج  ظɺر 
ُ
المستجيب؈ن   %100ت من 

ب؈ن   التɢامل   ʄعڴ يقوم  الزاوʈة،  داخل  التعليمية  للعملية  شموليًا  تصورًا  ʇعكس  ما  وɸو  للطلبة،  الأɠادي׿ܣ  بالتɢوʈن  اɸتمامɺم 

اݍݨوانب الديɴية، والنفسية، والاجتماعية، والأɠاديمية. فكما ɸو اݍݰال ࢭʏ العناية بالأȊعاد النفسية والاجتماعية للطالب، يحظى 

ʈوɢم أفرادًا التɺالملتحق؈ن ٭ڈا بوصف ʄة ع؈ن ماعۜܣ، إذ لا يُنظر إڲʈعة لزاوȊة داخل المدرسة القرآنية التاʈانة محورɢادي׿ܣ بمɠن الأ

خارج الɴسق التعلي׿ܣ الرس׿ܣ أو منقطع؈ن عنه معرفيًا، بل ʇُش؅فط فٕڈم حدٌّ أدɲى من الكفايات الأɠاديمية، وعڴʄ رأسɺا القدرة 

 .، ولو ࢭʏ مستوʈاٮڈا الأوليةعڴʄ القراءة والكتابة

وʈُراڤʄ ࢭɸ ʏذا الإطار التنوع الكب؈ف ࢭʏ المستوʈات التعليمية للطلبة، حيث تضم الزاوʈة طلابًا من مستوʈات Ȗعليمية مختلفة،  

ت؅فاوح ب؈ن المتوسط والثانوي واݍݨامڥʏ، وɸو ما ʇستدڤȖ ʏܦݨيل ɸذه المعطيات بدقة ࢭʏ ملفاٮڈم ال؅فبوʈة، قصد تكييف المسار 

الزاوʈة بأɸمية  التɢوʈۚܣ لɢل طالب بما يتلا  ʄالقائم؈ن عڴ ءم مع رصيده الأɠادي׿ܣ السابق. وʉش؈ف ɸذا التنظيم إڲʄ وڤʏ عالٍ لدى 

البعد الأɠادي׿ܣ ࢭʏ العملية التعليمية، و୒ڲʄ توسع مݏݰوظ ࢭʏ مفɺوم التعليم الديۚܣ، بحيث لم ʇعد مقتصرًا عڴʄ تحصيل المعارف  

 .لشامل بوصفه عنصرًا أساسيًا ࢭʏ بناء ܧݵصية الطالب المتɢاملةالشرعية فقط، بل أصبح ʇشمل التɢوʈن الأɠادي׿ܣ ا

يمكن تفس؈ف ɸذا التوجه ࢭʏ ضوء ما ذɸب إليه إميل دورɠايم، الذي يرى أن ال؅فبية تؤدي وظيفة اجتماعية تتمثل ࢭʏ إعداد  

الأفراد للاندماج داخل اݝݨتمع من خلال تزوʈدɸم بالمعارف والقيم الۘܣ تضمن استمرارʈة الɴسق الاجتماڤʏ. فالتɢوʈن الأɠادي׿ܣ  

اب الطلبة أدوات معرفية Ȗسمح لɺم بالاندماج ࢭʏ اݍݰياة الاجتماعية والمɺنية، دون أن يتعارض ذلك داخل الزاوʈة ʇُعد وسيلة لإكس

مع ɸوʈْڈم الديɴية. كما يɴܦݨم ɸذا التوجه مع تصور تالɢوت بارسونز الذي يؤكد أن المؤسسات ال؅فبوʈة مطالبة بإعداد الأفراد 

 .ݨمع ب؈ن التɴشئة القيمية واكȘساب الكفايات الأɠاديمية الضرورʈةلأداء أدوارɸم المستقبلية داخل اݝݨتمع، من خلال اݍ

  ʏادي׿ܣ داخل المدرسة القرآنية يمكن اعتباره استجابة وظيفية لمتطلبات الواقع الاجتماڤɠن الأʈوɢتمام بالتɸوعليه، فإن الا

وسوق العمل المتغ؈فة، حيث أصبح الطالب ࢭʏ حاجة إڲʄ مɺارات أɠاديمية ومعرفية إڲʄ جانب تɢوʈنه الديۚܣ. وʉعكس ɸذا التوجه  

ب؈ن التعليم الديۚܣ والتɢوʈن الأɠادي׿ܣ، بما ʇسɺم ࢭʏ إعداد طلبة أك؆ف شمولية وتوازنًا ࢭʏ تɢوʈٔڈم    محاولة واعية لتحقيق التɢامل

شɺادة    ʏࢭ الزاوʈة  بئڈا نجاح عدد من طلبة  ميدانية ملموسة، من  نتائج  العل׿ܣ والم۶ܣ. وʉعزز ɸذا الاستɴتاج ما تم Ȗܦݨيله من 

ت مقبولة، وɸو ما ʇُعد مؤشرًا واܷݰًا عڴʄ فعالية ɸذا التɢامل، وقدرته عڴʄ دعم ضمن فئة الأحرار وȋمعدلا   2024البɢالورʈا لسنة  

  .الطلبة ࢭʏ اݍݰفاظ عڴʄ مسارɸم التعلي׿ܣ واستمرارʈته، إڲʄ جانب تɢوʈٔڈم الديۚܣ

  الطلبة المنخرط؈ن اڲʄ إتمام دراساٮڈم رغم اɲܦݰا٭ڈم من المؤسسات ال؅فبوʈة العمومية    دعم :  يمثل  08اݍݨدول رقم 

   %الɴسبة  التكرار   

  ɲ  20  100%عم 

  %00  00  لا 

  %100  20  اݝݨموع 

من المستجيب؈ن أن المدرسة القرآنية التاȊعة لزاوʈة   %100تُظɺر نتائج اݍݨدول وجود إجماع كڴʏ ب؈ن أفراد العينة، حيث أكد  

 للطلبة المنخرط؈ن فٕڈا من أجل تمكئڈم من إتمام دراسْڈم، رغم اɲܦݰا٭ڈم السابق من المؤسسات 
ً

ر دعمًا ɠاملا
ّ
ع؈ن ماعۜܣ توف

ɸ ناهȎالذي تت ʏيجة مستوى عالٍ من الال؅قام ال؅فبوي والاجتماڤȘذه النɸ عكسȖة العمومية. وʈال؅فبو  ʄذه المؤسسة، إذ لا يُنظر إڲ

الرعاية والمواكبة و୒عادة   ʏستدڤȖ انتقالية للطالب، بل كمرحلة  التعلي׿ܣ  المسار  ٰڈاية  باعتباره  النظامي  التعليم  الاɲܦݰاب من 

 .التوجيه
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يمكن اعتبار ɸذا الدعم Ȗعب؈فًا عن وظيفة احتوائية تؤدٱڈا المدرسة القرآنية داخل الɴسق ال؅فبوي، حيث Ȗسڥʄ إڲȖ ʄعوʈض 

Ȋعض أوجه القصور الۘܣ قد تواجه الطلبة ࢭʏ المؤسسات التعليمية العمومية، خاصة أولئك الذين ʇعانون من صعوȋات نفسية أو 

ق إفادات المبحوث؈ن، أن عددًا معت؄فًا من الطلبة يواصلون Ȗعليمɺم ع؄ف نمط التعليم عن Ȋعد،  اجتماعية أو أɠاديمية. وʈُلاحظ، وف

مع  التعلي׿ܣ،  بالمسار  صلته   ʄعڴ باݍݰفاظ  للطالب  تنظيمية Ȗسمح  ʇعكس مرونة  ما  وɸو  “المراسلة”،  نظام  من خلال  سيما  ولا 

 .ه الزاوʈةالاستفادة ࢭʏ الوقت ذاته من الإطار الديۚܣ وال؅فبوي الذي توفر 

يمكن تفس؈ف ɸذا التوجه ࢭʏ ضوء ما أشار إليه إميل دورɠايم حول الدور الاجتماڤʏ لل؅فبية ࢭʏ تحقيق الاندماج والاستقرار،  

حيث ʇُسɺم الدعم المؤسؠۜܣ ࢭʏ اݍݰد من مشاعر الإقصاء أو الفشل الۘܣ قد ترافق الاɲܦݰاب من التعليم النظامي. كما يɴܦݨم  

بارسونز تالɢوت  تصور  مع  الدور  الɴسق    ɸذا  داخل  الأفراد  إدماج   ʏࢭ أساسية  وظيفة  تؤدي  ال؅فبوʈة  المؤسسات  أن  يرى  الذي 

 .الاجتماڤʏ، من خلال توف؈ف آليات بديلة تضمن استمرارʈة التɴشئة الاجتماعية وتجنب الانقطاع ال؅فبوي 

  
ً

الذي تقدمه المدرسة القرآنية للطلبة المɴܦݰب؈ن من المؤسسات ال؅فبوʈة العمومية ʇُعد عاملا وعليه، فإن الدعم الɢامل 

إيجابيًا ࢭȖ ʏعزʈز استقرارɸم النفؠۜܣ والاجتماڤʏ، وʉسɺم ࢭʏ إعادة إدماجɺم ࢭʏ العملية التعليمية ضمن إطار أك؆ف مرونة واحتواءً.  

جه أحد العوامل المفسّرة لقدرة المدرسة القرآنية عڴʄ اݍݰفاظ عڴʄ عدد منȘسبٕڈا، واݍݰد من معدلات كما يمكن اعتبار ɸذا التو 

الȘسرب المدر؟ۜܣ، من خلال تبۚܣ سياسة ترȋوʈة تقوم عڴʄ المواكبة والدعم بدل الإقصاء، بما ʇعزز وظيفْڈا الاجتماعية وال؅فبوʈة  

ʏا اݝݰڴɺداخل محيط.  

  خاتمة  

  من خلال ɸاته الدراسة وصلنا اڲʄ مجموعة من النقاط المɺمة ألا وۂʏ أنه توجد فروق كب؈فة ࢭʏ معدلات الȘسرب ب؈ن  

  التلاميذ الذين يدرسون ࢭʏ المدارس القرآنية والتلاميذ الذين لا يدرسون بصفة عامة. 

  وȋصفة خاصة المدارس القرآنية بالزاوʈة التجانية ببلدية ع؈ن ماعۜܣ ولاية الاغواط اݍݨزائر نݏݵص النتائج ࢭʏ النقاط التالية 

  ɸناك تقارب ࢭʏ السن ب؈ن  المدرس؈ن وطلبة الزاوʈة أي سɺولة التواصل وتقارب الافɢار   1

2   ʏس معل׿ܣ القرآن البعض مٔڈم ذوي المستوى اݍݨامڥʉيئة التدرɸ ادي׿ܣ لدىɠالمستوى الا  

المنݤݮ المتبع ࢭʏ المدرسة القرآنية بالزاوʈة التجانية ʇعكس الرِؤʈة الثاقبة لݏݵلافة الۘܣ ٮڈدف اڲʄ تحقيق متطلبات المنطقة   3

  ɸذا زاد من أقبال علٕڈا  

  التحف؈ق  والمبادرة الۘܣ تقوم ٭ڈا الزاوʈة من توف؈ف الدعم المادي والمعنوي لɺيئة التدرʉس   4

وۂʏ النقطة المɺمة وتتݏݵص ࢭɠ ʏون التلاميذ الذي يدرس بالمدرسة القرآنية له رصيد قوي من المكȘسبات العلمية مٔڈا    5

  ʄائل يحفز التلاميذ عڴɺذا رصيد الɸ يةɺحفظ كتاب الله  وعلوم القران المتصلة به من علم البلاغة والبيان......اݍݸ , ومتون الفق

  ن ࢭʏ أمان من ظاɸرة الȘسرب المدر؟ۜܣ . مواصلة دراسته وȋالتاڲʏ يɢو 
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