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    مݏݵص: 

لفلسفة  يروم ɸذا البحث إڲʄ دراسة ديداكتيɢا الفلسفة ࢭʏ اݍݨزائر من منظور المفكر عبد الله شرʈط الذي ʇعد من أبرز اݝݨددين ࢭʏ مجال Ȗعليم ا

العزوف عن   خلال مرحلة ما Ȋعد الاستعمار، وتأȖي ɸذه الدراسة ࢭʏ سياق التحديات الۘܣ فرضْڈا المنظومة ال؅فبوʈة آنذاك. سڥʄ شرʈط إڲʄ تجاوز أزمة

التقليدية البعيدة عن الواقع المعʋش، وقد وجه شرʈط نقدًا حادً  التفاعل مع المضام؈ن  الۘܣ لاحظɺا لدى المتعلم؈ن نȘيجة اɲعدام  ا لأسلوب  الفلسفة 

ا أɸمية إقحام المتعلم ࢭʏ التلق؈ن ودعا إڲȖ ʄعليم "فعل التفلسف"، كما نادى بضرورة تحديث اݝݰتوʈات الفلسفية بما يتلاءم مع قضايا العصر، مؤكدً 

  البناء الفلسفي.

ɠط .    ية: حلمات مفتاʈا، الفلسفة، المعلم،  المتعلم، المادة الفلسفية، اݍݨزائر، عبد الله شرɢديداكتي 
 

ABSTRACT:  
This study aims to explore the didactics of philosophy in Algeria from the perspective of the thinker 

Abdullah Sheriat, who is regarded as one of the leading reformers in philosophy education during the 
postcolonial period. The research is situated within the broader context of the challenges posed by the 
educational system at the time. Sheriat sought to overcome the widespread disengagement from philosophy 
that he observed among learners, which he attributed to a lack of interaction with traditional content 
disconnected from lived reality. He delivered a sharp critique of rote learning methods and advocated for the 
teaching of the "act of philosophizing." Furthermore, he called for the modernization of philosophical content 
to reflect contemporary issues, emphasizing the necessity of actively involving the learner in the construction 
of philosophical knowledge 
Keywords: Didactics, Philosophy, Teacher, Learner, Philosophical Content, Algeria, Abdullah Sheriat . 

  

  : مقدمة -1

وɠان من أبرزɸا قطاع ال؅فبية والتعليم الذي ورث    ،عرفت اݍݨزائر عقب الاستقلال تحولات عميقة ࢭʏ مختلف القطاعات

اݍݨزائرʈة برزت إشɢالات حادة الدولة    منظومة استعمارʈة لا تتماءۜܢ مع تطلعات الدولة الوطنية، وࢭʏ خضم محاولات إعادة بناء

محيطɺم   عن  غرʈبة  تبدو  الفلسفة  جعل  مما   ʏالعقڴ التفك؈ف  من  ونفورɸم  عٔڈا  التلاميذ  عزوف   ʏࢭ تمثلت  الفلسفة  تدرʉس   ʏࢭ

الاجتماڤʏ والثقاࢭʏ . ࢭɸ ʏذا السياق برز المفكر عبد الله شرʈط ɠواحد من رواد التجديد ال؅فبوي والفكري حيث سڥʄ إڲʄ معاݍݨة  

الأزمة من خلال تصور جديد لتعليمية الفلسفة، لا ينطلق من النصوص الكلاسيكية اݍݨاɸزة فحسب بل من الواقع المعاش  ɸذه

مشك ومن  المعلم للمتعلم  ب؈ن  للعلاقة  دقيق  Ȗܨݵيص  من  شرʈط  انطلق  لقد  والنقد،  التفك؈ف  ملكة  إحياء  ٭ڈدف  اليومية  لاته 
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والمتعلم والمادة المعرفية معت؄فا أن الأساليب التقليدية ࢭʏ تدرʉس الفلسفة  خاصة التلق؈ن والوصاية الفكرʈة  ۂʏ السȎب اݍݨوɸري  

لماذا ينفر المتعلم اݍݨزائري من الفلسفة؟ لتتفرع   :ࢭʏ اɲعدام الفاعلية التعليمية للفلسفة ومن ɸنا طرح شرʈط سؤاله اݍݨوɸري 

  .عنه Ȗساؤلات تتعلق بجوɸر اݝݰتوى الفلسفي، وطرق تدرʉسه، ومدى ملاءمته لاɲشغالات المتعلم وɸمومه

سنحاول من خلال ɸذا المقال إڲʄ تحليل وؤʈة عبد الله شرʈط اڲʄ ديداكتيɢا الفلسفة منطلق؈ن من الȘساؤل التاڲʏ : كيف  

  سڥʄ عبد الله شرʈط إڲʄ تجديد ديداكتيɢا الفلسفة ࢭʏ اݍݨزائر ؟ وما ۂʏ الإشɢالات الۘܣ حددɸا ࢭʏ الممارسة التعليمية؟ وكيف بلور 

 بديلة تتماءۜܢ مع طبيعة المتعلم اݍݨزائري حسب تطلبات العصر ؟
ً

 حلولا

ومن ɸذا المنطلق، تف؅فض الدراسة أن شرʈط رفض الأساليب التقليدية القائمة عڴʄ التلق؈ن وركز بدلا من ذلك عڴʄ تفعيل  

الفلسفي. كما   التعليم   ʏࢭ لمقارȋة جديدة  التفلسف" ɠأساس  مع ي"فعل  المتعلم  الفلسفة Ȋعدم تفاعل  Ȗعليم  أزمة  أنه رȋط  رݦݳ 

ا من ɸذه الفرضيات ʇسڥʄ  ة.مضام؈ن مجردة لا Ȗعكس واقعه، ما دفعه إڲʄ اق؅فاح بدائل Ȗعليمية أك؆ف تفاعلية وواقعي
ً
وانطلاق

لت مشروع شرʈط ࢭȖ ʏعليم ɢأبرزɸا: الكشف عن الأسس الفكرʈة والبيداغوجية الۘܣ ش   البحث إڲʄ تحقيق مجموعة من الأɸداف 

ࢭʏ  معمقة  تأوʈڴʇ ʏسȘند إڲʄ قراءة    عڴʄ منݤݮ تحليڴʏولتحقيق ɸذه الأɸداف ʇعتمد البحث  ،  الفلسفة وتحليل التحديات الۘܣ واجɺɺا

  .بل تجاوزهسنصوص عبد الله شرʈط، بما ʇسمح بفɺم أعمق لطبيعة الإشɢال و 

  : مدخل مفاɸي׿ܣ -2

  : مفɺوم الديداكتيك 

ʇعد مفɺوم الديداكتيك من المفاɸيم المركزʈة ࢭʏ علوم ال؅فبية اݍݰديثة لما له من دور ࢭʏ تنظيم العملية التعليمية وتوجٕڈɺا  

  نحو تحقيق أɸدافɺا المعرفية والبيداغوجية.

  ديداكتيك لغة :  ال

Ȗش؈ف ɠلمة "ديداكتيك" إڲɠ ʄل ما يتعلق Ȋعملية التعليم والتدرʉس، وت؅ُفجم إڲʄ العرȋية Ȋعدة مصطݏݰات مٔڈا:علم أو فن   

  "التدرʉس  التعليمية،  او "الديداكتيɢا.

م Ȋعضُنا Ȋعضًا، والمشتقة أساسًا من الɢلمة   "didaktikos" الɢلمة اليونانية وۂɠ ʏلمة مشتقة من ِ
ّ
وȖعۚܣ: فلنتعلم؛ أي: ʇُعل

م، وقد استخدمت ɸذه الɢلمة أول مرة ࢭʏ ال؅فبية مرادفة لفن التعليم . "didaskein الإغرʈقية " 
ُّ
(الدرʈج، عودة اڲʄ    ومعناɸا التعل

  ) 01، صفحة Ȗ2012عرʈف الديداكتيك : قراءة جديدة، 

  اصطلاحا :  

الديداكتيك   ɠلمة  من استخدم  ɸو ɠومينوس  أول  م، 
ّ
التعل لفن  كمرادف  ال؅فبية   ʏࢭComenus   ʏالروڌ الأب  ʇعد  الذي   ،

م ࢭʏ مختلف المواد التعليمية" ، وʈضيف 1657للبيداغوجيا سنة  
ّ
، ࢭʏ كتابه الديداكتيɢا الك؄فى، حيث ʇعرفɺا "بالفن العام للتعل

م فقط بل لل؅فبية أيضا  
ّ
ڈا لʋست فنا للتعل ّٰ   .   )01، صفحة 2012(الدرʈج، عودة اڲȖ ʄعرʈف الديداكتيك : قراءة جديدة، بأ

لɺا   يخضع  الۘܣ  التعلم  مواقف  تنظيم  ولأشɢال  وتقنياته،  وطرقه  التدرʉس  ݝݰتوʈات  العلمية  الدراسة   ʏۂ الديداكتيك 

العقڴʏ أو   -التلميذ، دراسة Ȗسْڈدف صياغة نماذج ونظرʈات تطبيقية  بلوغ الأɸداف المرجوة سواء عڴʄ المستوى  معيارʈة قصد 

  .)28، صفحة 1994(الدرʈج، التدرʉس الɺادف،  اݍݰرɠي- الانفعاڲʏ أو اݍݰؠۜܣ

خاصة    ،إن ɸذا التوسع ࢭʏ الدلالة الاصطلاحية للديداكتيك ʇعكس التحولات العميقة الۘܣ عرفɺا الفكر ال؅فبوي المعاصر

مع الانتقال من منطق التلق؈ن إڲʄ منطق البناء الذاȖي للمعرفة ومن نموذج المعلم الناقل إڲʄ نموذج المعلم المرافق لْڈيئة شروط  

 .التعلم
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  التعليمية : 

إذ Ȗعۚܣ العلم  الذي ʇعۚܢ   ʇش؈ف القاموس العرȌي لل؅فبية إڲʄ أن "التعليمية" ۂʏ ال؅فجمة الأقرب إڲʄ مدلول "الديداكتيك"،

  بدراسة طرق تدرʉس محتوى معرࢭʏ مع؈ن وتحليل س؈فورة التعلم عند ɠل من المعلم والمتعلم . 

لغة :  ɠلمة التعليمية ࢭʏ اللغة مصدر صناڤʏ لɢلمة Ȗعليم و أصل اشتقاق Ȗعليم من علم وجاء ࢭʏ لسان العرب " علم و فقه  

  .)24، صفحة 2022(صام، وعلم الأمر و Ȗعلمه و أتقنه 

لɺا   الۘܣ يخضع  التعلم  ݍݰالات  تنظيم  ولأشɢال  تقنياته  و  التدرʉس  لطرائق  العلمية  الدراسة  التعليمية  Ȗعۚܣ   : اصطلاحا 

  .)25، صفحة 2022(صام، المتعلم Ȋغية الوصول اڲʄ تحقيق الأɸداف المɴشودة 

 ʏبيداغوڊ الأساسية لأي مشروع  الرك؈قة   ʏالتعليمية ۂ نجد   ، التعليمية  و  ديداكتيك  لفظي  ب؈ن  ال؅فابط  و  للȘشابه   
ً
نظرا

  ʇسْڈدف تحس؈ن الفعل ال؅فبوي . 

  : الفلسفة 

كما ɸو معلوم لدى جميع الدارس؈ن والباحث؈ن ࢭʏ حقل الفلسفة، فإن ɸذا المصطݏݳ ʇشتق  لغوʈا من التعب؈ف اليوناɲي "  

ʇعۚܣ    (Philo-sophia) "صوفيا-فيلو اݍݰكمة""والذي  اليوناɲي  ،محبة  الفيلسوف   ʄإڲ المفɺوم  ɸذا  صياغة   ʏࢭ الفضل  وɴʈسب 

فيثاغورس الذي رفض أن ينعت بـ"اݍݰكيم"، معت؄فا أن اݍݰكمة صفة لا تليق إلا بالإله، أما الإɲسان فغاية ما يمكن أن يبلغه ɸو 

وعڴʄ الرغم من صعوȋة الاتفاق عڴȖ ʄعرʈف اصطلاڌʏ ،  محبة اݍݰكمة أي السڥʏ الدائم نحو طلّڈا واقتفاء أثرɸا لا ادعاء امتلاكɺا

:" ۂʏ علم فإننا نق؅فح  ࢭɸ ʏذا السياق    جامع للفلسفة نظرا لتنوع سياقاٮڈا وȖعدد اتجاɸاٮڈا التارʈخية والثقافية Ȗعرʈف أرسطو 

  بمعۚܢ البحث ࢭʏ الواقع من خلال الواقع . )980، صفحة 2001(لالاند،  الوجود من حيث ɸو موجود "

، صفحة  2001(لالاند،    كما ɸناك Ȗعرʈف آخر لأندرʈه لالاند:" ۂʏ علم العقل و المعقولية ، علم الفكر بذاته و ࢭʏ الأشياء"

982(    
ً
 و روحا

ً
.و بالتاڲɲ ʏستɴتج أن  )983، صفحة  2001(لالاند،  إن الفلسفة تدرس الفكر و موضوعɺا ɸو الواقع باعتباره فكرا

  ʏۂ وراɸنʋتهالفلسة  الواقع  Ȗعقيد   ʏيراڤ نحو   ʄعڴ ومعاݍݨْڈا  ونقدɸا  الراɸنة،  القضايا  تحليل   ʄإڲ ٱڈدف  ومنطقي   ʏعقڴ  . تفك؈ف 

 وظيفيًا سʋساعدنا لاحقًا ࢭʏ مقارȋة إشɢالية التعليمية ࢭʏ اݍݨزائر عند عبد الله شرʈط حيث        
ً

ɸذا التعرʈف يقدم باعتباره مدخلا

سيȘب؈ن لنا كيف تتقاطع الفلسفة ࢭȊ ʏعدɸا النقدي والتحليڴʏ مع أسئلة التعليم ومناݠݨه ومضامينه ࢭʏ السياق اݍݨزائري ما Ȋعد  

  الاستقلال. 

  ديداكتيɢا الفلسفة :  

التعليم   وشروط  آليات  يدرس  علما  باعتباره  "الديداكتيك"  وɸما  السياق  ɸذا   ʏࢭ المركزʈ؈ن  المفɺوم؈ن   ʄعڴ الوقوف  Ȋعد 

و"الفلسفة" باعتبارɸا فعلا عقليًا نقديًا يروم تحليل الواقع وفɺمه وتأوʈله، يȘب؈ن أن اݍݨمع بئڈما يفغۜܣ إڲʄ تركيب مفɺومي    ملوالتع

  ʇُعرف بـ"ديداكتيɢا الفلسفة" . 

الثقافة    ʏمن العلوم اݍݰديثة ࢭ ʄوم جديد أضڍɺية ليع؄ف عن مفȋالعر  ʄمصطݏݳ مستحدث مركب أدخلته اݍݰاجة اڲ ʏۂ

  )14، صفحة 2023(فشار، ال؅فبوʈة الغرȋية 

Ȗعليمية الفلسفة نصد ٭ڈا دراسة ص؈فورات Ȗعليم الفلسفة و Ȗعلمɺا قصد تطوʈرɸا و تحسئڈا ،ظɺرت مع أبحاث مʋشال  

التفلسف".1993توزʈه Ȗعلم  ديداكتيɢا  ʇعۚܣ  بالمعۚܢ اݍݰديث للɢلمة  الفلسفة  :" تأسʋس ديداكتيɢا  ، 2022-2021(أمينة،    قائلا 

  )04صفحة 
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يوجد Ȗعرʈف آخر للديداكتيɢا اٰڈا فن التدرʉس لأن المدرس يظɺر من خلال قدراته الإبتɢارʈة و اݍݨمالية ࢭʏ التفك؈ف و اللغة 

  ) 14، صفحة 2023(فشار، و اݍݰركة و التعامل 

الطرائق، والاس؅فاتيجيات، والأنماط    إن ديداكتيɢا الفلسفة ࢭʏ ضوء ɸذا التقاطع Ȗش؈ف إڲʄ ذلك اݍݰقل المعرࢭʏ الذي يدرس 

البيداغوجية اݍݵاصة بتدرʉس الفلسفة، مع مراعاة طبيعة المادة الفلسفية وخصوصية التفك؈ف الفلسفي وعليه يمكن القول إن 

م والم
ّ
م والمتعل

ّ
ادة الفلسفية  ديداكتيɢا الفلسفة لا تخ؅قل ࢭʏ مجرد Ȗعليم اݝݰتوى الفلسفي، بل Ȗشمل أيضًا تحليل العلاقة ب؈ن المعل

    .٭ڈدف جعل درس الفلسفة فضاء حيوي للتفك؈ف واݍݰوار بدل أن يɢون مجالا للتلق؈ن

  أقطاب المثلث الديداكتيɢي ࢭʏ الدرس الفلسفي :   

يتɢون المثلث التعلي׿ܣ من ثلاثة أطراف مɺمة المعلم والمتعلم و المادة المعرفية، وɸذه الثلاثية تتفاعل فيما بئڈا، لتɴتج Ȗعلما  

  :قائما عڴʄ التɢامل وۂɠ ʏالآȖي

لم ʇعد المعلم ࢭʏ المنظومة ال؅فبوʈة اݍݰديثة مجرد  .  )6، صفحة  2019(راضية،  المعلم : ɸو طاقة الإبداع ࢭʏ العملية التعليمية  

ناقل للمعرفة أو مصدرɸا الوحيد ، و୒ن وصف المعلم بـ"طاقة الإبداع ʇش؈ف إڲʄ أدواره المتجددة  كمɴسق، موجه ، محفز، مʋسر  

  لبناء المعرفة . 

.  ) 7، صفحة  2019(راضية،  المتعلم : ɸو الركن الأسا؟ۜܣ ࢭʏ العملية التعليمية اللغوʈة المطلوȋة تدرʉسɺا وɸو سȎب وجودɸا  

  المتعلم لʋس مستقبلا للمعرفة فحسب بل له دور ࢭʏ باء  المعرفة من خلال التفاعل مع البʋئة واݝݰتوى. 

المادة المعرفية : ۂʏ المادة العلمية المطلوب تدرʉسɺا للمتعلم و جملة المعارف المسْڈدفة والمقررة ࢭʏ ظل المٔڈاج ال؅فبوي اݝݵتار  

المادة العرفية تمثل جملة المعارف المسْڈدفة ، غ؈ف أن فعالية ɸذه المادة ترتبط بدرجة قابليْڈا  .  )7، صفحة  2019(راضية،  للتطبيق  

  للتعليم والتعلم، أي بمدى اɲܦݨامɺا مع مستوʈات المتعلم؈ن، وتنوعɺا، وانفتاحɺا عڴʄ الأȊعاد القيمية واݍݰياتية.  

  الإرɸاصات الأوڲʄ للديداكتيɢا الفلسفية  3-

ورغم أن مصطݏݳ "Ȗعليمية الفلسفة" لم يظɺر كمفɺوم مستقل إلا ࢭʏ العصر اݍݰديث، فإن جذوره تمتد إڲʄ أعماق التارʈخ  

الفلسفي نفسه حيث مارس الفلاسفة الأوائل ɲشاطا Ȗعليميا فلسفيا ، فـسقراط عڴʄ سȎيل المثال لم يدون فلسفته ࢭʏ كتب بل ɠان  

 :" إن فۚܣ فن التوليد......إɲي اولد النفوس دًا أسلوب التوليد ،  يمارسɺا من خلال اݍݰوار الشفࢼܣ معتم
ً
 عن ذلك قائلا

ً
فنجده  مع؄فا

، 1998(مطر،  لا الأجساد، وح؈ن أوجه الأسئلة لا أقدم رأʉي اݍݵاص و السȎب يرجع ࢭʏ أن توليد الآخرʈن ɸو فرض عڴʏ من الآلɺة . 

وȋناءً عڴʄ ذلك يمكن القول إن سقراط مارس Ȗعليمية فلسفية تقوم عڴʄ اݍݰوار والتوجيه لا عڴʄ التلق؈ن أو الوصاية  .  )144صفحة  

التوليدي، بحيث  الديالكتيɢي  الȘساؤل من خلال منݤݨه   ʄالتفك؈ف وتنمية القدرة عڴ إثارة   ʏان دوره يتمثل ࢭɠ العقول. فقد  ʄعڴ

ا ࢭʏ بناء المعرفة
ً
ɢʈا يصبح المتعلم شرɺلا مجرد متلقٍ ل.  

أما الفلسفة الرواقية فقد اɸتمت ۂʏ أيضا  بتɢوʈن الفرد أخلاقيًا من خلال Ȗعليم اݍݰكمة وضبط النفس والعʋش وفق  

الطبيعة وɠانت تدرس بطرق قرʈبة من التمرʈن اليومي والمرافقة الܨݵصية  لا ع؄ف اݝݰاضرات اݝݨردة، مما يجعلɺا نموذجا آخر 

كما نجد لدى أفلاطون وأرسطو تنظيمًا واܷݰًا للفعل التعلي׿ܣ الفلسفي من خلال تأسʋس أɠاديميات ومناݠݮ  ،  لتعليم الفلسفة  

  . تقوم عڴʄ التحليل المنطقي وɸو ما يمثل بدايات تدرʉس الفلسفة 

مرحلة اݍݰداثة  أيضا شɺدت تحولات مفاɸيمية ɸامة مɺدت لظɺور الديداكتيɢا الفلسفية كمجال معرࢭʏ قائم بذاته،  أما  

وʈأȖي ࢭʏ مقدمة ɸؤلاء إيمانوʈل ɠانط الذي أسس لفكرة جوɸرʈة سȘشɢل مرجعية لاحقة ࢭȖ ʏعليم الفلسفة، وۂʏ أن "التفلسف"  
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 :"لʋس ɸناك فلسفة Ȋغ؈ف تفلسف ، Ȋغ؈ف مشاركة مسائلɺا و تجرȋة  مɺارة يجب تنميْڈا، لا محتوى يلقن  
ُ
، حيث ع؄ف عن ذلك قائلا

  )22، صفحة 2018(الɴشار،   مشاɠلɺا تجرȋة حية ".

فالفلسفة اݍݰقيقية تتحقق عندما يمارس الفرد فعل التفلسف بنفسه، أي عندما يȘساءل وʈحلل وʈبحث عن المعۚܢ. ومن  

ا 
ً
ɠممارسة التفك؈ف اݍݰر الذي يجعل المتعلم مشار ʄمعلومات جامدة، ودعوة إڲ ʄثم فࢼܣ رفض لمنطق التلق؈ن الذي يحول الفلسفة إڲ

  .لɺاࢭʏ بناء المعرفة لا متلقيًا سلبيًا 

التنظ؈ف اݍݰديث   الفلسفي وȋ؈ن  التفلسف والتعليم  البدايات لممارسة  اعتبار مساɸمة ɠانط ɸمزة وصل ب؈ن  وɸنا يمكن 

  .لتعليمية الفلسفة

  :المشروع الديداكتيɢي ࢭʏ اݍݨزائر عند عبد الله شرʈط

يمكن القول إن ما بدأ كمشروع فلسفي عند ɠانط قد تحول إڲʄ مطلب بيداغوڊʏ حيوي ࢭʏ التجرȋة اݍݨزائرʈة المعاصرة،  

التعليمية،  العملية  الفلسفة بانقلاب مٔڈڋʏ ࢭʏ ترتʋب عناصر  فلم ينطلق    فقد تم؈قت مقارȋة عبد الله شرʈط ࢭʏ تجديد Ȗعليمية 

 .حقيقية تمثلت ࢭʏ نفور المتعلم من الفلسفة  المعرࢭʏ كمنطلقات تقليدية، بل بدأ من Ȗܨݵيص أزمة   اݝݰتوى   شرʈط من المعلم أو

الفعل التعلي׿ܣ   ʄا عڴɸعن أسبا٭ڈا ومخاطر 
ً

العودة إڲʄ جذور ɸذه الظاɸرة مȘسائلا  ʄإڲ ومن خلال ɸذا الȘܨݵيص سڥʄ شرʈط 

 ʏب العلاقة ب؈ن المتعلم واݝݰتوى المعرࢭʋدفه إعادة ترتɸ انɠقة التعليميةالفلسفي،  وʈات التقليدية الۘܣ   والطرȋعكس المقار ʄوعڴ

تبدأ بال؅فك؈ق عڴʄ المعلم كعنصر محوري، بدأ شرʈط من المتعلم باعتباره النقطة اݍݰرجة الۘܣ تتجڴʄ فٕڈا أعطاب النظام ال؅فبوي 

 .وɸو ما يتطلب إعادة النظر ࢭʏ الأدوات البيداغوجية وال؅فبوʈة لتفعيل دوره ࢭʏ عملية التعلم

  من ɸو عبد الله شرʈط؟ 

 (كتاب القرʈة) ثم ابتدائيًا ࢭʏ مدرسة    1921ولد عبد الله شرʈط سنة  
ً
 ابتدائيا

ً
 ديɴيا

ً
ببلدية مسكيانة، وتلقى ࢭʏ طفولته Ȗعليما

فرɲسية، ثم واصل دراسته ࢭʏ مدن شرقية من اݍݨزائر وتلقى حصصًا عڴʄ يد علماء مرتبط؈ن بحركة العلماء المسلم؈ن، وتوج دراسته 

ا جامعيًا ومفكبحصوله عڴʄ شɺادة من  
ً
تنوʈري    ا  ومساɸمًا ࢭʏ تأسʋس خطابرً جامع الزʈتونة ࢭʏ توɲس قبل أن يصبح لاحقًا أستاذ

  .)14، صفحة 2008(الأساتذة، ࢭʏ اݍݨزائر. 

  غياب العقل ࡩʏ التعليم: تأث؈ف التلق؈ن عڴʄ نفور التلميذ من الفلسفة  -3-1

يوڲʏ عبد الله شرʈط أɸمية بالغة للمتعلم ضمن البناء الديداكتيɢي لتدرʉس الفلسفة حيث ʇشɢل محور العملية التعليمية  

مٔڈا  ʇعاɲي  الۘܣ  التحديات والمشكلات  التدرʉس من واقع  لإشɢالية  ࢭʏ معاݍݨته  شرʈط  المنطلق شرع  وغايْڈا الأساسية، ومن ɸذا 

ة لتحس؈ن طرائق التعليم والتعلم عڴʄ حد سواء، حيث لاحظ شرʈط أن المتعلم اݍݨزائري ʇعاɲي المتعلم ساعيًا إڲʄ بلورة سبل فعال

من "غياب العقل"، لا بمعۚܢ الضعف الذɸۚܣ بل كغياب للرغبة ࢭʏ التفك؈ف العقلاɲي والنفور من اݍݵوض ࢭʏ قضايا فلسفية تبدو 

ع السائد بأن الفلسفة "تافɺة" وɸو انطباع سȎبه ࢭʏ نظر شرʈط له Ȋعيدة عن حياته الواقعية ، ɸذا النفور لا ينفصل عن الانطبا 

  ɸو انفصال المواضيع الفلسفية عن قضايا المتعلم اݍݰقيقية . 

فعڴʄ الرغم من أن الفلسفة أصبحت تدرس رسميًا ضمن المناݠݮ ال؅فبوʈة إلا أن طرʈقة تقديمɺا تتعارض مع جوɸرɸا إذ  

، ولا ʇُسɺم ࢭʏ تɢوʈن عقل  
ً
 حقيقيا

ً
يتم Ȗغيʋب البعد العقڴʏ النقدي لصاݍݳ اݍݰفظ والتلق؈ن مما يؤدي إڲʄ فراغ معرࢭʏ لا يɴُتج وعيا

دم Ȗܨݨيع المتعلم عڴʄ استخدام العقل ɠأداة للمساءلة والتحليل فحسب شرʈط  "إن ما يصعب  نقدي حر وʈكمن ɸذا الغياب ࢭʏ ع

  .)6، صفحة 1981(شرʈط،   عمل الفلسفة ɸو غياب العقل"
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غياب العقل ࢭȖ ʏعليم الفلسفة لا ʇعۚܣ فقط غياب القدرة عڴʄ التفك؈ف بل ɸو Ȗغيʋب لقيمة الإɲسان كɢائن عاقل ولذلك  

 ࢭʏ طرائق تدرʉس الفلسفة، فالفرق ب؈ن اݝݨتمع المتخلف واݝݨتمع المتمدن حسب  
ً
 عميقا

ً
فإن تجاوز ɸذا العائق ʇستوجب إصلاحا

  .  )7، صفحة 1981(شرʈط،  شرʈط " ɸو مقدار العقلانية"

 يؤʈده المعلم  
ً
التلميذ لا تلقينا  يقوم به 

ً
الفلسفة بوصفه ɲشاطا النظر اڲʄ تدرʉس  لقد  ،  )24، صفحة  2018(الɴشار،  إن 

  الأخلاق و الدين و العلم و الفن   أصبحت اݝݨتمعات الراقية تتصرف ɠأٰڈا ɠانت  متمدنة بطبيعْڈا ، يناقشون بالعقل ࢭʏ السياسة و 

    )8، صفحة 1981(شرʈط،  ادئ الأخلاقية ࢭʏ السياسة العامة للبلاد.بلفلاسفة دائما من افلاطون اڲʄ راسل ʇعاݍݨون المفنجد ا

يتمثل اݍݵلل ࢭʏ اسȘيعاب الفلسفة لدى المتعلم، حسب عبد الله شرʈط، إڲʄ اعتماد أسلوب التلق؈ن الذي  حول العملية  

  ʏعرف ࢭʇ غرار ما ʄأو تمحيص عڴ ʏعيد إنتاج المعلومات دون وڤȖ آلة ʄيقظۜܣ العقل ما جعل المتعلم أقرب إڲ ʏفعل آڲ ʄالتعليمية إڲ

وɴʈتقد ɸذا النمط من التعليم لأنه  يبعد الفلسفة من أداء وظيفْڈا   Machine Learning) ("لآلة   الذɠاء الاصطناڤʏ بتقنية "Ȗعلم ا 

المنطلق  ɸذا  ومن  الفلسفية،  القضايا  مع  اݍݰقيقي  التفاعل  من  المتعلم  وʈقظۜܣ  استعادة    اݍݰقيقية  ضرورة   ʄعڴ شرʈط  يؤكد 

 ومفكرًا يتمتع بالقدرة ع
ً

ڴʄ التأمل والنقد وأن ʇعاݍݮ الفلسفة وقضاياɸا Ȋعقل واع نقدي منطلقا  الإɲسان لمɢانته بوصفه ɠائنًا عاقلا

  من الواقع . 

اقعية: دعوة لعبد الله شرʈط لإعادة بناء اݝݰتوى التعلي׿ܣ  -3-2   من الفلسفة المثالية إڲʄ الفلسفة الو

يɴتقد عبد الله شرʈط ال؇قعة المثالية الۘܣ طبعت الفلسفة الكلاسيكية خاصة ࢭʏ تناولɺا لقضايا الأخلاق والسياسة حيث  

ɠانت تنطلق من تصورات نظرʈة مجردة ومنفصلة عن الواقع الاجتماڤʏ  مثلما ɸو اݍݰال ࢭʏ فلسفة أفلاطون الۘܣ Ȗعاݍݮ السياسة 

ا من "المدينة الفا
ً
ضلة"، وȋدلا من ذلك يدعو شرʈط إڲʄ مقارȋة نقدية واقعية تنطلق من اݝݨتمع الفعڴʏ لا من  والأخلاق انطلاق

  .مجتمع متخيل أومثاڲʏ معت؄فًا أن الفلسفة اݍݰقيقية ۂʏ الۘܣ تمارس داخل اݝݨتمع وȋاستحضار إشɢالاته اݍݰية والمعاشة

 حول قضايا ميتاف؈قيقية كلاسيكية (مثل قضايا الوجود  
ً
اعت؄ف شرʈط أن اݝݰتوى الفلسفي التقليدي الذي يتمحور غالبا

والعقل اݝݨرد) لا يخدم المتعلم المعاصر إذ كيف يمكن لمراɸق جزائري أن يتفاعل مع نص فلسفي يوناɲي من القرن السادس قبل 

ية راɸنة؟ كيف يتفعال مه اسطورة الكɺف لأفلاطون ؟ كيف يمكننا إقناعه ان ɸناك ࢭʏ  الميلاد دون أن ترȋطه به تجرȋة أو قض 

الوجود عالم عقڴʏ و آخر حؠۜܣ ؟ و كيف نقنعه بفكرة أن الإɲسان شرب من ٰڈر الɴسيان  و نحن ࢭʏ المدخل اڲʄ الفلسفة عرفناɸا  

ʈخ الفلسفة ؟ و كيف يدڲʏ رأيه ؟ اذن ࢭʏ مثل ɸذا اݝݰتوى  أٰڈا تفك؈ف وتحليل منطقي للأشياء ؟ كيف يتفاعل المتعلم مع محتوى تار 

  يتوجب علينا فقط التلق؈ن، تلق؈ن تارʈخ الفلسفة وفلسفة الفلاسفة وɸل ɸذه حقا Ȗعليمية الفلسفة ؟  

يرى عبد الله شرʈط أن الفلسفة الغرȋية المعاصرة قد تجاوزت الإرث الميتاف؈قيقي الذي ɸيمن عڴʄ الفكر الفلسفي لقرون  

 ʏلتخڴ نȘيجة  بأنه  التحول  ɸذا  شرʈط  وʈفسر  الراɸنة،  الإɲسانية  والقضايا  الملموس  بالواقع  ا 
ً
ارتباط أك؆ف  مقارȋة  نحو  وانتقلت 

ا الاɲشغال بالمشكلات  المعزولة كما ɠان عليه  الفلسفة عن  الميتاف؈قيقية  الفلسفة لم Ȗعد غارقة ࢭʏ القضايا  لتجرʈدية و يرى أن 

  )5، صفحة 1981(شرʈط،  .تهاݍݰال ࢭʏ مختلف اݍݰضارات ، بل أصبحت منفتحة عڴʄ مشاغل الواقع وتحديا

ثم حدد لنا شرʈط معۚܢ الواقعية ࢭʏ الفلسفة وȋرɸن مدى أɸميْڈا ࢭʏ الدرس الفلسفي فيقول:"الواقعية ࢭʏ الفلسفة ۂʏ أولا  

الاɸتمام بمشاغل الناس الفكرʈة المرتبطة بحياٮڈم الواقعية المعاشة ومعناɸا ثانيا استكشاف المستقبل من خلال نبضات اݍݰياة 

    )5، صفحة 1981(شرʈط،  ". اليومية بطرʈقة تتجاوز الواقع 
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غالبا ما نجد الدرس الفلسفي ࢭʏ اݍݨزائر Ȋعيد ɠل البعد عن الواقع حيث نلاحظ استمرار تبۚܣ الطرح الكلاسيɢي القائم  

عڴʄ التلق؈ن الذي يركز عڴʄ نقل المعرفة الفلسفية بصيغْڈا النظرʈة اݍݨاɸزة  أي Ȗعليم "فلسفة الفلاسفة" لا Ȗعليم المتعلم كيف  

 م 
ً
 انطلاقا

ً
 فلسفيا

ً
  ن تجرȋته وواقعه و ɸذا ما أحدث خلل ࢭʏ التدرʉس الفلسفي . يɴتج فكرا

  ɸنا يتوجب علينا الإستدلال بɢانط الفيلسوف الألماɲي الذي انطلق من خلال تمي؈ق جوɸري ب؈ن "الفلسفة" و"التفلسف"

ح؈ن قال :" أنا لا اعلمك فلسفة الفلاسفة بل أعلمك كيف تتفلسف"، المدرس اݍݨزائري لا زال لا يفقه الفرق ب؈ن تارʈخ   

الفلسفة و فعل التفلسف بوصفه معاݍݨة عقلانية نقدية للواقع من أجل Ȗغي؈فه ، إذ "لا بد من الاندماج باݝݨتمع من أجل تجاوزه 

  ) 73، صفحة 2000(الدائم،  و୒بداعه من جديد".

تحول    ʄإڲ أدى  مما  الواقع،  من  النقدي  موقفنا  لإȊعاد  نȘيجة  الفكري  سياقنا   ʏࢭ التع؆ف  من  نوعًا  الفلسفة  واجɺت  لقد 

وȋذلك غاب التنظ؈ف الفلسفي المباشر   الفلسفة إڲʄ مجرد عملية نقل حرࢭʏ للأفɢار والمفاɸيم من الفلاسفة القدماء أو المعاصرʈن،  

اݍݰية  للقضايا  فعالة  محاɠاة  دون  الأفɢار  تفس؈ف  إعادة   ʏࢭ محصورة  الفلسفة  وأصبحت  والفكري   ʏالاجتماڤ للواقع  والمستقل 

 )19، صفحة 2004(محمد صاݍݳ المڴʏ ،  والراɸنة الۘܣ يواجɺɺا اݝݨتمع.

لقد تحول Ȗعليم الفلسفة ࢭʏ المؤسسات ال؅فبوʈة اݍݨزائرʈة إڲʄ ممارسة شɢلية تلقن فٕڈا نصوص ومذاɸب فلسفية لا ترتبط  

مع    ʄناࢭȘي ما  وɸذا  اليومية،  اݍݰياة   عن 
ً
ومنفصلا تبدو خطابًا غرʈبًا  الفلسفة  يجعل  مما  للمتعلم،  الفكرʈة والاجتماعية  بالبʋئة 

صوره ɠانط وكما دعا إليه المفكر عبد الله شرʈط الذي اعت؄ف أن أحد أوجه اݍݵلل الك؄فى ࢭȖ ʏعليم  اݍݨوɸر اݍݰقيقي للفلسفة كما ت 

 .ʏات التفك؈ف النقدي والتحليڴɢية ملȋدي عوض ترʈع تجرȊات فلسفية ذات طاʈو الارٮڈان لنقل محتوɸ الفلسفة باݍݨزائر  

اق؅فح شرʈط ديداكتيɢا فلسفية ناجعة  تخلق التفاعل ب؈ن ɠل من المعلم و المتعلم حيث يقول:"وجب عڴʄ الفلسفة اليوم  

العناية بمشاɠل الإɲسان المعاصرو التنظيم ࢭʏ ضم اݍݨɺود الفكرʈة و الفلسفية حۘܢ يصبح لɺا طاȊع الشمولية العالمية و العمق 

ت أدق   ʏࢭ الإɲسان  حياة   ʏࢭ صفحة  1981(شرʈط،  فاصيلɺا  والتغلغل  تلق؈ن  ،  )8،  بدل  التفلسف"  "فعل  Ȗعليم   ʄإڲ شرʈط  دعا 

الفلسفة. وɸذا ʇعۚܣ أن الأستاذ لا يقدم المعرفة الفلسفية كحقائق ٰڈائية، بل ʇساعد التلميذ عڴʄ توليد الأفɢار وطرح الإشɢالات  

  .بنفسه، ع؄ف النقاش والسؤال والتفك؈ف الذاȖي

  نȘيجة :  

لديداكتيɢا    من خلال تحليل مقارȋة عبد الله شرʈط ࢭʏ ديداكتيɢا الفلسفة، يمكن التوصل إڲʄ أن شرʈط قدم رؤʈة إصلاحية

ال؅فبوي الطرʈقة    تتجاوز   الفلسفة، رؤʈة الفلسفة حيث رفض أسلوب التلق؈ن الذي ɠان ٱڈيمن عڴʄ النظام    التقليدية ࢭʏ تدرʉس 

 من ذلكقدم و 
ً

  .عڴʄ تنمية مɺارات التفك؈ف النقدي والتفاعڴʏ لدى المتعلم طرʈقة جديدة Ȗعمل  بدلا

  اݍݵاتمة:  -4

اخ؅قل    ذيالالطرح التقليدي  يȘب؈ن من خلال تحليل تصور عبد الله شرʈط لديداكتيɢا الفلسفة ࢭʏ اݍݨزائر أنه قد تجاوز  

ʈوȋمعزول، ليقدم مشروعا تر ʏمحتوى معرࢭ ʏإعادة بناء العلاقة ب؈ن الفلسفة، والمتعلم، والواقع   االفلسفة ࢭ ʄإڲ ʄسڥʇ املاɢمت

ʏالاجتماڤ .  

، إذ  رإنَ تطبيق أفɢار عبد الله شرʈط ࢭʏ مجال ديداكتيɢا الفلسفة ʇعد أمرًا بالغ الأɸمية لتحس؈ن Ȗعليم الفلسفة ࢭʏ اݍݨزائ

أن تجديده لأساليب التدرʉس لا يقتصر فقط عڴʄ تحديث اݝݰتوى الفلسفي، بل يتعداه إڲʄ إعادة التفك؈ف ࢭʏ طرق تفاعل المتعلم  

 ʏظل الواقع الاجتماڤ ʏتمامات المتعلم اݍݨزائري ࢭɸالعملية التعليمية أك؆ف تفاعلية وملائمة لا مع المادة الفلسفية بحيث تصبح 

إن إرساء مبادئ شرʈط من خلال ال؅فك؈ق عڴʄ "فعل التفلسف" والتفاعل المستمر مع اݝݰتوى الفلسفي سʋسɺم  ،  والثقاࢭʏ المتغ؈ف
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 ʏࢭ الفلسفي  التعليم  نحو تحس؈ن جودة  ʇعد خطوة أساسية  ما  وɸو  الطلبة،  لدى   ʏوالإبداڤ النقدي  التفك؈ف  مɺارات  ࢭʏ تطوʈر 

  اݍݨزائر 

  : و يمكن تݏݵيص نتائج الدراسة ࢭʏ النقاط التالية  

السائدة Ȋعد   ل تصور عبد الله شرʈط لديداكتيɢا الفلسفة موقفًا نقديًا من الأساليب ال؅فبوʈةɢش  :نقد الممارسات التقليدية –

 إياه عائققليدي  الاستقلال، حيث رفض النموذج الت
ً
أمام تفاعل المتعلم مع الفكر    االقائم عڴʄ التلق؈ن ونقل المعارف معت؄فا

 .الفلسفي

دعا شرʈط إڲʄ تجاوز "Ȗعليم الفلسفة" نحو "Ȗعليم التفلسف"، أي تفعيل التفك؈ف الذاȖي لدى   :ترك؈ق عڴȖ ʄعليم التفلسف –

 حيوʈًا لا تكرارًا  
ً

المتعلم وتدرʈبه عڴʄ بناء الإشɢاليات، وتحليل المفاɸيم، وممارسة النقد، ما يجعل العملية التعليمية فعلا

  .نظرʈًا

الفلسفة Ȋسياق المتعلم – المتعلم     :رȋط  يتماءۜܢ مع خصوصيات  بما  الفلسفي  اݝݰتوى  تحديث  ضرورة   ʄط عڴʈشر شدد 

اݍݨزائري وسياقه الثقاࢭʏ والاجتماڤʏ، مما ʇعيد للفلسفة وظيفْڈا التɢوɴʈية والإɲسانية، وʈجعلɺا أداة لبناء المواطن اݍݰر  

 . والمفكر والفاعل ࢭʏ مجتمعه

ال؅فبوي  – تظل رؤʈة شرʈط ذات راɸنية كب؈فة ࢭʏ ظل الأزمات الۘܣ ʇعʋشɺا التعليم الفلسفي اليوم فࢼܣ   :  الراɸنية والإصلاح 

تمثل دعوة عملية لإعادة التفك؈ف ࢭʏ مناݠݮ تدرʉس الفلسفة لا باعتبارɸا معرفة نخبوʈة، بل كمجال حيوي لتɢوʈن الفكر  

 . النقدي 
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